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RESUMO

Nas ultimas décadas, as politicas educacionais brasileiras tém buscado garantir o
acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior. Contudo,
ainda sdo escassas as acgbes formativas voltadas a qualificacdo docente para o
atendimento as especificidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA) nesse nivel
de ensino. A presente pesquisa tem como objetivo investigar as politicaspraticas de
formacdo continuada para docentes que atuam com estudantes que apresentam o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo desenvolveu-se em uma Instituicao
de Ensino Superior no interior do Estado do Rio de Janeiro. No que diz respeito ao
esbocgo tedrico-epistemoldgico-metodoldgico, o estudo se aproximou dos estudos
nos/dos/com os cotidianos, portanto, uma pesquisa qualitativa exploratoria que tem
como base a sociologia das auséncias no intuito de conceder visibilidade as praticas
educativas desenvolvidas junto aos estudantes com TEA. Inicialmente, realizamos um
levantamento dos estudantes que ingressaram no segundo semestre de 2022, com o
objetivo de identificar discentes com laudo referente a TEA. Ao todo, foram localizados
sete estudantes com essa condig¢ao, distribuidos em diferentes cursos da Instituigao.
A partir dessa identificagdo, mapeamos o0s respectivos cursos e os docentes
envolvidos nos processos educativos desses alunos, estabelecendo o recorte para a
produgdo de dados da pesquisa. A referida investigagdo junto aos docentes e
discentes possibilitou acompanhar as politicas-praticas desenvolvidas no cotidiano
dos cursos de Medicina, Design, Engenharias, Direito e Jornalismo, bem como os
modos de usarfazer os processos de aprendizagemensino, caracterizando uma
maneira singular de construir o curriculo praticado na instituicdo. A coleta de dados se
desenvolveu por meio de dois instrumentos: primeiro, a roda de conversa com 0s
estudantes; segundo entrevistas com perguntas semiestruturadas com docentes dos
cursos frequentados pelos estudantes. Os dados apreendidos foram registrados e
transcritos para a devida discussdao. Os resultados oriundos dessa pesquisa
propiciaram a elaboragao do Produto Educacional no formato de oficina de formacao

docente voltado para as praticas pedagogicas de acessibilidade a discentes com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Formacdo Docente, Cotidiano,

Ensino Superior.



ABSTACT

In recent decades, Brazilian educational policies have sought to guarantee access and
permanence for students with disabilities in higher education. However, training
actions aimed at qualifying teachers to meet the specific needs of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) at this level of education are still scarce. The present
research aims to investigate the politicaspraticas of continuing education for teachers
who work with students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The study was carried
out at a Higher Education Institution in the interior of the state of Rio de
Janeiro.Regarding the theoretical-epistemological-methodological framework, the
study aligns with the studies in/of/with everyday life, thus constituting a qualitative
exploratory research based on the sociology of absences, aiming to give visibility to
the educational practices developed with students with ASD. Initially, a survey was
conducted to identify students who enrolled in the second semester of 2022 and who
presented official documentation diagnosing ASD. A total of seven students with this
condition were identified, distributed across different programs at the institution. Based
on this identification, we mapped the respective programs and the teachers involved
in the educational processes of these students, defining the scope for data
production.The investigation carried out with both teachers and students enabled us
to observe the politicaspraticas developed in the daily life of the Medicine, Design,
Engineering, Law, and Journalism programs, as well as the ways of usarfazer the
aprendizagemensino processes, characterizing a unique way of constructing the
practiced curriculum within the institution.Data collection was carried out using two
instruments: first, a roda de conversa (conversation circle) with the students; second,
semi-structured interviews with teachers from the programs attended by the students.
The data collected were recorded and transcribed for proper analysis and discussion.
The results of this research enabled the development of an Educational Product in the
form of a teacher training course focused on pedagogical practices for accessibility for
students with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Teacher Training, Everyday Life, Higher

Education.
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APRESENTAGAO

INCLUIR: UM ETERNO CAMINHAR

“Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais”

Almir Sater

Falar de inclusdo é fazer uma caminhada. Afinal, passamos por tantos
caminhos, tantas experiéncias que nos levam a refletir sobre o que € verdadeiramente
incluir e estar dentro do processo. Pesquisar sobre incluséo é falar sobre minha
trajetoria mesmo antes de nascer, ou pensar em se desenvolver no utero de minha
genitora, pois apds um tempo persistindo para engravidar o dia tdo sonhado chega.
Minha av6 paterna conta que o sonho de minha mae era gerar. Com o meu
nascimento, alguns oficios da paternidade e maternidade s&o atribuidos
constitucionalmente para que eu tenha educacéo, saude, lazer, dentre outros.

Em uma de minhas conversas com minha mae, recordo nitidamente ela
dizendo que se pudesse pagaria um tutor ou mesmo professor particular para que eu
estudasse em casa e ndo precisasse frequentar uma unidade escolar. Apds alguns
anos, minha reflexao foi: “por que minha mae me queria s6 pra ela”? Que relacao
simbidtica € essa de nao querer que o filho seja incluido socialmente? Sao tantos
guestionamentos, mas parece que ela sentia um pouco da minha trajetoria escolar
enquanto sujeito que estava na invisibilidade.

Ja inserido na Educacgao Infantil, vem a minha lembranga a imagem do sujeito
que vos escreve sentado na rodinha, acanhado, silencioso e construindo muitas
histérias em sua cabecga, aguardando os comandos da professora para tecer ali um
conhecimento referente a um projeto escolhido por nés. Traz a memoria a cena que
na hora do almogo eu ficava la isolado, brincando com os blocos e aguardando que
meus amigos de turma terminassem seu lanche. E curioso que ninguém perguntava
0 que eu queria, como eu estava me sentindo, simplesmente eu estava la brincando
comigo mesmo.

Um passo fundamental na minha formagao foi superado: a tdo sonhada fase
da alfabetizacao, para os pais, 0 momento em que o filho comecga a ser inserido no
universo das letras. E quando ele aprende as primeiras juncdes de fonemas e comeca
a formar palavras, além de dar os primeiros passos na escrita. No contexto da

Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental, nos anos iniciais, seguiu uma estrutura
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semelhante. Embora eu estivesse acompanhando todo o processo educativo, minha
experiéncia na escola foi também de uma constante convivéncia com as criangas,
muitas vezes brincando com elas, enquanto, em outras ocasides, eu caminhava
sozinho no patio. Em relagéo as praticas de inclusdo, tentei implementa-las no quinto
ano, ao perceber as interagdes das criangas ao meu redor. Comecei a me integrar
mais, brincando com elas, mas para isso, frequentemente treinava no chao da sala,
jogando bolinhas de gude.

Esse caminho € de tristezas, pois, ficar e estar isolado ndo € uma coisa que
traz conforto. Estar isolado € sentir-se invisivel, € como se vocé nao pertencesse a
este mundo. Ja um pouco inserido neste contexto, avangamos e chegamos nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Agora, a rotina é outra, pois teriamos oito professores,
oito disciplinas, divididas em horarios de cinquenta minutos e aquela turbuléncia da
adolescéncia. Estar nesse lugar e lidar com a inclusdo € um pouco mais dificil, pois
na adolescéncia ficamos em grupos com afinidades parecidas para nos sentirmos
pertencentes a algum lugar.

No nono ano, uma cena me chama ateng¢dao, uma aluna cadeirante é
matriculada no sexto ano. Curioso, fui colhendo informagdes com alguns professores
até chegar na orientagdo educacional da escola, antigo SOE para saber como era
essa inclusdo? Quais as limitagdes dela? O que os professores faziam? E para minha
surpresa, essa aluna tinha uma dificuldade em sua mobilidade, na estrutura do corpo,
mas seu cognitivo era totalmente preservado. E foi hora de desconstruir a ideia de
que a pessoa com deficiéncia ndo conseguia aprender.

Neste caminhar, muitas experiéncias foram acrescidas em minha bagagem
enquanto observador... Chego ao Ensino Médio! Uma escola totalmente diferente da
minha realidade, uma escola com pessoas oriundas de diversos lugares, com outras
vivéncias e la estava eu destoando dos demais, pelo simples fato de ser eu!

Meu primeiro dia de aula, ao passar pela porta ougo um grito la no fundo: -
Nossa! Que menino estranho! Como essa fala me atravessou e me fez nao ter
vitalidade naquele espagcotempo, pois eu queria apenas me esconder e nao ser eu. O
processo de Inclusdo no Ensino Médio, foi caminhado por muitas lagrimas, afinal, eu
era diferente, eu me vestia diferente, meu comportamento era diferente, mas era
necessaria uma adaptacao.

No terceiro ano do Ensino Médio, com muitas possibilidades a serem

experimentadas, escolhi o curso de Pedagogia como area de atuagao, entendendo
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assim, que poderia contribuir com a sociedade por intermédio da Educagao.
Inicialmente, com o objetivo de alfabetizar povos originarios no Amazonas, mas ao
longo do processo, mais uma vez a Incluséo bate a porta me mostrando a minha
eterna motivagao.

Passados alguns meses, entra um aluno surdo em minha turma, juntamente
com a intérprete e isso gera um grande transtorno entre os professores e o estudante,
afinal, como ensinar um surdo? Como ele sera avaliado? A intérprete dara cola para
ele? Quais adaptacdes fazer? Até chegar no denominador comum, pegadas foram
deixadas nesse caminhar e o mesmo ser adaptado e integrado a turma.

Na disciplina de Educacdo Especial, eu, literalmente, ndo dei muita
importancia, nao tinha motivagao para estudar, tdo pouco para me dedicar, achava o
assunto irrelevante. Até receber um convite de estdgio em uma clinica
psicopedagogica para atuar com criangas autistas. Obviamente, eu aceitei, mas ndo
sabia que seria um caminho sem volta! Em cada atendimento, eu me apaixonava mais
e mais e me senti no direito de lutar por essas criangas que sao invisibilizadas e
incompreendidas. Consequentemente, minha atuacao se amplia e no periodo
vespertino sou convidado para ser mediador, nome para o profissional que media
conhecimento entre professor e aluno, em uma instituicdo privada no municipio de
Barra Mansa, interior do Estado do Rio de Janeiro.

Essa atuagao na rede privada, me fez refletir sobre o conceito de inclusao, pois
foi notdrio observar que mesmo com a boa vontade dos professores, o processo de
inclusdo seguia em passos lentos. Acompanhei esse aluno até o quarto ano do ensino
fundamental, quando ele veio a 6bito. Nestes quatros anos de convivéncia, foram
construidas muitas politicaspraticas para inclusao e insercao deste as turmas que ele
perpassou. E mais uma vez a inclusdo pulsou me motivando a estudar
Psicopedagogia.

Na Psicopedagogia, outras oportunidades foram acrescidas e essas praticas
foram tecidas ao longo deste processo. Conforme discorre Alves (2019) nos
aproximamos da complexidade da vida sem abrir mado de todas as redes que
formamos e nas quais nos formamos. Assim, foram tecidas muitas praticas com os
professores e essas compartilhadas aos longos desses processos. Esses caminhos
outrora eram trilhados em lugares de sucesso, onde o clima era fresco, motivou-nos
a tentar outras possibilidades, mas ja em outros caminhos, era como se estivéssemos

no deserto, com poucas possibilidades e quase desistindo.
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As narrativas apresentadas sdo entendidas aqui como parte do meu percurso
e experiéncias que me levaram a pesquisar sobre o que seria inclusdo. Sendo assim,
algumas inquietagbes emergiram: como se da a inser¢ao desse publico no ensino
superior? Quais politicaspraticas sao realizadas pelas IES para auxiliar esses
estudantes? Quais agdes os docentes realizam para atender esse publico? Os
estudantes com TEA tém suas demandas atendidas?

Desse modo, trago essas inquietagbes como possibilidade a ser investigada
em um Programa de Mestrado, tendo como proposi¢éo a elaboragdo de um Produto
Educacional (PE) para auxiliar a formagao continuada de docentes que atuam com o

referido publico-alvo no Ensino Superior.



19

1 INTRODUGAO

A presente pesquisa possui como centralidade a discussido sobre a formacgao
de continuada de docentes que atuam no Ensino Superior com estudantes que
possuem o diagndéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). A lei Brasileira de
Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) reitera o direito ao sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino conforme
estabelecido desde a Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

Nesse sentido, estdo previstos como publico-alvo discentes com deficiéncia:
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades, superdotagdo e
transtornos funcionais especificos. Como acdes a serem implementadas, a lei
estabelece os atendimentos educacionais, a organizacdo de redes de apoio, a
formacdo continuada de docentes, a identificacdo de recursos, servicos e
desenvolvimento de praticas colaborativas.

Corroborando com essa necessidade o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), por meio do Censo do Ensino Superior, registrou
2974 matriculas no ensino superior brasileiro do publico alvo da Educacao Especial
no ano de 2020.

O TEA compreende um conjunto de comportamento agrupados no qual o
sujeito apresenta comprometimentos na comunicagao social, na interagdo social e
comportamento (Teixeira, 2016). No que tange a comunicagao social, as pessoas com
este diagndstico podem apresentar dificuldade no dominio da linguagem e em
compreender com jogos silabicos. No que refere a interagao social, podem apresentar
dificuldade em fazer contato visual e inabilidade para interagir socialmente,
impactando, por exemplo, em trabalhar em grupo ou fazer novas amizades. Na
respectiva comportamental, € comum que se dé de forma restritiva e repetitiva, sendo
gue pessoas com este transtorno, costumam fazer as mesmas coisas e demonstram
dificuldade em abrir-se para novas possibilidades.

Frente as dificuldades elencadas, pode-se apontar diversas adequagdes que
devem ser feitas para melhorar a adaptacédo e a permanéncia destes estudantes nos
ambientes de ensino, pois sdo inumeras as dificuldades destes estudantes ao

ingressar no meio académico, visto que, sua comunicagao compromete a interagéo,
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portanto, os trabalhos em grupo, dificuldade na mudancga da rotina durante as aulas -
mudanca de sala, de grupo, aulas em outros ambientes, dentre outros.

Em meio a essa situagado do/no cotidiano do superior algumas inquietagdes
foram elencadas. Afinal, quais as dificuldades os docentes encontram em planejar
uma aula com discentes com TEA? Quais politicaspraticas’ sdo fomentadas pela
instituicdo no intuito de auxiliar esses docentes? Os docentes possuem formacgao
pedagdgica para atuar com essa demanda, visto que, parte deles dos cursos de
Ensino Superior sdo oriundos das areas de tecnologias, engenharias da saude,
portanto, ndo possuem em sua formacéo as disciplinas pedagdgicas?

As pesquisas realizadas foram norteadas pelas perspectivas de Pontis (2022),
cuja contribuicado foi significativa para este projeto, ao apresentar possiveis
caracteristicas das pessoas com autismo e estratégias para o trabalho em sala de
aula. Corroborando esse cenario, adotaram-se as concepgdes de Santos (2002, 2006,
2007, 2014, 2020, 2022) para dialogar sobre as epistemologias do Sul, conferindo
visibilidade a esses sujeitos que, muitas vezes, vivem a margem das politicas de
inclusao e necessitam de reconhecimento.

Como percurso metodoldgico para a realizagdo da pesquisa, realizamos uma
revisao bibliografica e uma analise documental voltadas a compreensao da insercao
do autismo no Ensino Superior. A analise documental concentrou-se em artigos
cientificos e dissertacbes académicas, selecionados por sua relevancia tedrica e
contribuicdo para a discussdo sobre praticas inclusivas e formagao docente voltadas
ao TEA. Além disso, para subsidiar a concepcdo do Produto Educacional,
promovemos uma roda de conversa com docentes dos cursos da area das Exatas —
especificamente Design e Engenharias — contando com a participacdo de seis
professores. Em momento distinto, realizamos outra roda de conversa com dois
discentes, sendo um do curso de Design e outro do curso de Medicina. Cada encontro
foi conduzido com objetivos especificos, voltados a coleta de narrativas que
contribuissem para a estruturagdo e aprofundamento da tematica investigada. Para

viabilizar essa etapa empirica da pesquisa, elaboramos um projeto que foi submetido

" A opgéao pela juncéo das palavras se deve pela logica estabelecida pela professora Inés Barbosa de
Oliveira (2013, p. 376) que considera ser “importante marcar a opgao epistemoldgica pela ideia de que
nao ha pratica que néo integre uma escolha politica e que ndo ha politica que n&o se expresse por
meio de praticas e que por elas n&o seja influenciada. Ou seja, o tema das politicas educacionais e das
praticas cotidianas fica mais bem expresso como ‘politicaspraticas educacionais cotidianas’, sem
separagao, sem a pressuposi¢ao de que sao coisas diferentes”.
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a Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do UniFOA, sob o
CAAE numero 70081722.1.0000.5237.

Apos essas etapas, desenvolvemos o produto educacional, detalhando sua
elaboragao e os percursos metodolégicos que levaram a sua materializagdo, com
énfase na oficina como estratégia de formagao continuada. Ao final do processo,
validamos o produto educacional com especialistas, incluindo pedagogos que atuam
no Ensino Superior. Esperamos que o material desenvolvido contribua para ampliar
os conhecimentos dos profissionais que trabalham com autismo nessa etapa da
educacao, potencializando suas praticas pedagodgicas. Além disso, almejamos
fomentar discussbes sobre a importancia da formacdo continuada desses
profissionais e proporcionar que a oficina possa ser acessada e incorporada a pratica

docente como uma ferramenta eficaz de autoformacgao.

Considerando as questbes supramencionadas, o objetivo do estudo foi
investigar as praticas de aprendizagemensino? de pessoas com TEA no Centro
Universitario de Volta Redonda (UniFOA). Especificamente, o estudo se propls a
mapear e acompanhar as praticas de aprendizagemensino para pessoas com TEA na
instituicao pesquisada; criar uma oficina de formagao continuada para docentes que

atuam no Ensino Superior com estudantes com TEA.

2 Para a professora Nilda Alves (2008, p. 11) “a jungdo de termos e a sua inversdo, em alguns casos,
quanto ao modo como sdo ‘normalmente’ enunciados, nos pareceu, ha algum tempo, a forma de
mostrar os limites para as pesquisas com os cotidianos, do modo dicotomizado criado pela ciéncia
moderna para analisar a sociedade”, portanto, neste trabalho, optamos por grafar algumas palavras a
partir de sua juncao pela aproximagéo que realizamos ao referencial teérico estabelecido pela autora:
as pesquisas nos/dos/com os cotidianos.
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Como resultado, foram selecionadas seis produg¢des: um artigo cientifico da

SciELO; Na CAPES foram encontrados dois trabalhos: uma dissertagdo de mestrado

e um artigo cientifico. Ja na BDTD foram encontradas trés dissertacbes de mestrado

e um relato de estudo de caso. Um dos trabalhos foi excluido por nao atender ao

critério de nivel de ensino. O quadro 3 sintetiza os dados obtidos.

Quadro 1 — Base de Dados Utilizadas

TITULO AUTOR TIPO DE PESQUISA ANO BASE

Tem um Estudante Autista | Marta Luciane | Artigo Cientifico 2019 SciELO
na minha Turmal! E Agora? | Fischer Avaligao de trés conteudo
o Didrio Reflexivo do curso de Ciéncias.
Promovendo a
Sustentabilidade Profissional
no Desenvolvimento de
Oportunidades Pedagdgicas
para Incluséo
A inclusdo do estudante | Sandra Canal | Dissertagdo de Mestrado. | 2021 Base de
com Transtorno do Pesquisa qualitativa, de dados da
Espectro Autista (TEA) na cunho  exploratério e CAPES
educagso Superior utiliza ferramentas de

coleta de dados a

entrevista

semiestruturada.
Consultoria  Colaborativa | Grace Cristina | Pesquisa qualitativa, | 2018
no Ensino Superior, tendo Ei::ziirae realizada através de
por foco um estudante com | Vera Lucia | anotagdes, fotografias e
transtorno do espectro | Messias gravagbes de 4&udio e
autista. Fialho video.

Capellini.

Formacdo docente para | Rosana Meire | Dissertacdo de Mestrado | 2019 Base de
inclusdo do aluno com | Cazadei dados da
transtornos do espectro | Rezende Biblioteca
autista no ensino superior. Digital
Avaliagao da | Jefferson Estudo de Caso 2021 Brasileira de
Aprendizagem de alunos | Falcdo Sales
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com Transtorno do Teses e
Espectro do Autismo no Dissertagbes
Ensino Superior: estudo de
caso na Universidade

Federal do Ceara.

Olhar de discentes com | Luana Lopes | Dissertacdo de Mestrado | 2020
TEA e seus docentes | Bandeira
sobre o processo de

inclusdo na UNB

Fonte: Elaboragao Propria (2023)

A partir da selegao de seis estudos, identificou-se que apenas trés apresentam
discussdes diretamente relacionadas a formacao docente para inclusao de estudantes
com TEA no Ensino Superior, constituindo, portanto, o foco da analise.

O Artigo de Fischer (2019) investiga o uso do diario reflexivo por docentes sem
formacao em Educacao Especial no contexto do Ensino Superior e sua contribuicdo
para a inclusdao de estudantes com TEA.. A pesquisa avaliou trés praticas
pedagdgicas registradas conforme premissas e argumentos praticos no ensino com
(Ciéncias Biologicas) e sem (Psicologia) estudantes autistas. Os resultados indicaram
que o diario reflexivo € uma ferramenta eficaz para favorecer a autorregulagao
docente e a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas,
mesmo entre professores sem formagao especifica na area, podendo contribuir para
uma pratica mais inclusiva.

A dissertacao de Canal (2021) adota uma abordagem qualitativa e exploratéria
para compreender os desafios enfrentados por estudantes com TEA no Ensino
Superior, enfatizando a importancia de suporte institucional e politicas publicas para
sua permanéncia académica utilizando entrevistas semiestruturadas como principal
ferramenta de coleta de dados, a pesquisa analisa também as estratégias
institucionais para o processo inclusivo. A autora evidencia a necessidade de
formacao docente especifica como elemento fundamental para a efetiva inclusao.

O trabalho de Donati e Capellini (2018), que foi uma pesquisa de cunho qualitativo
que investigou a aplicagdo da consultoria colaborativa como estratégia para apoiar a
inclusdo de um estudante com TEA. no Ensino Superior. A coleta de dados foi
realizada por meio de anotagoes, fotografias e gravacgdes de audio e video, permitindo
uma analise aprofundada das interagdes e estratégias pedagodgicas empregadas. Os

resultados evidenciam que a consultoria colaborativa pode ser uma abordagem eficaz
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para promover a inclusdo e o desenvolvimento académico de estudantes com TEA,
demonstrando que a adaptacao curricular e o suporte docente foram facilitados por
meio dessa abordagem.

A dissertacdo de Rezende (2019) investigou o ingresso de discentes com TEA no
Ensino Superior, focando nos processos de inclusdo vivenciados por esses
estudantes. A pesquisa, de carater qualitativo, foi conduzida por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores e coordenadores de curso de uma
universidade localizada no estado do Parana, permitindo uma analise aprofundada
das praticas institucionais e desafios pedagdgicos enfrentados no contexto da
inclus&o.

A tese de Sales (2021), consiste em um estudo sobre 0s processos avaliativos
direcionados a estudantes com TEA, matriculados no curso de Fisioterapia, Letras e
Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. A amostra da pesquisa foi composta
por quatro estudantes, seis docentes e um coordenador de curso. Os resultados
revelaram que as praticas avaliativas destinadas aos autistas ainda sao incipientes e,
em grande parte, desprovidas de adaptagdes que considerem as especificidades
desses estudantes, o que compromete sua plena participacdo no processo de
aprendizagem.

Bandeira (2020) desenvolveu sua pesquisa na Universidade de Brasilia (UnB),
a partir da perspectiva dos discentes com TEA e dos docentes que atuam diretamente
com essa populagdo. O estudo, que adotou uma abordagem qualitativa, contou com
a participacao de cinco discentes com TEA e quatro docentes com experiéncia no
atendimento a esses estudantes. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas. Os resultados apontaram diversos desafios enfrentados
tanto por discentes quanto por docentes, tais como a escassez de informacdes sobre
TEA, a caréncia de formacao especifica dos docentes e as barreiras impostas pelo
proprio processo do diagndstico.

Com base nos resultados obtidos, propomos uma analise aprofundada de duas
estratégias fundamentais: a formacdo de professores para o atendimento de
estudantes com TEA e as praticas de acolhimento implementadas pelas IES para

esses discentes.
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2.2 Pensamento Abissal, Capacitismo e o TEA

Ao considerar a ideia de capacitismo e sua capacidade de excluir e invisibilizar
pessoas, optamos por nos aproximar do pensamento abissal de Santos (2002). Para
o autor, esse modo de pensamento divide 0 mundo em realidades sociais distintas,
as quais sao classificadas em espagos "visiveis" e "invisiveis". Essa cisdo estabelece
um padrao de hierarquia, no qual o "visivel" € aquele que tem acesso ao poder e
reconhecimento social, enquanto o "invisivel" € marginalizado e silenciado.

Dentro dessa divisdo, podemos compreender duas polaridades: o lado Norte, que
esta associado a acao colonizadora e dominadora, e o lado Sul, onde se encontra a
produgao da n&o-existéncia — ou seja, a condi¢gao das pessoas que sao silenciadas,
excluidas e negadas pela sociedade. A partir dessa perspectiva, reflete-se sobre a
dicotomia do "excluido", ou seja, aquele que nao possui visibilidade, que nao €
reconhecido ou sequer percebido pela estrutura social dominante.

O sentido de abissal, preconizado por Santos (2022), é relacionado as
profundezas da terra, ou seja, na mais escuriddo dos oceanos. Ao refletir sobre essa
analogia, observa-se que em documentarios audiovisuais, quando um mergulhador
vai fazer um video, ele precisa de um equipamento do qual trara iluminacao para ele,
pois em sua reportagem ira mostrar aquilo que esta inacessivel, ou aquilo que nao
conseguimos enxergar ou até mesmo é ignorado.

Assim, ao trazermos o0 pensamento abissal a tona, buscamos conceder
visibilidade aqueles que se encontram excluidos, pois estdo situados em um lugar
onde nao lhes é permitido estar presentes ou sequer existir. Nesse sentido, “a
negacado de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida em que constitui a
condigdo para que a outra parte da humanidade se afirme como universal” (Santos,
2007, p. 76).

Partindo dessa légica, entendemos que, no contexto da producdo da nao-
existéncia, tudo o que é gerado a partir desse territério — suas experiéncias, saberes,
entre outros — ¢é ignorado, pois € desqualificado, sendo considerado menor e/ou
atrasado (Santos, 2007). Esse processo de marginalizagao ocorre porque aquilo que
se origina nesse espaco € constantemente subvalorizado pela sociedade dominante.

E importante frisar que, se inicialmente Santos (2010), considera o abismo

produzido por uma questao territorial, por exemplo as Linhas da Amizade no século
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XVI, na atualidade essas linhas sdo evanescentes ocorrendo tanto no Norte quanto
no Sul planetario.

O Ensino Superior possui caracteristicas que exemplificam a divisdo explicitada
pelo pensamento abissal, na medida em que ha uma desigualdade no acesso e na
permanéncia a essas instituicbes educacionais, destacadamente quando se
observada a inclusao de pessoas com deficiéncias ou transtornos.

A partir dessa perspectiva, é possivel observar diferentes experiéncias no
acesso e na permanéncia no Ensino Superior. Enquanto alguns estudantes — em
especial aqueles que nao possuem deficiéncias ou transtornos do
neurodesenvolvimento — podem encontrar caminhos com menos barreiras
institucionais ou estruturais, isso nao significa, entretanto, uma trajetéria isenta de
dificuldades. Questées como desigualdade social, racismo, pobreza e auséncia de
politicas publicas também impactam fortemente a vivéncia académica de estudantes
considerados neurotipicos.

Por outro lado, estudantes neurodivergentes ou com deficiéncias enfrentam
desafios adicionais e especificos, relacionados a auséncia de recursos de
acessibilidade, adaptagdes curriculares e suporte pedagdgico qualificado. Tais
barreiras, quando somadas a outras vulnerabilidades sociais, como pertencimento
étnico-racial, classe social e territério, podem comprometer significativamente seu
percurso académico, levando, inclusive, a evasao.

Embora a legislagdo brasileira assegure o direito de acesso, permanéncia e
participacdo no Ensino Superior, na pratica, muitos desses estudantes veem sua
trajetoria interrompida diante da inadequacgao dos curriculos, da precariedade na
formacgédo docente e da inexisténcia de programas de apoio personalizados. Além
disso, € comum que convivam com comorbidades, como Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), Dislexia, Discalculia, Sindrome de Down, Paralisia
Cerebral, Microcefalia, entre outras condi¢cdes, que exigem um suporte educacional
especializado.

A exclusao educacional, nesses casos, ndo se limita a auséncia de acesso,
mas se expressa em formas persistentes de silenciamento e invisibilizacdo. Quando
enfrentam multiplas barreiras — fisicas, cognitivas, sociais e institucionais — esses
estudantes tendem a sofrer de maneira ainda mais intensa os efeitos da excluséo,
sendo muitas vezes tratados como “inexistentes” aos olhos da sociedade. Trata-se de

uma exclusédo radical, que desumaniza e silencia, negando constantemente o direito
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a inclusdo. Como afirma Santos, “[...] a humanidade moderna nédo se concebe sem
uma subumanidade moderna” (2007, p. 76).

Nesta construcado, a Universidade assume a responsabilidade pela promoc¢ao
da educacdo e/ou conhecimento de uma area especifica. Contudo, vemos nesse
processo uma maquiagem para encobrir os processos de exclusdo, camuflando
aqueles que estao invisiveis ao sistema nacional e internacional que propaga uma
educagao para todos, mas que contempla apenas uma parcela da populagao.

Atualmente, vemos muitas politicas sendo implementadas para garantir o
acesso a escola e/ou universidade. Contudo, ter acesso n&o significa estar
completamente incluido nesse processo. Como destaca Mantoan (2003), a inclusao
educacional vai além da mera matricula, demandando adaptagdes pedagdgicas,
sociais e culturais para que os alunos realmente participem de maneira efetiva no
ambiente escolar. Além disso, conforme aponta Carvalho (2010), a exclusdo nao se
da apenas no momento de acesso, mas também nas interagcbes cotidianas e nas
barreiras que se impdem ao aluno ao longo de sua trajetéria escolar. O processo de
inclusdo envolve a construgao de um ambiente que acolha a diversidade e ofereca
condicbes para que todos participem ativamente, sem discriminacdo ou
marginalizagao.

No pensamento abissal, nem a escola nem a universidade sao para todos.
Partindo de uma construcdo social da modernidade, encontra-se uma perversidade
nessa construgao da escola ou universidade como um lugar especial, que vem munido
de um afeto se dedica um espaco para os diferentes, os especiais.

No pensamento abissal, a escola e a universidade nao sao instituicdes para
todos. A partir de uma construgao social da modernidade, surge uma distorgdo ao
entender a escola e a universidade como lugares especiais, destinados a acolher "os
diferentes" ou "os especiais", como se fossem espacos de excegao. Essa légica, que
reduz os individuos a suas limitagdes, ignora suas potencialidades e saberes. Em vez
de seguir esse modelo, que aprisiona os sujeitos em suas deficiéncias, propomos uma
abordagem que os reconhega como seres humanos plenos, cujos conhecimentos e
experiéncias de vida devem ser considerados, valorizando as diversas formas de
saber que contribuem para a sociedade.

Cabe ressaltar que a legislacao brasileira, como a Lei n°® 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia), preconiza a acessibilidade

arquitetbnica, ou seja, garante a eliminagdo de barreiras fisicas que dificultam o
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acesso de pessoas com deficiéncia a diversos espacgos. Contudo, a simples garantia
de acessibilidade fisica ndo é suficiente. Pessoas com TEA, Sindrome de Down,
paralisia cerebral e outras condicdes de saude, embora tenham seus direitos
assegurados por leis e movimentos histéricos de luta e liberdade, muitas vezes ainda
sao vistas de maneira assistencialista, como "coitadas" ou incapazes. A sociedade,
em vez de reconhecer esses individuos em suas experiéncias e particularidades,
tende a rotula-los como "o autista", "o especial", "a estrelinha", ou "o diferente",
ignorando suas habilidades e potencialidades.

Em seus escritos, Santos (2003, p. 56), discorre que:

“‘devemos lutar pela igualdade sempre que as diferengcas nos
discriminem, lutar pelas diferencas sempre que a igualdade nos
descaracterize. Temos o direito de sermos iguais quando a nossa
diferenga nos inferioriza; e temos o direito de sermos diferentes
quando a nossa igualdade nos descaracteriza”.

Nesse sentido, cabe a sociedade lutar por essa igualdade, pelo diferente que &
invisibilizado a todo momento por esse sistema colonizador. Se n&o nos apropriarmos
dos termos certos e pela igualdade, podemos cair no erro de fomentar discursos
meritocraticos e capacitistas.

Como mencionado anteriormente, o capacitismo se refere aqueles que usam
termos ou demonstram comportamentos discriminatorios e preconceituosos em
relacédo as pessoas com deficiéncia ou transtornos. Essas atitudes desencadeiam um
processo de reeducacao das habilidades e capacidades dessas pessoas. Quando
alguém, de maneira explicita ou implicita, diminui suas capacidades, as pessoas com
deficiéncia ou transtornos sofrem as consequéncias desse estigma, que contribui para
a marginalizagdo e o enfraquecimento de sua identidade social. De acordo com a
autora Mantoan (2003), o capacitismo se manifesta tanto nas palavras quanto nas
acdes, afetando diretamente a autoestima e 0 acesso das pessoas com deficiéncia
aos seus direitos, além de reforgar uma visao distorcida e excludente da capacidade
humana.

Assim sendo, o autista deve ser visto por suas potencialidades e nao pelos
estigmas construidos pela sociedade em forma de capacitismo. Afinal, uma vez
inseridos no Ensino Superior, eles tém muito a acrescentar, pois passaram por uma
trajetoria escolar, possuem suas experiéncias e essas nao podem ser invisibilizadas

ou deixadas no obscuro de sua existéncia. As contribui¢cdes desses estudantes podem
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auxiliar tanto os colegas de classe quanto a construgao de praticas pedagodgicas para
os docentes. Segundo Mantoan (2006), a inclusdo no ensino superior nao se limita a
presencga fisica do estudante, mas envolve a valorizacdo das suas experiéncias,
saberes e capacidades, que podem enriquecer o ambiente académico e transformar
as praticas pedagogicas.

Estar inserido em uma universidade na perspectiva de inclusdao ou
acessibilidade nao é favor, ou merecimento, mas sim um direito que € assegurado por
meio de muitas lutas para construcao destas particularidades.

Nessa direcao, entendemos a necessidade de se pensar, conforme nos chama
a atencao Santos (2010), para além do pensamento abissal, visto a necessidade de
considerarmos outras formas de ser e estar no mundo, impedindo qualquer forma de
exclusao ou segregacao social, politica, econémica, sexual, racial, dentre outras.

Assim, ao pensar a Educacao Superior, entendemos que ha a necessidade de
priorizar a pessoa com necessidades especificas educacionais, sua histéria, sua
contribuicdo para a sociedade e os saberes produzidos por elas. No entanto, sabemos
que as Universidades seguem o modelo eurocéntrico (Bellei, 2006), com a produgao
e transmissdo de conhecimentos subsidiados em uma educacéo bancaria, da qual
muito foi criticada por Freire (2006), pois privilegia o educador como unico detentor do
saber e concebe o0 educando apenas como receptor de conhecimento. Partindo dessa
I6gica, a educagao bancaria seria uma caracteristica da “universidade da exceléncia”
(Bellei, 2006, p.58).

Nesse sentido, Santos (2010, p. 73), salienta que do outro lado da linha (Sul)
nao existe conhecimento, “existem crencgas, opinides, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjetivos, que na melhor das hipoteses podem se tornar objeto ou
matéria-prima de investigac¢des cientificas”.

Desse modo, a universidade em sua maioria, colabora para a manutencao da
monocultura do saber, sendo essa uma forma de desqualificar e invisibilizar saberes
gue ndo seguem a légica estabelecida pela razao indolente (Santos, 2006). Para o
autor, a referida invisibilidade se configura a partir de cinco modos de produgao da
ndo-existéncia: a monocultura do saber e do rigor, a do tempo linear, a da légica da
classificagao social, a escala dominante, e por fim, a légica produtivista.

Considerando a especificidade do trabalho vamos nos deter na discusséo da
monocultura do saber e do rigor. Santos (2010), afirma que esta é a mais poderosa

producdo de ndo-existéncia, pois a ciéncia moderna e a alta cultura sdo estabelecidas
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como critério unico de verdade e de qualidade estética, ou seja, possuem producdes
proprias e exclusivas dentro de seus campos.

Diante do exposto, Santos (2002), nos chama a atengao para a existéncia de
uma cumplicidade entre as duas culturas — ciéncia moderna e alta cultura -, pois
ambas, se arrogam ser, cada uma em seu campo, a unica referéncia de produgéo de
verdade, portanto, tudo que n&o é reconhecido por esses canones, sao transformados
em ignorancia ou incultura.

Assim, sabendo que o pensamento abissal que antes estabelecia
territorialmente suas exclusdes e agora age de maneira insidiosa, faz-se necessario,
conforme orienta Santos (2010), pensar e agir para além dele. Dai o autor propéem a
instauragao de um pensamento n&o-derivativo da razao moderna: o pensamento pos-
abissal.

Partindo da proposigdo pos-abissal, Santos (2010,) salienta que a primeira
condi¢cdo para a ruptura radical com a razao indolente € a copresenca radical de
praticas e agentes de ambos os lados, com concepg¢des igualitarias e
contemporaneas, o que nos remete a romper também com a nogéo de linearidade de
tempo.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o pensamento pds-abissal tem como ponto
de partida “(...) a ideia da diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da
existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico” (Santos, 2010, p. 54).

A partir do que foi discutido, é possivel compreender que a ecologia dos
saberes assume o papel de uma contraideologia por dois fatores cruciais.
Primeiramente, ha uma postura politica que reconhece as perspectivas de mundo de
povos que antes eram ignorados e compreende essas comunidades como parceiras
na resisténcia ao sistema capitalista global. Em segundo lugar, essa abordagem
promove a proliferagao de praticas alternativas que nao podem ser enquadradas sob
um unico rétulo, uma vez que, como destacado por Santos (2010, p. 56), essas
praticas "ndo podem ser unificadas sob a égide de uma unica alternativa global".

A ecologia dos saberes atua na perspectiva da ideia de pluralidade
epistemologica do mundo, do reconhecimento da existéncia de uma diversidade que
vai para além do conhecimento cientifico. “Em todo o mundo, ndo s6 existem formas

de conhecimento da matéria, sociedade, vida e espirito, como também muitos e
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diversos conceitos sobre o que conta como conhecimento e os critérios que podem
ser usados para valida-lo” (Santos; Menezes, 2010, p. 54).

O conceito de ecologia dos saberes, proposto por Santos (2010), parte do
reconhecimento de que n&o existe um unico saber legitimo ou superior — como o
saber cientifico tradicional —, mas sim uma pluralidade de conhecimentos que
emergem de diferentes contextos culturais, historicos e sociais. Trata-se de uma
proposta contra-hegemédnica que visa promover o dialogo horizontal entre saberes
académicos, populares, tradicionais e oriundos dos movimentos sociais, respeitando
a legitimidade e a riqueza de cada um. Nessa perspectiva, a ecologia dos saberes
nao busca a fusao ou hierarquizacao dos conhecimentos, mas sim a articulagao entre
eles, com base no respeito mutuo e na cooperagao.

Como destacam Carneiro et al. (2014), o conceito valoriza os didlogos entre os
movimentos sociais e entre estes e o conhecimento académico progressista,
permitindo a construgao de praticas sociais mais justas, inclusivas e democraticas.
Essa abordagem é especialmente relevante em contextos educativos, nos quais
diferentes formas de saber precisam ser reconhecidas e integradas, sobretudo
quando se trata de inclusdo de sujeitos historicamente marginalizados, como as
pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, a ecologia dos saberes ao privilegiar a intervengéo no real ao
contrario da representacdo do real, sinaliza uma das suas premissas: 0
reconhecimento dos limites internos e externos de cada saber. Os limites internos
emergem do reconhecimento das suas limitagdes no real; e as externas “decorrem do
reconhecimento de intervengdes alternativas tornadas possiveis por outras formas de
conhecimento”.

Nessa linha de pensamento, Santos (2010), destaca a importancia do papel do
conhecimento dos camponeses e indigenas na preservagao da biodiversidade.
Pontua-se que o saber de uma comunidade da zona rural contribui para a construgao
do conhecimento, uma vez que o cotidiano desta pratica ensina qual a melhor forma
de se relacionar com a terra e com o territério.

Considerando o exposto, fica-nos evidente que a logica estabelecida pelo
pensamento ecologico dos saberes amplia o presente, pois reconhece os saberes das
comunidades possibilitando a preservagdo ambiental e “[...] de modos de vida,
universos simbolicos e informagdes vitais para a sobrevivéncia em ambientes hostis

com base exclusivamente na tradi¢ao oral” (Santos, 2010, p. 58).
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Desta forma, considerando a discussao sobre a razao monocultural do saber e
do pensamento abissal, ficamos a refletir: € possivel romper com a légica capacitista
e credibilizar os saberes que advém das pessoas com TEA? Os docentes que atuam
no Ensino Superior teriam aprendizagens/saberes a serem apreendidos na relagéo
com estudantes com TEA? Tais saberes auxiliam docentes nas praticas docentes?

O presente estudo entende, a partir da nogcéo de ecologia dos saberes, que as
experiéncias que estudantes com TEA sao saberes relevantes na construgdo de
praticas pedagogicas dos docentes no Ensino Superior, pois tais saberes podem
interferir nas politicaspraticas das instituigdes, influenciando as relagdes entre os
sujeitospraticantes do cotidiano: estudantes, docentes, equipe pedagogica, dentre

outros.

2.3 Formacéo de Professores para o atendimento a estudantes com TEA

“A formacao nunca esta pronta e acabada, € um processo
que continua ao longo da vida”. (Névoa, 2022, p.9).

A provocagao de Novoa (2022), apresentada na epigrafe, permite-nos refletir
sobre a formacao de professores proposta neste trabalho. Embora o autor ndo aborde
especificamente da formacgao relacionada ao autismo, ele destaca a importancia do
processo continuo que o professor deve promover ao longo de sua vida profissional.

Nesse contexto, Névoa (2015) provoca uma reflexdo profunda sobre a tessitura
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem, destacando a formagéao
docente como um fator fundamental para a melhoria da educacao. O autor argumenta
que os docentes devem ser estimulados a desenvolver estratégias formativas que se
baseiem em sua realidade cotidiana, com o intuito de transformar a pratica
pedagdgica.

Embora, a primeira vista, a formagao de professores pareca ser um processo
individualizado, em que cada docente busca seu aprimoramento de acordo com a
area de maior interesse, essa visdo é contestada por Névoa. Para ele, a formagéao de
professores deve ser vista de forma coletiva, sendo um movimento integrado entre o
professor, a instituicdo e a comunidade educacional.

Autores como Pimenta (2012) e Tardif (2002) dialogam com essa perspectiva,
abordando a formagao docente como um processo que vai além da construcao de

conhecimentos individuais. Eles enfatizam a necessidade de uma formacéo continua
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e colaborativa, que envolva tanto o desenvolvimento pessoal quanto o coletivo,
considerando as especificidades de cada contexto educacional.

Ao analisar o contexto do Ensino Superior, percebe-se que muitos professores
iniciam suas carreiras com base em seu conhecimento especializado nas respectivas
areas profissionais, como Engenharia, Enfermagem, Medicina, Ciéncias Contabeis,
Jornalismo, entre outras. Esses profissionais sdo frequentemente reconhecidos como
especialistas de destaque em suas areas de atuagdo. No entanto, autores como
Pimenta (2012) e Tardif (2002) apontam que, embora a exceléncia técnica seja um
atributo essencial, ela ndo é suficiente para garantir uma atuagcdo pedagdgica de
qualidade. Existe uma diferenga significativa entre ser um profissional altamente
qualificado em uma determinada area e ser capaz de ensinar com competéncia o
conteudo dessa area, especialmente considerando a falta de formagao especifica em
educacao.

Essa lacuna entre a expertise técnica e a competéncia pedagdgica tem sido
amplamente discutida por diversos estudiosos, que afirmam a importancia de uma
formacao docente sdlida e continua, que contemple ndo apenas o conhecimento da
disciplina, mas também as habilidades necessarias para o processo de ensino-
aprendizagem. Tais habilidades incluem a capacidade de planejar, executar e avaliar
estratégias pedagogicas eficazes, levando em consideracdo as especificidades do
publico-alvo e do contexto educacional.

A esse respeito Cunha, Brito e Cicillini (2006, p. 4), ao problematizar o Ensino
Superior, afirmam que a “quase auséncia da formacéo pedagodgica para o professor
do ensino superior vem delegar um peso muito grande ao papel da experiéncia na
constituicdo da pratica docente do profissional que atua nesse nivel de ensino”.

Além disso, por possuirem uma formacdo especifica, muitos professores
planejam suas aulas supondo que todos os estudantes assimilardo a aprendizagem
proposta de maneira uniforme. No entanto, deparam-se com estudantes que atribuem
sentidos e significados singulares ao conteudo ensinado (Oliveira, 2012), o que
complexifica o processo de aprendizagem, principalmente ao considerar a presenga
de estudantes com diagndstico de TEA, entre outros.

Nesse contexto, Grogan (2015) afirma que o método tradicional centrado
apenas em aulas expositivas, constitui um limitador para inclusdo de autistas no

Ensino Superior, pois tornam-se as aulas cansativas e desmotivantes.
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No contexto da inclusdo de estudantes com TEA no Ensino Superior, o estudo
de Canal (2021) oferece uma analise detalhada sobre os desafios enfrentados por
esses alunos, buscando compreender o percurso académico nas universidades. A
pesquisa de Canal foi conduzida por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas
com profissionais especializados no Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE), bem como
com professores e coordenadores de cursos da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PUCRS).

Com relacdo aos docentes, a autora revela que, apesar de muitos professores
serem especialistas em suas areas de atuagdo, ha uma significativa lacuna de
conhecimento sobre as especificidades do TEA e sobre praticas pedagdgicas
inclusivas. A pesquisa apontou evidéncias claras de inexperiéncia e de falta de
preparo tanto tedrico quanto pratico, por parte dos docentes, o que gera dificuldades
na adaptacéo do ensino as necessidades dos alunos com TEA. Canal (2021) destaca
que esses profissionais, frequentemente, enfrentam desafios em lidar com as
particularidades do processo de aprendizagem dos estudantes com TEA, revelando a
necessidade urgente de estratégias formativas e de uma formagado docente mais
abrangente, que contemple as questdes relacionadas a inclusdo no Ensino Superior.

A pesquisa de Canal, portanto, ndo apenas ilumina as barreiras enfrentadas
pelos alunos com TEA, mas também aponta a caréncia de capacitacdo dos docentes
para promover uma educagao realmente inclusiva, sugerindo que a formacao de
professores deve ser reestruturada para atender a essas demandas emergentes.

Nessa diregdo, Gomes e Barbosa (2006), salientam que a auséncia de
conhecimentos que abarcam as especificidades dos estudantes com TEA dificultam
o desenvolvimento de agdes educativas e a reformulagdo de praticas pedagdgicas
para que efetivem o processo de inclusdo, visto que, é preciso ultrapassar a mera
acao de facilitar o acesso da pessoa com autismo no Ensino Superior garantindo de
fato o processo de inclusdo na vida académica desses estudantes. Caso contrario,
permaneceremos operando a partir dos limites impostos pela racionalidade moderna,
que determina uma unica forma de aprendizado e contribui para permanéncia da
injusti¢ca cognitiva global (Santos, 2007).

Para Canal (2021), a qualificacdo docente deve ser entendida como um
processo compartilhado, no qual o professor tem a responsabilidade de buscar sua
formacgao continua, enquanto a instituicido de ensino deve oferecer as condi¢des

adequadas para esse desenvolvimento profissional. No entanto, a autora observa
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que, frequentemente, os professores culpabilizam as instituicbes pela falta de
formacao, utilizando essa justificativa como uma forma de evitar a responsabilidade
pela prépria qualificacio.

Nesse sentido, embora o debate sobre a responsabilidade pela formagao seja
relevante, o fato € que a auséncia de qualificacdo docente tem consequéncias diretas
no processo de aprendizagem dos alunos. Quando os professores ndao buscam
capacitagao continua, especialmente em areas relacionadas a inclusdo de estudantes
com TEA, a pratica pedagogica se torna empobrecida. Isso prejudica a implementagao
de estratégias de ensino eficazes, que sdo essenciais para garantir que todos os
estudantes, incluindo os com TEA, tenham acesso a uma aprendizagem de qualidade.

A falta de formagao adequada pode resultar em praticas pedagdgicas que nao
atendem as necessidades especificas dos alunos com TEA, o que, por sua vez,
compromete o desenvolvimento académico desses estudantes. Em vez de promover
um ambiente inclusivo e adaptado as diversidades do publico estudantil, a auséncia
de qualificagdo docente pode reforgcar barreiras a aprendizagem, gerando perdas
significativas tanto para o desenvolvimento do aluno quanto para a eficacia do
processo educativo como um todo.

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade para pessoas com deficiéncia,
mobilidade reduzida, incluindo a adaptacado de edificios publicos e privados de uso
coletivo para garantir esse acesso. Embora a lei ndo determine explicitamente a
criacdo de nucleos de acessibilidade nas universidades, sua implementagdo tem
incentivado as IES a estabelecerem setores dedicados a promover a incluséo e
oferecer suporte tanto a estudantes quanto a docentes. Noévoa (2022) enfatiza que a
formacao docente € um processo continuo e inacabado, essencial para a construgcao
da profissionalidade dos educadores. Nesse contexto, é fundamental que os
professores busquem constantemente aprimorar suas praticas pedagogicas,
especialmente no que tange a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especificas.

Fischer (2019) destaca que a auséncia de qualificagcdo adequada pode levar
os docentes a adotarem predominantemente aulas expositivas, o que dificulta o
processo de inclusdo desses estudantes. Ou seja, é importante que a formacao
docente promova a reflexao sobre as praticas pedagdgicas cotidianas, incentivando a

adocgéo de metodologias que favoregam a inclusao.
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Em vez de atribuir a responsabilidade exclusivamente aos docentes ou as
instituicdes, € necessario compreender que a reflexdo sobre a pratica é fundamental
para evitar processos excludentes que invisibilizam determinados grupos de
estudantes.

Nesse sentido, considera-se também a possibilidade de processos
autoformativos enredados as praticas curriculares realizadas no cotidiano das salas
de aula e tecidas a partir das redes de subjetividades (Oliveira, 2012). A esse respeito,
Pineau (2014) propde trés processos formativos inter-relacionados: heteroformacéo,
ecoformacgao e a autoformacdo. A heteroformacao refere-se a formacao promovida
por terceiros, que se caracteriza por uma concepg¢ao estatica ou determinada no
tempo e espago, sendo, em sua maioria, realizada por especialistas. A ecoformacao,
€ uma proposta formativa influenciada pelos espagos que experienciamos; a
autoformacao, que esta fundada nas histérias de vida, na intersecao entre a hétero e
a ecoformacao, dependentemente, o que nos remete a um movimento continuo e
autbnomo em relagdo ao proprio processo formativo. Esses processos, quando
integrados, contribuem para uma formagao docente mais completa e sensivel as
diversidades presentes no ambiente educacional.

Rezende (2019) alerta para a necessidade de que a formagao docente esteja
embasada em teorias que dialoguem com a realidade contemporanea, ressaltando a
importancia de politicas publicas que facilitem o acesso dos professores e
capacitacdes de qualidade.

Autores como Fischer (2019), Canal (2021), Donati e Capellini (2018), Rezende
(2019), Sales (2021) e Bandeira (2020) tém discutido temas formacao de professores,
inclusdo e autismo, evidenciando a necessidade de refletir sobre as dificuldades
enfrentadas no trabalho docente e sobre as praticas cotidianas.

Sales aborda a problematica da invisibilidade dos estudantes com TEA e
destaca a importancia da qualificacédo docente como um fator central para a inclusao.
A falta de formacéao especifica pode contribuir para a exclusdo e, por conseguinte,
para a invisibilizagcdo desses estudantes com TEA, pois as praticas pedagdgicas
podem nao considerar suas necessidades especificas, dificultando o alcance dos
objetivos de aprendizagem.

Santos (2010) discute o conceito de pensamento abissal, que estabelece
distingbes que excluem determinados grupos, e propde ecologia de saberes como

forma de reconhecer e valorizar diferentes formas de conhecimento. Aplicando essa
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perspectiva a educacao, é possivel enfrentar a légica excludente que homogeneiza e
classifica as pessoas a partir padrdes elitizados e predominantes de cognicao.

Em contraposicdo a essa logica excludente, buscamos na ecologia dos
saberes, o0 suporte para enfrentar a racionalidade indolente e preguicosa que nao se
preocupa com nada que esta fora de seu modo de compreender o mundo. O que
estamos a discutir € a contribuicdo da ecologia dos saberes para pensar que existem
multiplas formas de conceber sentidos e significados ao que se esta
ensinadoapreendido.

A esse respeito, Sussekind (2019) ressalta a importancia da pratica do dialogo
na formagao docente, enfatizando que a escuta atenta e emocionalmente engajada
permite ao docente enredar diferentes saberes em seu processo autoformativo,
desencadeando novas formas de aprenderensinar que consideram a realidade e o
cotidiano de estudantes. Portanto, a constru¢do de uma educacéo inclusiva requer o
comprometimento tanto dos docentes quanto das instituigdes de ensino, promovendo
uma formagao continua e reflexiva que considere as especificidades dos estudantes

e valorize a diversidade de saberes e experiéncias.

2.4 Praticas de Acolhimento e Inclusdo de Estudantes com TEA no Ensino Superior

A partir dos artigos analisados, salientamos que a tematica sobre praticas de
acolhimento e inclusdo de pessoas com TEA emergiu como centralidade nos dados,
que passamos a discutir na sequéncia.

Estudos indicam um aumento significativo no numero de estudantes com TEA
matriculados no Ensino Superior nos ultimos anos (Da Silva et.al. 2019; Oliveira;
Abreu, 2019). Essa tendéncia reflete uma maior inclusdo educacional e a
implementacdo de politicas publicas voltadas para a acessibilidade no ambiente
académico.

O Programa de Acessibilidade na Educagao Superior — Incluir, langado pelo
Ministério da Educagdo (MEC) em 2005, € um exemplo de iniciativa que busca
promover a acessibilidade no ambiente académico. Além disso, a Lei n® 13.409, de
dezembro de 2016, estabeleceu a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas
instituicdes federais de ensino técnico e superior, ampliando as oportunidades para

estudantes com TEA.
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No entanto, apesar desse crescimento, a propor¢ao de alunos com TEA ainda
€ relativamente baixa em comparagdo ao total de matriculados, destacando a
necessidade continua de estratégias eficazes para promover a incluséo e o suporte
adequado a esses estudantes.

Rezende (2019) destaca que a presenga crescente de estudantes com
necessidades educacionais especificas no ensino superior é resultado de movimentos
internacionais e nacionais de inclusao, refletindo as politicas publicas em educacgao e
educacao especial voltadas para alunos com TEA. A Convencgao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2007) assegura o direito a educagao superior para
pessoas com deficiéncia, fundamentando a necessidade de praticas inclusivas nas
universidades.

Neste sentido, observa-se que todo processo de inclusao, é percorrido por uma
trajetéria remota a Salamanca em 1994. Atualmente, a legislagao brasileira assegura
e preconiza o direito das pessoas com diagndstico de TEA a educagao em instituigcdes
regulares de ensino, com planejamento especifico para atender suas especificidades.
Para que esse processo aconteca, é fundamental que os docentes compreendam as
caracteristicas e os conhecimentos prévios desses alunos, elaborando planejamentos
que se desenvolvam ao longo do processo, por meio avaliagdes diagndsticas (Pinto
et al. 2022; Maia et al. 2020).

A Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), aprovada em 2016, garante que a pessoa
com autismo possa exercer atos da vida civil em condi¢gbes de igualdade com as
demais pessoas (Gadelha et al. 2022). No contexto do ingresso no Ensino Superior,
€ imprescindivel que os processos seletivos, seja por meio do Exame Nacional de
Ensino Médio (ENEM) ou de processos especificos das instituicbes de ensino
contemplem recursos de acessibilidade, a fim de garantir que candidatos com TEA
possam competir de maneira equitativa.

Estudos recentes, como os de Costa et al. (2022) e Gadelha et al. (2022),
evidenciam que tais medidas sao essenciais para proporcionar um processo seletivo
mais inclusivo, permitindo que esses candidatos tenham oportunidade de demonstrar
suas habilidades e conhecimentos, sem que sejam prejudicados pela falta de
adequagao dos recursos utilizados nas provas.

Para que uma universidade seja considerada inclusiva, Canal (2021), pontua
que € necessario que haja uma organizagao institucional voltada para a capacitagao

do corpo docente. Em consonéncia, Rezende (2019) enfatiza que as IES precisam
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repensar, replanejar e reorganizar suas agoes em relagao ao acesso dos estudantes
publico-alvo da Educacéao Especial.

Nesse sentido, cabe a universidade no inicio de cada periodo letivo informar
aos docentes, a coordenacgao e a secretaria dos cursos quais estudantes apresentam
diagnosticos com TEA, promovendo discussdes com todos os envolvidos sobre o
desenvolvimento de processos de aprendizagemensino adequados as caracteristicas
desses estudantes.

Canal (2021) reforca a necessidade de organizagdo institucional na formagao
do corpo docente, principalmente para atender as peculiaridades de estudantes com
TEA. Nessa perspectiva, destaca-se o papel dos nucleos de acessibilidade e dos
setores pedagdgicos voltados para praticas que realizem triagem/entrevistas para
conhecer os estudantes e, posteriormente, disseminar as informacdes ao corpo
docente, visando aprimorar o atendimento e o acolhimento dessas pessoas.

Em sintese, o acolhimento de estudantes com TEA no ensino superior requer
um esforgco conjunto de docentes e instituicdes, que devem estar atentos as
caracteristicas e necessidades dessa parcela da populacdo, promovendo praticas

inclusivas que garantam seu pleno desenvolvimento académico e social.

3 PERCURSO METODOLOGICO

No que se refere ao percurso metodoldgico, esta investigacdo desenvolveu-se
a partir de um duplo movimento: inicialmente, por meio de uma revisao narrativa da
literatura; e, posteriormente, por meio de uma imersao nas politicaspraticas cotidianas
da IES em questdo. A escolha pela revisdo narrativa justifica-se pelo seu carater
abrangente e flexivel, sendo particularmente apropriada para descrever e discutir o
"estado da arte" de um determinado tema sob uma perspectiva tedrica e contextual.
Conforme Cordeiro (2007), diferentemente da revisao sistematica, que parte de uma
questao bem definida e segue um protocolo metodoldgico rigoroso, a revisao narrativa
permite uma abordagem mais aberta e exploratdria, possibilitando a analise de
distintas perspectivas e evidéncias. Tal abordagem mostrou-se adequada ao objetivo
de compreender os processos formativos de docentes que atuam com estudantes
diagnosticados com TEA no ensino superior, tema que exige uma leitura critica e

multidimensional.
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Nesse contexto, a imersdo nas politicaspraticas da instituicdo permitiu
acompanhar momentos-chave do cotidiano académico, com destaque para as
estratégias de replanejamento pedagodgico adotadas por alguns docentes diante da
presenca de estudantes com TEA em sala de aula. Esse replanejamento pedagdgico
refere-se a reorganizagdo do planejamento inicial com base nas necessidades
especificas dos discentes, considerando suas particularidades cognitivas, sensoriais
e comunicacionais. Envolve agdes como a adaptacéo de atividades, flexibilizacdo de
prazos, utilizagdo de recursos visuais e tecnologicos, bem como a reformulagdo de
metodologias avaliativas. Tal pratica ndo se resume a ajustes pontuais, mas constitui
um movimento reflexivo e continuo, em que o professor revisita intencionalmente suas
escolhas didaticas com o objetivo de garantir o direito a aprendizagem e a participagao
plena de todos os estudantes. Assim, o replanejamento pedagdgico emerge como
uma dimensao concreta das politicaspraticas inclusivas, traduzindo-se em agdes
cotidianas que articulam sensibilidade, compromisso ético e conhecimento

profissional.

Com vistas a atingir os objetivos propostos, a busca por produgdes académicas
foi realizada nas seguintes bases de dados: Sientific Eletronic Library Online (SciELO;
Literatura Latino Americano e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS); Google
Académico; Catalogo de Teses e Dissertagées da Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD). Utilizou-se o operador booleano “And” com os descritores:
“‘Autismo AND Formagdo Docente no Ensino Superior”. Os critérios de inclusao
estabelecidos foram: produgdes publicadas em lingua portuguesa ente os anos de
2012 e 2022. Foram excluidos estudos voltados exclusivamente para a Educacao

Basica ou com duplicidade de publicagao entre as bases.

3.1 Contexto e Atores da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em um Centro Universitario, localizado
no interior do estado do Rio de Janeiro, especificamente em Volta Redonda.

A cidade teve sua origem na década de 1940, impulsionada pela politica
desenvolvimentista do governo Getulio Vargas. Ela foi concebida sob a légica de uma

Company Town, ou cidade planejada para o trabalho (Alves, 2001), consolidando-se
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como um importante polo industrial brasileiro, sobretudo, em razdo da instalagao da
Companhia Siderurgica Nacional (CSN), que durante décadas foi considerada a maior
siderurgia da América Latina.

No contexto de expansao educacional da década de 1960, foi criada a
Fundagdo Oswaldo Aranha (FOA), com a missdo de formar profissionais aptos a
matender n&o apenas a demanda de Volta Redonda, mas também de toda a regiao
circunvizinha. Em 1993, a FOA foi elevada a categoria Faculdades Integradas,
agregando cursos como Ciéncias Médicas (1968), Odontologia (1970), Engenharia
Civil (1970), Educacao Fisica (1971) e Ciéncias Contabeis (1974), compondo o Centro
de Ensino Superior de Volta Redonda. Posteriormente, em 1999, apdés o
credenciamento junto ao Ministério de Educagao (MEC), a institui¢gao foi oficialmente
transformada no Centro Universitario de Volta Redonda — UniFOA. Atualmente, o
UniFOA oferta cursos de graduacgéo nas areas de Saude e Biologicas (Odontologia,
Nutricdo, Medicina, Enfermagem, Educacao Fisica, Ciéncias Biolégicas), Humanas e
Sociais Aplicadas (Servigo Social, Publicidade e Propaganda, Jornalismo, Direito,
Ciéncias Contabeis, Administracdo e Tecnologia e Engenharias (Sistema de
Informagdo, Engenharia Mecéanica, Engenharia Elétrica, Engenharia de Produgao,
Engenharia Civil, Engenharia Ambiental e Design).

Na atualidade, a referida Instituicio de Ensino Superior (IES) atende a
aproximadamente cinco mil estudantes. Desses, setenta e oito declararam apresentar
condigdes como Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), Dislexia,
Discalculia, Sindrome de Asperger/Transtorno do Espectro Autista (TEA), além de
outros transtornos e condi¢gdes de saude mental, como ansiedade e depressao. Todos
possuem idade igual ou superior a dezoito anos, conforme dados do ano de 20233.
Cabe ressaltar que, com a atualizagao da quinta edigdo do Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (DSM-5), a Sindrome de Asperger passou a ser
classificada como uma das manifestacdes do TEA, no ambito dos Transtornos do
Neurodesenvolvimento. Dessa forma, desde 2020, todos os diagndsticos previamente
identificados como Sindrome de Asperger passaram a ser integrados ao espectro do
TEA.

Considerando esse contexto, esta pesquisa foi conduzida com dois grupos

distintos de atores sociais: docentes que atuam com estudantes diagnosticados com

3 No ano de 2024, foram atendidos 85 discentes com acessibilidade/alteracdo de saude.



42

TEA e os proprios estudantes que, no ato da matricula ou em momento posterior,
apresentaram, laudo diagnéstico confirmando a condigdo. Os estudantes
participantes pertencem as areas Humanas e Sociais Aplicadas, bem como ao eixo
de Tecnologia e Engenharias. Todos os participantes sdo do sexo masculino, com
idades entre 18 e 24 anos, regularmente matriculados nos cursos, a composi¢ao dos
grupos foi por cursos especificos.

Os critérios de inclusdo adotados para os discentes foram: idade minima de
18 anos, diagndstico confirmado de TEA em Nivel 1 de Suporte “ou Sindrome de
Asperger, e apresentacao de parecer emitido por profissional das areas de Psiquiatria
ou Neurologia. Os critérios de exclusdo foram: diagndstico de outros transtornos,
sindromes ou condicdes de saude; recusa em assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), diagndstico de TEA em Nivel 2 ou 3; e apresentacéo de

laudo exclusivamente por profissionais da Psicologia ou Neuropsicologia (Quadro 1).

Quadro 2 — Critério de Inclusao/Exclusao de Discentes

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
e Adultos com idade = 18 anos. e Diagnostico de outros transtornos,
o Diagnodstico de TEA em Nivel 1 ou sindromes ou alteragbes de saude.
Sindrome de Asperger. e Recusa em assinar o TCLE.
e Parecer emitido por Psiquiatria ou e Diagndstico de TEA em Nivel 2 e 3.
Neurologia. e Parecer emitido apenas por Psicélogo ou
Neuropsicoélogo.

Quanto aos docentes, os critérios de inclusao consideraram profissionais que
atuam com estudantes diagnosticados com TEA em Nivel 1, e/ou que possuem
experiéncia prévia com essa populacido e estdo em exercicio na instituicdo. Foram
excluidos docentes que ndo manifestaram interesse em participar da pesquisa ou que
ndo se dispuseram a fornecer informag¢des sobre sua formagéao profissional (Quadro
2).

4 Conforme o DSM-5, o Nivel 1 de Suporte caracteriza individuos com Transtorno do Espectro Autista
gue necessitam de apoio leve. Esses individuos podem apresentar dificuldades para iniciar interagdes
sociais e responder a aproximagdes sociais, além de possuir interesses restritos e comportamentos
repetitivos que interferem em uma ou mais areas do funcionamento, mas que podem ser gerenciados
com suporte minimo.
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Quadro 3 - Critérios de Inclusao/Exclusdao docentes

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
e Docentes que atuam com discentes com e Docentes que nao manifestam interesse
TEA. em participar da pesquisa.
e Docentes que possuem experiéncia com e Docentes que ndo aceitaram falar sobre
TEA. sua formacao.

Além dos grupos acima mencionados, integraram também o conjunto de atores
da pesquisa os pedagogos vinculados ao Centro de Aprendizagem e Inovagao
Pedagadgica (CAIP), setor pedagdgico institucional do UniFOA. As contribuicbes desse
grupo foram registradas por meio de anotagdes em caderno de campo, com base nas
narrativas oriundas das reunides realizadas.

Adicionalmente, foi realizada uma roda de conversa sincrona com um professor
universitario da Universidade Federal de Sergipe, recentemente diagnosticado com
autismo. A atividade foi motivada pelas demandas surgidas nos encontros com o0s
discentes, que manifestaram interesse em conhecer trajetérias académicas e

profissionais de pessoas com TEA atuantes em diferentes areas do conhecimento.

3.2 Pesquisa de Campo: Contexto e Delineamento

A pesquisa de campo, de natureza qualitativa e carater exploratorio-
interpretativo, foi realizada em um Centro Universitario, localizado no interior do
estado do Rio de Janeiro. A escolha dessa instituicdo e recorte geografico se justifica
pela relevancia de investigar, de forma contextualizada, as praticas pedagodgicas
inclusivas adotadas por docentes que atuam no Ensino Superior com estudantes
diagnosticados com TEA. O foco em uma IES especifica possibilitou uma analise
aprofundada da realidade académica local, contribuindo para a identificagcdo de

desafios, estratégias e potencialidades vinculadas ao processo de inclusao.

Nesse sentido, por meio da presente pesquisa de campo objetiva-se
compreender as experiéncias, as necessidades e as praticas formativas dos docentes,
bem como as vivéncias académicas dos discentes com TEA. A investigacao teve
como base a analise de interagdes concretas, observadas por meio de entrevistas e
rodas de conversa realizadas com participantes diretamente envolvidos no contexto

estudado.
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A opgao por uma abordagem qualitativa fundamenta-se na complexidade do
fendbmeno investigado e na necessidade de apreender subjetividades, sentidos e
significados atribuidos pelos sujeitos a sua realidade. Diante do carater multifacetado
do TEA e das multiplas estratégias pedagodgicas demandadas para garantir uma
inclusdo efetiva, a abordagem qualitativa revelou-se mais adequada por permitir uma
compreensao profunda e contextualizada das experiéncias vividas por docentes e

discentes.

Mais do que descrever comportamentos, essa abordagem busca interpretar e
analisar os processos educacionais, os desafios enfrentados e as respostas
institucionais as demandas da inclusdo. Permite, ainda, uma reflexdo critica sobre as
praticas formativas em vigor, considerando as especificidades de cada sujeito e as
adaptagbes necessarias para a construgcdo de um ambiente académico mais justo e

acessivel.

3.3 Estratégias Metodoldgicas: Entrevistas e Rodas de Conversa

Para a coleta de dados, foram adotadas duas estratégias centrais: entrevistas
semiestruturadas e rodas de conversa. As entrevistas foram realizadas com docentes
e discentes e tiveram como propdsito acessar suas vivéncias no Ensino Superior
inclusivo, especialmente no que se refere as praticas pedagogicas voltadas para
estudantes com TEA. A modalidade semiestruturada foi escolhida por sua
flexibilidade, permitindo que os participantes se expressassem com liberdade, ao

mesmo tempo em que se mantinham alinhados aos objetivos da pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas se distinguem das estruturadas por nao
seguirem um roteiro rigido de perguntas, possibilitando ao pesquisador intervir com
sondagens adicionais e aprofundar aspectos relevantes a partir das respostas dos
participantes (Bauer; Gaskell, 2002). Essa forma de conducao favorece o dialogo
aberto e respeita a subjetividade dos envolvidos, oferecendo um espago para que

compartilhem suas experiéncias de forma espontanea e contextualizada.

Além das entrevistas, foram realizadas rodas de conversa com docentes e
discentes de diferentes cursos. Esses encontros se configuraram como espagos

colaborativos de troca de saberes, escuta ativa e reflexao critica sobre a inclusdo no
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Ensino Superior. As rodas de conversa ndo apenas ampliaram o didlogo entre os
participantes, como também possibilitaram a construgdo coletiva de sentidos e a
emergéncia de narrativas individuais e compartilhadas. Inspiradas em praticas
culturais e educativas como os circulos de cultura freireanos (Warschauer, 2004),
essas rodas proporcionaram um ambiente de acolhimento e valorizagdo das

singularidades.

Moura e Lima (2014) destacam o valor das rodas de conversa como espagos
de producéao de narrativas mnemoénicas entre pares, nos quais 0 pesquisador atua de
forma participativa e colaborativa. Nessas interagdes, o dialogo espontaneo favorece
a construcdo de dados mais ricos e contextualmente situados, reforcando a

importancia da escuta sensivel e da valorizagdo das experiéncias subjetivas.
3.4 Fundamentagao Tedrica-Metodoldgica

A metodologia adotada neste estudo se ancora na perspectiva da pesquisa
narrativa, inserida no campo da abordagem qualitativa. A narrativa € compreendida
como uma forma fundamental de comunicagdo humana, presente em todas as
culturas, por meio da qual os sujeitos organizam suas experiéncias e constroem
sentidos sobre suas trajetorias pessoais e sociais (Bauer; Gaskell, 2002; Schutze,
1977, 1983, 1992).

As entrevistas em profundidade, baseadas na técnica narrativa, priorizam a
expressao das experiéncias vividas, permitindo que os entrevistados protagonizem a
construcao do discurso. Esse modelo rompe com o formato tradicional centrado na
l6gica pergunta-resposta e contribui para a emergéncia de novas interpretacdes e
ressignificagdes durante o proprio ato de narrar. Falar, nesse contexto, torna-se

também uma forma de pensar e reorganizar ideias (Bauer & Gaskell, 2002).

A pesquisa foi conduzida a partir de entrevistas semiestruturadas com docentes
e discentes, uma vez que esse método oferece flexibilidade para explorar as
experiéncias de forma mais ampla, sem restringir as falas dos participantes a
perguntas fechadas ou a uma estrutura rigida. As entrevistas semiestruturadas, por
conterem fases como iniciagdo, narragado central, momento de perguntas e a fala

conclusiva (Figura 1), favorecem a construgdo de um dialogo mais livre e fluido,
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permitindo que os participantes compartilhassem suas vivéncias e percepgdes de
forma detalhada e contextualizada.

Sintetizando, conforme a imagem a seguir:

Figura 1 — Fases principais da entrevista narrativa

Tabelo 4.1 - Fases principais da entrevista narrotiva

Fases Regras

Preparagao Exploragao do campo
Formulag@o de questées exmanentes

1. Iniciag@o Formulag@o do tépico inicial para narragéo
Emprego de auxilios visuais

2. Narragao central Na&o interromper
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
narraggo

Esperar para os sinais de finalizagao (“coda”)

3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”
Néo dar opinides ou fozer perguntas sobre atitudes
Nao discutir sobre contradigoes
Nao fazer perguntas do tipo “por quéz”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes
4. Fala conclusiva Parar de gravar
Sao permitidas perguntas do fipo “por qué?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista

Livro: Sandra Jovchelovitch & Martin W. Bauer (2002, p. 97).

As entrevistas qualitativas, como observa Farr (1982), tém como objetivo
acessar o universo simbalico dos participantes, compreendendo suas interpretagdes
sobre os fendmenos sociais e ampliando a analise tedrica a partir das evidéncias
empiricas obtidas. A pesquisa narrativa, ao valorizar a meméria, o tempo e a
subjetividade, mostra-se especialmente eficaz para investigar temas complexos,

como a incluséo de estudantes com TEA no Ensino Superior.
3.5 Formacgao de Professores para o atendimento a estudantes com TEA

A presente etapa de estudo objetivou aprofundar a compreensao sobre os
processos de inclusdo de discentes com TEA no Ensino Superior, a partir das
narrativas de discentes e docentes envolvidos diretamente nesse contexto. Para
tanto, foi adotada uma abordagem qualitativa, com énfase em metodologias
participativas que possibilitaram a escuta sensivel e a valorizagdo das subjetivas dos
participantes.
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As principais estratégias metodoldgicas utilizadas para a producédo dos dados
foram as rodas de conversa com os discentes e entrevistas semiestruturadas com os
docentes. Ambas as técnicas permitiram a construgdo der um espacgo dialdgico,
pautado pela escuta ativa, pela reflexdo critica compartilhada sobre saberes que
envolvem os desafios enfrentados no cotidiano universitario. Os encontros ocorreram
ao longo do ano de 2023, contemplando interagdes presenciais e virtuais, de modo a
respeitar a disponibilidade e as especificidades dos participantes.

A roda de conversa com os discentes, realizada em novembro de 2023, contou
com a presencga de estudantes de dois cursos de graduagéo. O encontro, com duragéo
aproximada de uma hora, teve como objetivo central compreender as percepgdes dos
discentes quanto a sua vivéncia universitaria, as barreiras enfrentadas, as estratégias
de acolhimento institucional e as praticas pedagdgicas percebidas como facilitadoras
da aprendizagem. A atividade foi registrada em caderno de campo, no qual o
pesquisador anotou falas e observacgdes pertinentes, que posteriormente subsidiaram
a analise qualitativa das narrativas.

No que concerne a composi¢cao da roda, participaram dois discentes e trés
pedagogos vinculados ao Centro de Aprendizagem e Inovagdo Pedagdgica (CAIP),
setor institucional responsavel por articular agdes formativas e de acessibilidade. O
espaco escolhido para a realizagdo do encontro foi o0 ambiente denominado “Saude
Integral”, cuja infraestrutura — especialmente a mesa redonda — favoreceu a
horizontalidade do dialogo e a criagdo de vinculos entre os presentes. A definicdo do
horario, no final da tarde, decorreu da necessidade de compatibilizagdo das agendas
dos estudantes, cujos cursos funcionam em turnos distintos.

Por sua vez, as entrevistas semiestruturadas com os docentes buscaram
elucidar aspectos relacionados a formacao profissional, as praticas educativas
implementadas com estudantes com TEA, bem como aos desafios enfrentados no
exercicio docente. Embora a proposta inicial contemplasse a realizacido de uma roda
de conversa com esse grupo, a inviabilidade de conciliagdo de horarios entre os
participantes levou a adocdo de entrevistas individuais, realizadas por diferentes
meios: presencialmente, por chamada de video ou via mensagens escritas.

A utilizagdo simultdnea das duas estratégias — roda de conversa e entrevista
— revelou-se complementar, permitindo uma analise mais abrangente e multifacetada
do fendmeno investigado. As narrativas dos discentes evidenciaram aspectos

subjetivos da vivéncia universitaria, enquanto os relatos dos docentes trouxeram a
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tona tensbes, percepgdes e lacunas formativas relativas a inclusdo no Ensino
Superior.

Conforme a perspectiva dos estudos nos/dos/com os cotidianos, a roda de
conversa foi compreendida como um exercicio coletivo de construgdo de saberes,
ancorado na pedagogia do dialogo (Freire, 1997). Essa metodologia, segundo
Mendes e Perez (2017), possibilita a construgao de narrativas que emergem da escuta
sensivel, do reconhecimento das experiéncias e da solidariedade entre os sujeitos.
Nessa diregéo, Larrosa (2002) afirma que a narrativa se constitui como um modo de
experienciar o mundo, ressignificando vivéncias e promovendo deslocamentos
subjetivos. Ao narrar, o sujeito se coloca na escuta e se permite afetar pelas histérias
do outro, ndo de modo passivo, mas como um exercicio critico de reflexao (Ribeiro,
Souza & Sampaio, 2023).

Assim, a conducgao da roda de conversa exigiu do pesquisador uma postura de
envolvimento e corresponsabilidade, recusando a légica dicotdbmica entre aquele que
“‘da o depoimento” e aquele que “escuta”. O compromisso ético-politico da pesquisa
esteve centrado na promocdo de um didlogo genuino, em que a escuta ativa
possibilitasse a emergéncia de sentidos e saberes que comumente permanecem
silenciados nos discursos hegemonicos da academia.

Para o registro das rodas de conversa, utilizou-se a gravacdo em audio,
posteriormente transcrita e triangulada com as anotagdes do caderno de campo. Essa
triangulacdo metodolégica ampliou a profundidade da analise e garantiu maior
fidelidade as experiéncias dos participantes.

A entrevista com os docentes, por sua vez, partiu de um roteiro flexivel,
construido com base em categorias analiticas previamente definidas, tais como:
formagéo docente, adaptagéao curricular, estratégias pedagdgicas e percepgdes sobre
o TEA. Ainda que ancorada na metodologia da entrevista semiestruturada, a
conducéo do dialogo priorizou a escuta aberta e a valorizagdo das singularidades de
cada trajetdria profissional. Conforme argumentam Sampaio, Ribeiro e Souza (2023),
em muitos casos, 0 que se configurava ndo era uma “entrevista” no sentido tradicional
do termo, mas uma conversa que, embora orientada por objetivos investigativos, se
desenrolava como partilha entre sujeitos engajados em um mesmo campo de
problematizagdes.

Além disso, destaca-se a utilizagdao do caderno de campo como instrumento

complementar de coleta de dados, no qual foram registradas observacoes,
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impressdes subjetivas e reflexdes do pesquisador ao longo do processo. O caderno
constituiu-se, portanto, como dispositivo metodologico que permitiu captar nuances

das interacdes e conferir densidade interpretativa a analise dos dados.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Contribuicdes da Pesquisa de Campo

A analise dos dados empiricos desta pesquisa foi conduzida a partir de uma
I6gica investigativa que se aproxima do paradigma indiciario, formulado por Carlo
Ginzburg (1989), que propde um modelo epistemoldgico baseado na interpretagédo de
indicios e sinais aparentemente marginais, porém densos em significados. Tal
abordagem se distancia das racionalidades dedutivas e estatisticas, privilegiando a
escuta atenta, a leitura dos rastros e a sensibilidade ao detalhe como estratégias para
a producdo de conhecimento. Segundo o autor, “é necessario examinar 0s
pormenores mais negligenciaveis”, pois neles residem as pistas que escapam a visao
imediata, mas que revelam estruturas e tensées fundamentais da realidade social
(GINZBURG, 1989, p. 144).

Inspirando-se na figura do historiador-cagador, Ginzburg argumenta que o
trabalho de interpretacao é similar ao do cagador que identifica rastros no ambiente,
ou do médico antigo que diagnostica sintomas a partir de sinais sutis. E nesse sentido
que se compreenderam as entrevistas com docentes e as rodas de conversa com
discentes como dispositivos de produgdo de vestigios narrativos — expressoes,
pausas, siléncios, hesitacbes — que exigiram do pesquisador um olhar detido,
interpretativo e comprometido com a escuta.

A analogia com Giovanni Morelli, recuperada por Ginzburg (1989), reforca essa
perspectiva ao afirmar que os detalhes inconscientes — como o modo de desenhar o
I6bulo de uma orelha ou a m&o de uma figura — denunciam a autoria auténtica de
uma obra. Da mesma forma, nesta pesquisa, expressdes recorrentes como “ninguém
me perguntou”, “fago o0 que posso”, ou “me senti invisivel” emergiram como indices de
exclusao, desamparo institucional e praticas pedagdgicas pouco responsivas as
singularidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

As rodas de conversa com os discentes configuraram-se como espagos

privilegiados de escuta, nos quais emergiram narrativas atravessadas por sentimentos
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de pertencimento, mas também de silenciamento e invisibilidade. Utilizando a
perspectiva freireana dos circulos de cultura (FREIRE, 1997), a roda foi compreendida
como um campo de partilha de saberes e experiéncias, onde a palavra circula nédo
como informagao, mas como produgao coletiva de sentido. Como destacam Mendes
e Perez (2017), a roda constitui-se como uma pratica formativa fundada na escuta e
na solidariedade, possibilitando “a construgcéo de narrativas que nos permitem viver a
experiéncia da formacéao coletiva” (MENDES; PEREZ, 2017, p. 173).

As falas dos estudantes revelaram dificuldades concretas, como a auséncia de
adaptagdes didatico-metodoldgicas, a rigidez curricular, o despreparo docente e a
descontinuidade do apoio institucional. Ao mesmo tempo, indicaram estratégias de
acolhimento e escuta promovidas por alguns docentes e pelo Centro de
Aprendizagem e Inovacdo Pedagdgica (CAIP), cuja atuacdo foi valorizada como
mediadora de demandas e articuladora de politicas inclusivas.

Por outro lado, as entrevistas com docentes revelaram um conjunto de desafios
estruturais relacionados a formagao inicial e continuada, a caréncia de politicas
institucionais efetivas e a dificuldade de transpor para a pratica pedagdgica os
principios da educagéo inclusiva. Muitos docentes demonstraram sensibilidade e boa
vontade, mas relataram inseguranga quanto ao uso de metodologias acessiveis,
especialmente diante da complexidade do TEA e da heterogeneidade do corpo
discente. A prevaléncia de praticas expositivas e a baixa diversidade metodoldgica
emergiram como obstaculos a participacéo plena dos estudantes neurodivergentes,
como também apontam Canal (2021), Fischer (2019) e Grogan (2015).

Nesse contexto, evocamos Michel de Certeau (2014), cuja analise das praticas
cotidianas contribui para compreender como 0s sujeitos, mesmo em condigdes
adversas, constroem taticas de sobrevivéncia e reinvencédo dentro das instituicoes.
Para o autor, o cotidiano é “o lugar do exercicio das praticas andnimas, de resisténcias
surdas, de invengdes imperceptiveis” (CERTEAU, 2014, p. 94). Ao narrar suas
experiéncias, os estudantes com TEA nao apenas denunciam exclusdes, mas
também elaboram praticas micropoliticas de resisténcia e criacdo de espacgos de
existéncia. Suas falas, embora muitas vezes entrecortadas ou silenciadas, sao
carregadas de poténcia epistémica.

A analise desses dados, a luz da ecologia dos saberes (SANTOS, 2010),
permitiu visualizar que a inclusao nao se concretiza apenas em politicas normativas,

mas se constréi nas tramas relacionais do cotidiano universitario. A inclusao, portanto,
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precisa ser compreendida como pratica social situada, marcada por negociagdes
constantes entre sujeitos, estruturas e dispositivos pedagdgicos. Nas palavras de
Santos (2010, p. 54), “ha uma diversidade de formas de conhecimento que escapam
ao monopolio da ciéncia moderna, e que precisam ser reconhecidas como validas e
transformadoras”.

Neste processo interpretativo, o caderno de campo funcionou como
instrumento metodoldgico e epistémico essencial. Nele, foram anotados nao apenas
os conteudos das falas, mas também gestos, climas afetivos, hesitagdes e siléncios
— pistas que escapam a transcrigao literal, mas que sao centrais para uma leitura
indiciaria da realidade. Conforme Ginzburg (1989, p. 152), a fungao do historiador (ou,
neste caso, do pesquisador) é justamente “remontar uma realidade complexa e nao
experimentavel diretamente”, articulando fragmentos em uma narrativa inteligivel.

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente que a inclusédo de estudantes com
TEA no Ensino Superior ndo se realiza apenas por meio de dispositivos legais ou boas
intencdes individuais, mas exige uma transformacao institucional profunda — que va
além da acessibilidade arquitetbnica e alcance a dimensdo epistemoldgica e
pedagdgica do ensino. Essa transformagdo demanda formagédo docente continua,
politicas articuladas e culturas institucionais efetivamente inclusivas.

Em sintese, a escuta das narrativas, interpretadas pela via do paradigma
indiciario, revelou que as praticas inclusivas no Ensino Superior ndo se inscrevem
apenas no plano da intencao, mas se realizam — ou ndo — nas interagdes cotidianas,
nos gestos minimos, nas estratégias singulares dos sujeitos em sua relagdo com o
saber e com a instituigdo. Como nos lembra Larrosa (2002), a narrativa € também um
modo de experienciar, de significar e de transformar o vivido. A analise indiciaria,
portanto, permitiu tecer uma leitura critica e densa das politicaspraticas de inclusao,
recuperando sua dimensdo sensivel e situada, marcada por rastros, tensées e

possibilidades.

4.1 Pistas do Cotidiano e o Centro de Aprendizagem e Inovagao Pedagdgica:

possiveis politicaspraticas de inclusao e formacao docente

A atuagdo do Centro de Aprendizagem e Inovacdo Pedagdgica (CAIP) da
instituicdo investigada revela-se como campo fértil para a leitura indiciaria das

politicaspraticas que atravessam os processos de inclusdo e formagao docente no
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Ensino Superior. Em conformidade com o que nos ensina Carlo Ginzburg (1989),
compreender a complexidade dessas praticas exige atengcdo meticulosa aos detalhes,
as fissuras e aos rastros deixados pelos sujeitos nas interag¢des institucionais. Como
afirma o autor, “é necessario examinar os pormenores mais negligenciaveis”
(GINZBURG, 1989, p. 144), pois € nesses fragmentos que se ocultam os significados
mais densos da vida social.

Conforme o regimento da instituicado, o CAIP esta vinculado a Pro6-Reitoria
Académica (PRO-ACAD) e organiza-se em dois nucleos — o Nucleo de Apoio ao
Estudante (NAE) e o Nucleo de Aprendizagem e Inovacdo Pedagdgica (NAIP) —,
atuando na mediagao entre os processos pedagogicos, os sujeitos e os dispositivos
institucionais voltados a aprendizagem, permanéncia e acessibilidade. Sua
configuracdo, no entanto, ndo deve ser lida apenas a partir de suas funcgdes
normativas, mas como um indicio institucional, no sentido proposto por Ginzburg, de
que ha praticas em movimento, muitas vezes nao formalizadas, mas que apontam
para uma cultura de cuidado e atencgao a diversidade no cotidiano universitario.

A partir da escuta de pedagogas que atuam no CAIP, nota-se que os
atendimentos realizados ndo seguem roteiros fechados, mas configuram-se como
conversas abertas e atentas aos sentidos emergentes da experiéncia estudantil. A
narrativa da pedagoga V ilustra esse processo:

‘Durante um atendimento com um discente com TEA, observou-se a
dificuldade dele em fazer contato visual, em seu discurso olhava para os lados e na
ultima palavra direcionava-se a mim. Percebi que esta era sua estratégia para olhar
nos olhos, uma vez que ele reforcou tamanha dificuldade” (Pedagoga V, entrevista
realizada em 14/03/2024).

Esse fragmento evidencia o carater indiciario da pratica pedagdgica, pois o
olhar atento da pedagoga transforma um gesto aparentemente banal em pista
interpretativa, que permite ajustar a escuta e propor estratégias mais adequadas as
singularidades do estudante. Trata-se de uma forma de agir que articula intui¢ao,
experiéncia e sensibilidade, alinhada a concepcao de “praticas micropoliticas”
conforme propde Certeau (2014, p. 94): “o cotidiano é o lugar do exercicio das praticas
andnimas, de resisténcias surdas, de invengdes imperceptiveis”.

Na perspectiva metodologica adotada nesta pesquisa, essas conversas,
registros e escutas configuram-se como atos de pesquisa em si, € ndo meramente

como fontes secundarias. Como propbéem Sampaio, Ribeiro e Souza (2023), a
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conversa € um gesto de aproximacgao e escuta, atravessado por tensées, duvidas e
afetos, que permite acessar o vivido de forma ética e relacional. Nessa diregao, as
formagbes promovidas pelo NAIP com os docentes também operam como momentos
formativos ndo apenas cognitivos, mas sensiveis, em que os saberes da experiéncia
ganham centralidade.

O relato da pedagoga G reforga esse entendimento:

“Essas formagdes sdo importantes, pois nos aproxima do curso e dos docentes
que atuam com os estudantes. [...] disponibilizamos algumas dicas para serem
trabalhadas em sala e orientagdes na estrutura das avaliagbes” (Pedagoga G,
entrevista realizada em 14/03/2024).

As formagdes, portanto, ndo operam como pacotes técnicos de transmissao de
conteudo, mas como espacos dialégicos que se apoiam na escuta das pistas deixadas
pelos préprios estudantes durante os atendimentos. Trata-se de uma pratica de leitura
do cotidiano, que exige do educador n&o apenas conhecimento técnico, mas também
disponibilidade para “farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais”
(GINZBURG, 1989, p. 151).

Os dados coletados evidenciam que o formulario de autodeclaracédo de
acessibilidade, aplicado no momento da matricula, também opera como dispositivo de
escuta institucional. Ainda que se trate de um protocolo formal, sua estrutura aberta
permite que estudantes compartilhem suas necessidades e experiéncias, criando,
assim, uma base de dados rica em indicios sobre as condi¢des de inclusdo. Conforme
relatado por uma das pedagogas, a analise dessas respostas subsidia a elaboracéo
das formagdes docentes e das agdes de acompanhamento individualizado.

A presencga de projetos como “Eureka”, “Na Hora H” e “Muita Calma Nessa
Hora” no escopo de atuagao do CAIP configura um repertério tatico de acolhimento,
em que cada programa responde a demandas especificas emergidas do cotidiano dos
estudantes. Tais projetos, embora ndo constituam uma politica formal no sentido
tradicional, representam politicaspraticas — conceito derivado da fusdo entre “politica
publica” e “pratica cotidiana” —, capazes de incidir diretamente sobre a experiéncia
educacional dos estudantes com TEA.

Nesse sentido, o CAIP deve ser compreendido ndo apenas como um 6rgao de
apoio, mas como espaco de producdo de conhecimento situado, ancorado na escuta

dos sujeitos e na construgcdo de praticas pedagodgicas sensiveis as diferencas. A
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atencao aos sinais, as hesitacdes e aos relatos fragmentados dos estudantes revela-
se como estratégia metodoldgica e politica, orientada por uma ética da escuta e da
responsabilizagado, em consonancia com a perspectiva de justica cognitiva de Santos
(2010).

Por fim, como nos lembra Larrosa (2003, p. 212), “uma conversa n&o é algo
qgue se faga, mas algo no que se entra... e, ao entrar nela, pode-se ir onde nao havia
previsto”. As escutas realizadas pelo CAIP, os encontros formativos com os docentes
e os relatos dos estudantes compdem, assim, uma rede de conversas que, ao serem
interpretadas pela via do paradigma indiciario, nos permitem vislumbrar as formas
pelas quais a inclusdo se desenha na instituicdo — nem sempre por decreto, mas

pelas frestas abertas nas praticas cotidianas.

4.2 Caga de Pistas para o Acolhimento dos Estudantes

Devemos buscar enxergar sinais, pistas, laténcias e
movimentos (Santos, 2007).

A investigacéo sobre o acolhimento de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Ensino Superior foi orientada pelo desafio de enxergar, nas dobras
do cotidiano, os sinais discretos, os gestos sutis e os movimentos quase
imperceptiveis que expressam, muitas vezes, as formas mais potentes de escuta,
cuidado e inclusdo. Nesse percurso, a epigrafe de Santos (2007) ressoa como chave
interpretativa que guia o olhar do pesquisador para aquilo que, no plano aparente da
instituicdo, tende a se esconder ou a silenciar-se.

A articulagao entre a escuta dos sujeitos e os modos de operar da instituicao
foi aqui compreendida a luz da perspectiva dos estudos nos/dos/com os cotidianos,
como propde Nilda Alves (2008), para quem o cotidiano € um campo de saberes,
praticas e relagdes atravessado por contradigdes, inventividades e modos de
produgao de conhecimento muitas vezes nao sistematizados. Alves (2001, p. 43)
entende que “o cotidiano é o lugar onde o conhecimento se apresenta, onde se
delineiam praticas que escapam as previsdes, mas que se tornam constitutivas das
relagdes educativas”.

E nessa tessitura entre praticas microcotidianas e politicas institucionais que
se insere a nocao de caca de pistas, concebida aqui ndo como metafora poética, mas

como fundamento metodoldgico de uma escuta atenta e ética. A abordagem adotada
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€ inspirada no paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989), que propde a produgao
de conhecimento a partir de detalhes minimos, aparentemente insignificantes, mas
densos de significado. Como afirma o autor, o conhecimento se constréi pela leitura
dos “pormenores mais negligenciaveis” (GINZBURG, 1989, p. 144), por meio dos
quais se tornam visiveis as marcas da experiéncia humana.

Neste sentido, a investigacao identificou como primeiro gesto institucional de
acolhimento a autodeclaracdo de necessidades especificas de acessibilidade,
oferecida no momento da matricula. Tal instrumento — um formulario digital — opera
como dispositivo de escuta antecipada, permitindo que a instituicdo trace caminhos
para o0 acompanhamento dos estudantes desde o seu ingresso na universidade. Ainda
que formal, o formulario contém campos abertos que acolhem as narrativas singulares
dos estudantes, abrindo espacgo para a subjetividade e tornando possivel reconhecer
demandas que transcendem o diagndstico clinico.

A leitura desses dados por parte das pedagogas do CAIP transforma o que
seria um simples protocolo em um arquivo de pistas do cotidiano, organizadas a partir
das vivéncias relatadas pelos estudantes. Esse gesto metodologico remete a figura
do “historiador-cagador” de Ginzburg, que “fareja, registra, interpreta e classifica pistas
infinitesimais” (GINZBURG, 1989, p. 151), e que age sob a ética da escuta, atento aos
indicios do vivido.

A narrativa da pedagoga V exemplifica essa escuta sensivel:

“Durante um atendimento com um discente com TEA, observou-se a
dificuldade dele em fazer contato visual, em seu discurso olhava para os lados
€ na ultima palavra direcionava-se a mim. Percebi que esta era sua estratégia
para olhar nos olhos, uma vez que ele reforgou tamanha dificuldade”
(Entrevista com a pedagoga do CAIP, 14/03/2024).

Trata-se de uma leitura que transcende o conteudo da fala, captando a forma,
o0 gesto, a hesitagdo como indicio. A pedagogia do acolhimento, nesse caso, se realiza
como interpretacao sutil daquilo que é invisivel a logica prescritiva. Como pontua
Pontis (2022), pessoas com TEA frequentemente enfrentam dificuldades na leitura de
cédigos sociais implicitos e comunicam-se, muitas vezes, com literalidade e
desconforto diante da ambiguidade. Isso exige que os profissionais desenvolvam
estratégias interpretativas e afetivas de aproximagao — algo que o cotidiano oferece,

mas que requer investimento de tempo, escuta e cuidado.
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A cartografia do acolhimento se amplia com a observagao das praticas do
Centro de Aprendizagem e Inovacdo Pedagodgica (CAIP), onde se destacam acdes
como o mapeamento da mobilidade nos espagos do campus e a confecgao de plantas
baixas de orientagcdo para os estudantes — iniciativas desencadeadas por relatos
informais e espontaneos dos alunos sobre sua dificuldade de deslocamento. Esse tipo
de acdo, ainda que simples, representa um gesto de institucionalizagdo da escuta,
qgue toma o cotidiano como campo legitimo de enunciagao de saberes e de formulagao
de respostas educativas.

Na chave de leitura de Michel de Certeau (2014, p. 94), esses movimentos
seriam “invengdes imperceptiveis” que tensionam a légica hegemonica da instituigao,
inscrevendo no plano microgestual a producao de taticas que desestabilizam a rigidez
das politicas formais. O acolhimento, assim, ndo se reduz a um ato prescrito, mas
emerge das frestas, das brechas, das praticas que se movem com e a partir do
cotidiano, como propde Alves (2008).

Entretanto, essa pratica de escuta e adaptagao enfrenta tensdes concretas,
como apontam Silva et al. (2020, p. 2) ao afirmarem que, “apesar do compromisso
crescente na adocdo de politicas publicas voltadas a inclusdo e ao aumento de
matriculas das pessoas com deficiéncia, ha uma lacuna na efetivagdo dessas
politicas”. Essa lacuna €, muitas vezes, preenchida por agdes localizadas como as
desenvolvidas pelo CAIP, mas que, sozinhas, ndo sdo capazes de sustentar uma
politica institucional continua de incluséo.

Como destacam Melo, Constat e Ferreira (2023, p. 121), a permanéncia e o
sucesso académico de estudantes com TEA requerem agdes institucionais que
atendam as suas especificidades, como “o hiperfoco, as dificuldades na comunicacao
e nas interacdes sociais, entre outras”. Essas dimensdes, por sua complexidade,
demandam n&o apenas escuta, mas um replanejamento pedagdgico continuo,
dialogado com os sujeitos e sustentado em politicaspraticas que integrem a
diversidade como horizonte ético e epistemologico.

Como reforga Larrosa (2003, p. 212), “uma conversa nao € algo que se faz,
mas algo no que se entra... e, ao entrar nela, pode-se ir onde ndo havia previsto”.
Esse pensamento ressoa nas entrevistas com os profissionais do CAIP, que
entendem o ato de conversar como forma de intervengao e também de pesquisa,
como propdem Sampaio, Ribeiro e Souza (2023), para quem a conversa €, a0 mesmo

tempo, gesto de escuta, espago metodolégico e abertura a surpresa.
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A caca de pistas, portanto, aqui ndo é apenas uma metafora investigativa. E
uma metodologia que atravessa a instituicdo, do momento da matricula ao primeiro
atendimento, do formulario ao mapa do campus, da conversa a formagédo docente.
Cada uma dessas agodes representa uma tentativa — nem sempre sistematica — de
construir politicaspraticas inclusivas que se ancoram no reconhecimento da diferenca

e na afirmacgao de que a acessibilidade nado € um favor, mas um direito.

Figura 2 — Fluxograma acessibilidade
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4.3 Acolhimento ao discente

N&o vejo a hora de te encontrar
E continuar aquela conversa
Que nao terminamos ontem

Ficou pra hoje®.

Este excerto poético nos convida a refletir sobre o acolhimento como pratica
continua, como um dialogo que se alonga no tempo e se reinscreve nas praticas da
vida universitaria. Trata-se de uma “conversa” em aberto, que exige escuta sensivel,
atencdo as singularidades e compromisso ético com o outro — elementos centrais
para compreender as agdes de acolhimento de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Ensino Superior.

Para tanto, ancoramos esta analise na perspectiva dos estudos nos/dos/com
os cotidianos, conforme desenvolvida por Nilda Alves (2001, 2008), e na abordagem
do paradigma indiciario de Ginzburg (1989), que nos convida a ler o social por meio
de sinais minimos, fragmentos e pistas. Como afirma Ginzburg (1989, p. 144), “é
necessario examinar os pormenores mais negligenciaveis”, pois sdo eles que revelam
o tecido invisivel das praticas institucionais.

A primeira expressao concreta de acolhimento aos discentes com TEA se d3,
institucionalmente, a partir do encaminhamento de um formulario digital de
autodeclaracdo de necessidades especificas, que permite a instituigdo reconhecer,
desde a matricula, as especificidades de cada estudante e antecipar estratégias de
suporte. Embora protocolar, o formulario opera como dispositivo de escuta, ao permitir
que os estudantes se expressem com liberdade e singularidade.

Durante os atendimentos pedagdgicos, os profissionais do Centro de
Aprendizagem e Inovagdo Pedagdgica (CAIP) demonstram buscar, por meio de
projetos e escutas, brechas que possibilitem o acolhimento. A presenca desses
profissionais permite que a universidade va além do discurso da inclusao e estabeleca
praticas situadas de aproximagédo com os sujeitos. Como expressa um dos discentes:

“(...) Bom! Quando eu entrei a primeira vez na FOA, era a minha primeira vez
numa faculdade. Eu nunca tinha entrado nenhuma vez na faculdade. Uma escola
gigantesca. E ai pensei: como é que eu vou conseguir sobreviver a esse lugar tao

enorme? Ai foi uma loucura!” (Entrevista com o estudante R., 15/03/2024).

5 All Star. José Fernando Gomes dos Reis/Nando Reis. Warner/Chappell Music, Inc.
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Essa narrativa ilustra a vivéncia de deslocamento simbdlico e fisico
experimentada por muitos estudantes com TEA ao acessarem o espacgo universitario.
O acolhimento, entdo, precisa considerar os multiplos sentidos dessa chegada: as
insegurancgas, os medos, as demandas de reconhecimento. Como apontam Evaristo,
Asnis e Cardoso (2022, p. 347), ainda que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) seja previsto legalmente, sao poucas as IES que de fato o implementam, “seja
pela falta de conhecimento destes estudantes sobre seu direito [...], seja pelo
descumprimento e desconhecimento institucional”.

Dessa forma, o CAIP emerge, neste estudo, como indicio institucional
(GINZBURG, 1989) de politicaspraticas voltadas a escuta e a permanéncia dos
estudantes. Entre essas praticas, destaca-se a criagao e disponibilizagdo de um mapa
ilustrado do campus universitario, produzido a partir dos relatos de discentes com TEA
que relatavam desorientagdo geografica e inseguranga espacial ao tentar localizar
salas e setores da instituigao.

“A arte é disponibilizada no acolhimento institucional para que todos possam
visualizar quais os prédios e atividades da FOA” (Caderno de Campo, 05/02/2024 —
Pedagogo G).

Figura 3 — Planta baixa do campus UniFOA
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O mapa, mais do que um recurso técnico, configura-se como instrumento
simbdlico de cuidado e autonomia, promovendo seguranga e planejamento espacial.
Como destaca Penna (1982), a percepgao € um processo dindmico de readaptagao,
no qual o sujeito reorganiza cognitivamente os estimulos do meio para agir sobre ele.
Ao permitir essa reorganizagao, a planta contribui para a coordenagédo da conduta e
a reducado da ansiedade, especialmente em estudantes que vivenciam o ambiente
académico como excessivamente complexo e imprevisivel.

A atuagédo do CAIP também se da em outros dispositivos, como os projetos
“Eureka”, “Na Hora H” e “Muita Calma Nessa Hora”, que tém por objetivo ampliar os
espacos de escuta, apoiar na organizacdo académica e promover estratégias de
regulacédo emocional e planejamento. Essas agdes, embora nao institucionalizadas
como politica publica, funcionam como politicaspraticas inclusivas, orientadas pelas
necessidades emergentes do cotidiano (ALVES, 2008).

Nesse sentido, como sublinha Canal (2021), a universidade precisa se
reorganizar para garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia de
estudantes com TEA, o que implica redesenhar processos pedagogicos, reconfigurar
espacos e ampliar a cultura institucional de inclusdo. Os profissionais entrevistados
reforcam essa urgéncia ao relatarem que as principais dificuldades desses estudantes
nao residem apenas nos conteudos académicos, mas na socializagdo, comunicagao
e orientacao espacial.

Por fim, Melo, Constat e Ferreira (2023, p. 121) reforczam que o sucesso
académico de estudantes com TEA depende de uma abordagem que reconhecga sua
singularidade, incluindo aspectos como o hiperfoco, dificuldades de interagao social e
formas diferenciadas de comunicagdo. Isso implica repensar o planejamento
curricular, os critérios de avaliacio e, sobretudo, as praticas de acolhimento.

Em sintese, o acolhimento ao discente com TEA, como evidenciado nesta
secao, € um processo que se faz na escuta e na mediagao continua, marcado por
gestos pequenos, mas potentes. Como lembra Larrosa (2003, p. 212), “uma conversa
nao € algo que se faz, mas algo no que se entra... e, ao entrar nela, pode-se ir onde
ndo havia previsto”. Acolher &, portanto, manter a conversa viva, reconhecer o outro
em sua diferenga e construir, com ele, os caminhos possiveis para o aprendizado e a

permanéncia na universidade.
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4.4 Acompanhamento de Provas: tensao e pluralidade

Considerar a efetiva inclusao de pessoas com TEA no ensino superior, requer
0 acompanhamento e avaliagcdo do acesso e permanéncia que estdo de fato se
cumprindo no cotidiano institucional (Melo; Constant; Ferreira, 2023).

A esse respeito Donati e Capellini (2018, p. 1465) ao problematizar as questdes
especificas do processo avaliativo com estudantes com TEA no ensino superior nos
chamam a atengao para comportamentos que influenciam os processos avaliativos:
“‘denotam rigidez e inflexibilidade cognitiva, alteragcbes do nivel pragmatico da
linguagem, ansiedade e necessidade exacerbada por previsdo, além de dificuldades
relacionadas a algumas das fungdes executivas (...)"

Desse modo, ao abordar a questdo da avaliagdo, torna-se evidente a
necessidade de investigar as praticas institucionais da IES em questao, considerando
que o publico-alvo (estudantes com TEA) tem o direito de realizar provas em
ambientes mais calmos e tranquilos."

Tratando-se de discentes com TEA, salientamos que estes necessitam de uma
organizagao prévia da sua rotina, pois mudangas abruptas podem se desestabilizar
momentaneamente. Para Pontis (2022), essas mudangas podem gerar irritagao
ocasionando alteracbes comportamentais.

Na tentativa de desenvolver praticas acolhedoras e humanizadas, Donati e
Capellini (2018, p. 1465) ao relatar a experiéncia desenvolvida, nos informa que ao
aplicar a prova utilizaram algumas estratégias que beneficiaram os estudantes
investigados: conducédo da aplicacdo da prova em dupla, tendo por parceira a outra
docente ou outro funcionario do departamento designado para a fungdo. Para as
autoras a permanéncia das professoras na situagcdo de avaliagdo tem como objetivo
a manutengdo do clima amistoso, minimizando os comportamentos ansiosos do
estudante.

Outra recomendacéao foi a solicitacdo ao estudante de que elaborasse uma
sequéncia dos passos a serem seguidos na resolugdo das questdes, bem como
“estruturar concretamente a etapa de organizacdo do raciocinio légico antes da
solugéo dos exercicios é uma estratégia de forte validade para individuos com TEA”
(Donati; Capellini, 2018, p. 1466). Os autores ainda apresentam outras

recomendagdes, conforme disposto:
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- Realizar agendamento de uma avaliagédo por semana;

- Disponibilizar tempo adicional ao estudante para a realizagao da prova;

- Redigir as questdes com frases curtas e objetivas, sem detrimento do nivel
de exigéncia ou conteudo;

- Permitir tempo para estruturacao, pelo estudante, do “passo a passo” do
raciocinio légico necessario a resolugédo do exercicio;

- Apresentar cada questao individualmente ao estudante, com intuito de
ampliar o foco atencional, reduzir a exigéncia de organizagdo da informagao
e diminuir ansiedade;

- Oferecer apoio de leitura da questdo, ou seja, ler a questdo para o
estudante;

- Aceitar respostas manifestadas oralmente, com apoio de solugédo no papel
ou na lousa;

- Validar, por meio de confirmacéo oral, o acerto do estudante; - Registrar a
avaliagdo com anotagdes escritas, incluindo comentarios sobre os apoios e
estratégias, fotografias e registros de audio e video, se possivel (Donati;
Capellini, 2018, p. 1466-1467).

E comum que na semana de provas ocorra diversos sentimentos imbuidos no
comportamento dos discentes tipicos, sendo eles: angustia, ansiedade, estresse ou
irritabilidade, dificuldades com conciliar o sono, oscilagcdes constantes de humor,
dificuldades na manutengao do foco atencional e da concentragao. Um estudante com
TEA precisa de um espacgo separado para melhor se organizar no que se refere ao
tempo, material e até mesmo pensamento. A narrativa de um discente permite acessar

as questdes que estamos discutindo:

Estudante R: (...) Bom! Semana de provas? Tipo assim. Nervoso, e tento
ficar calmo na hora. Quando eu me entrego a uma prova tento fazer o que eu
sei fazer. Grifos do autor. (entrevista com o discente de Design, em
15/03/2024).

A pedagoga que acompanhou um dos momentos referentes ao Estudante R

narra um dos episodios sobre seu momento de avaliagéao:

Pedagoga G: No primeiro semestre do ano de 2023 deparei-me com uma
situagdo da qual me direcionou a refletir sobre acompanhamento de provas
em sujeitos com TEA. Estava eu e académico, quando oferto a prova e
verbalizo: boa sorte! Qualquer duvida estou aqui! Leia com calma, respeite
a pontuacédo e faga o que se pede. Apds alguns minutos, ele estava aflito,
pois mesmo lendo nao conseguia interpretar o que havia sido solicitado.
Demonstrava ansiedade, afinal, batia com o lapis a cabeca tentando lembrar
aquilo que havia estudado. De fato, dentro de suas limitagdes, em todas as
provas, ele aparece com um resumo de, no maximo, duas laudas do conteudo
estudado. Para compreender o enunciado, fazia ecolalia (repetia a ultima
palavra do enunciado) para tentar lembrar a resposta. (entrevista com a
pedagoga do CAIP em 14/03/2024).

Grifos do autor
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Com relagao a prova mencionada na narrativa do estudante, o docente colocou
uma imagem e solicitou que o discente associasse a imagem a um conceito do
conteudo trabalhado em sala. Contudo, a imagem estava em preto e branco
dificultando a compreensdo e até mesmo a interpretacdo, afinal a imagem era
pequena e o borrdo da copia nao facilitava a percepg¢ao, ampliando a complexidade e
dificultando a realizagao da prova.

A literatura especializada indica que pessoas diagnosticadas com TEA tendem
a interpretar a linguagem de forma literal (Pontis, 2022). Nesse sentido, Pontis (2022)
enfatiza que tais pessoas apresentam dificuldades especificas na compreensao de
enunciados verbais que demandam elevados niveis de abstracdo ou que contenham
elementos implicitos. Tais desafios incluem, notadamente, a interpretagdo de
metaforas, duplos sentidos, alusdes, ironias, sarcasmos e as expressdes espirituosas.

No que se refere ao desenho como forma de linguagem, Souza (2023) observa
que essa modalidade expressiva pode representar um recurso significativo para a
comunicagao de criangas com TEA, aumentando suas possibilidades de
comunicagao. No entanto, é értinente indagar em que medida a utilizagado de imagens
ou ilustragdes contribui efetivamente para o processo avaliativo, considerando as
particularidades cognitivas desses estudantes. Como tais dificuldades se manifestam
diante da necessidade de interpretar representagdes visuais?

Diante desse cenario, ao se propor uma pratica pedagdgica inclusiva que
incorpore o uso de imagens, é essencial que sejam adotadas medidas que favoregam
a acessibilidade e a compreensao. Entre elas, recomenda-se que a secretaria do
curso, ou o setor responsavel pela impressao de materiais, disponibilize copias
coloridas, com imagens ampliadas e de boa nitidez, de modo a potencializar a leitura
visual e possibilitar uma interpretagdo mais efetiva da linguagem imagética pelos

estudantes com TEA.

4.5 Atendimento e acompanhamento ao discente

Deixa, deixa, deixa

Eu dizer o que penso desta vida

Preciso demais desabafar ....

Eu ja falei que tenho algo a dizer, e disse ...4
(Marcelo D2)
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No que se refere aos atendimentos e acompanhamentos dos discentes, no guia
académico do UniFOA, encontra-se informagdes no titulo de Apoio Académico. No
manual, comunica que os atendimentos s&o voltados para o viés da aprendizagem. O
setor responsavel pelos atendimentos € o CAIP, conforme ja discorrido neste texto.

Com relagdo ao modo como os atendimentos s&o realizados na instituigdo, a
Pedagoga G, que coordena o setor do CAIP informa que “os atendimentos acontecem
de forma espontanea ou encaminhamentos pelos coordenadores”.

Atendimentos realizados de maneira esponténea, sdo aqueles cujos 0s
discentes procuram o setor, podendo ocorrer por diversos motivos: baixo rendimento;
desorganizagao do momento de estudos; dificuldade no acompanhamento das aulas,
dentre outros. Em alguns casos pontuais, o coordenador do curso também pode
encaminhar ao perceber qualquer dificuldade do estudante - baixo rendimento,
questao emocional ou outro assunto que afete a permanéncia do estudante no curso.

Conforme explicitado anteriormente, o acolhimento acontece com todos
estudantes na semana de acolhimento, inicio dos semestres. Neste momento, sao
apresentados o0s programas que a instituicdo, por intermédio do CAIP, oferece aos
estudantes.

Posteriormente, o discente que perceber a necessidade de um
acompanhamento, procura o setor mencionado e solicita o acompanhamento,

conforme narrativa da pedagoga:

Pedagoga V: No primeiro atendimento é realizado um levantamento para
saber qual a queixa inicial, como foi o histérico académico, quais
potencialidades o sujeito enxerga nele, assim como, quais suas fragilidades,
que estratégias ele/a utiliza para estudo, e quais expectativas sdo geradas a
partir deste atendimento. (entrevista com a pedagoga do CAIP em
13/03/2024).

Posteriormente ao acolhimento, o setor pedagogico inicia 0 segundo momento:
a entrevista inicial. Esse momento acontece apds o acolhimento e objetiva promover
o vinculo entre o CAIP e o estudante, permitindo tragar encaminhamentos com o
discente.

Cabe ressaltar, que para a especificidade de estudantes com TEA, a criagéo
do vinculo é fundamental, pois sdo estudantes que por sua necessidade possuem

uma seletividade nas relagdes, estabelecendo contato com poucas pessoas.
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A equipe do CAIP utiliza o modelo exposto na Figura 3 como referéncia em
seus atendimentos. Percebe-se que na ficha de entrevista inicial constam informacdes

que permitirdo ao profissional obter detalhes relacionadas as experiéncias discentes.

Figura 4 — Ficha de Acompanhamento
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Fonte: Arquivos CAIP, 2023.

Ao conversar com a pedagoga foi possivel perceber que durante os
atendimentos n&o sao realizadas orientagdes especificas, pois 0 estudante possui a
autonomia para trazer suas demandas. Torna-se relevante salientar que a conversa
neste estudo esta amparada na légica de Sampaio, Ribeiro e Souza (2023) que
entendem ser esse momento de encontro e escuta em relagdo a experiéncia vivida,
portanto, a narrativa se torna um material biografico superando a ideia dicotémica das

entrevistas fechadas em pergunta-resposta:
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Pedagoga V: Nao necessariamente os académicos nos procuram so para
orientacdo de estudos, mas para outras questdoes pessoais para que
possamos direcionar aos profissionais que pertencem ao campus, tais como
os profissionais da saude integral...Eles procuram o setor quando se
desorganizam no planejamento de estudos, quando querem falar das
dificuldades encontradas nas disciplinas, procuram o CAIP quando algo
traz incomodo no cotidiano dele. Estamos sempre atento as escutas.
(Entrevista com a pedagoga do CAIP em 13/03/2024).

A narrativa da Pedagoga V nos concede pistas (Ginzburg, 1989) sobre as
politicaspraticas construidas no cotidiano da instituicdo investigada: o ato de
conversar. Para Sampaio, Ribeiro e Souza (2023) conversamos todos os dias sobre
multiplos assuntos, a conversa atravessa a vida de todos nds. Sabemos que os
autores ao remontar a arte da conversa o fazem a partir de um enredamento
metodolbgico de pesquisa, mas nao sera possivel perceber a conversa da Pedagoga
V como u momento investigativo? N&o estaria ela — a pedagoga — procurando os
rastros, detalhes (Ginzburg, 1989) de como auxiliar estudantes que estdo com
dificuldades?

Com relacao a conversa Larrosa (2003, p. 212) nos ensina que “nunca se sabe
aonde uma conversa pode levar...uma conversa nao € algo que se faca, mas algo no
que se entra...e, ao entrar nela, pode-se ir onde ndo havia previsto”, porque as
conversas sao atravessadas pelas diferencas, que para o autor emerge dai a arte de
conversar, pois a poténcia da conversa emerge da agao de manter o dialogo mesmo
diante das tensdes, dissolvendo-as, mantendo interrogacdes e perplexidades.

Desse modo, foi possivel perceber que o CAIP se configura como um espago
significativo na instauracao de politicaspraticas de inclusdo no que se refere a escuta
e atendimentos a estudantes. No titulo deste capitulo existe uma extensao da palavra
atendimento, pois nesse atendimento as falas ndo se esgotam ali, elas sao
propulsoras para dar movimento e acdes com estudantes com TEA. Encontramos a
palavra acompanhamento que no caso deste estudo emerge como dialogo ou o ato
de conversar.

O acompanhamento de discentes universitarios através da escuta constitui
uma pratica fundamental para promover uma educacdo mais humanizadora e
inclusiva. Essa abordagem visa criar um espago de acolhimento e dialogo, onde os
estudantes se sintam ouvidos e compreendidos em suas necessidades, dificuldades

e expectativas, principalmente quando trata-se de pessoas com TEA.
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A escuta ativa no contexto universitario pode ser uma ferramenta importante
para identificar precocemente fatores que, potencialmente, interferem no desempenho
académico e no bem-estar dos alunos. Além disso, pode fornecer informagdes
valiosas para orientar as praticas pedagdgicas dos docentes. Segundo Souza (2016),
a escuta sensivel e empatica por parte de professores e profissionais de apoio pode
contribuir para a construcdo de uma relagdo de confianca, que é considerada
essencial para o sucesso académico dos discentes.

Embora a escuta ativa seja frequentemente associada a promocédo da
autonomia e da responsabilidade dos estudantes, € necessario considerar que os
impactos dessa pratica podem variar conforme o contexto e as condi¢des individuais
dos alunos. Ao se sentirem ouvidos, os discentes tendem a se sentir mais valorizados,
0 que pode aumentar sua motivacdo para participar de seu processo de
aprendizagem. Além disso, a pratica de escuta ativa pode, em muitos casos, favorecer
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia e resiliéncia,
aspectos que sdo amplamente reconhecidos como importantes para a formagao
integral dos estudantes.

Em suma, o acompanhamento de discentes universitarios através da escuta é
uma abordagem indispensavel para a promog¢ao de uma educagao mais humanizada.
Investir em praticas de escuta ativa contribui significativamente para o sucesso
académico e o desenvolvimento pessoal dos estudantes, além de fomentar uma

cultura institucional mais acolhedora e inclusiva.

4.6 Participacdes de Reunides: propostas de visibilidade

O NDE (Nucleo Docente Estruturante) constitui-se de um grupo de docentes,
com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante no processo de
concepgdo, consolidagdo continua atualizagdo do projeto pedagogico do curso.
Assim, cada curso apresenta seu nucleo e realizam reunides semanais para dialogar
sobre as demandas que vao se apresentando, assim como, construgcées do Projeto
Pedagadgico do Curso.

Assim, o NDE do curso de Design solicitou uma reunido com alguns
profissionais do CAIP para orientagcdo de um caso especifico que chamou a atencao

dos docentes do curso.
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Diante do ocorrido, o CAIP encaminhou dois profissionais de Pedagogia, com
especializacdo em Psicopedagogia, para conversar com a equipe de docentes e
identificar a situagao problema. Durante a conversa identificou-se que a situagao tinha
como centralidade o processo de criatividade e elaboracdo/construcao dos trabalhos
na area de Design, pois o estudante apresentava dificuldades na aquisigao de tais
habilidades, sendo este diagnosticado com TEA.

Outra questao apresentada pelo corpo docente e que se referia ao estudante,
emergia da dificuldade em participar/contribuir nos trabalhos em grupo e, em
decorréncia na relacao interpessoal com a turma.

Diante do exposto, o NDE mencionou que as questdes supramencionadas
acarretaram a nao entrega de trabalhos nas datas estipuladas, ocasionando tensdes
entre o corpo docente e o estudante, pois a dificuldade em receber uma nota abaixo
da média estabelecida pela instituicdo afetou o seu comportamento. Conforme
discutimos nos paragrafos anteriores, a dificuldade para lidar com essas situagdes é
uma das caracteristicas que predomina no cotidiano da pessoa com TEA.

Considerando exposto, a professora P — membro do NDE — apresentou uma

narrativa anotada em caderno de campo:

O académico em si é intenso, ndo sabendo dosar suas emog¢oes, ora esta
alegre, ora esta triste, ndo sabendo conciliar suas emog¢des ao longo das
aulas. Em sala nao sabe esperar a hora de falar, pois sempre interrompe os
professores e quer ser atendido naquele momento, ndo sabendo esperar.
Caso o docente solicite que ele aguarda, subsequente fica bravo e demonstra
reprovagdo em seu semblante. Em sala, fica isolado, e nas explicagbes
mantém-se olhando para o nada. Os docentes observam falta de organizagao
em sua rotina de estudos, e até mesmo no planejamento de entrega dos
trabalhos e atividades solicitas por eles. Nas atividades, nao
demonstra/motivacéo interesse no que faz, principalmente nas disciplinas
que ndo demonstra apresso ou dificuldade de entendimento (Episédio do
caderno de campo — Data: 12/03/2024). Grifos do autor.

Pessoas com autismo frequentemente apresentam comportamentos intensos,
demonstrando dificuldades em dosar suas emoc¢des e, muitas vezes, optando pelo
isolamento social. Essas caracteristicas podem ser atribuidas as particularidades
neurobiolégicas do transtorno, que influenciam a maneira como esses individuos
percebem e interagem com o mundo ao seu redor. A intensidade emocional, por
exemplo, pode se manifestar em respostas exageradas a estimulos sensoriais ou
situagcdes sociais, dificultando a adaptacdo a ambientes convencionais,

principalmente em sala de aula, com trabalhos em grupo. Além disso, o isolamento
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social € uma estratégia comum utilizada por pessoas com autismo para lidar com a
sobrecarga sensorial e emocional. Segundo estudos de Mello e Teixeira (2018), o
reconhecimento e a compreensao desses comportamentos sao fundamentais para a
elaboragao de estratégias de intervencdo mais eficazes e inclusivas.

Outro elemento apontado pelo corpo docente do NDE diz respeito a auséncia
de formacgao para os docentes, pois o professor M narra que “ndo tem treinamento
para os professores” e complementa afirmando que procura “nas literaturas sobre o
assunto”. Ao nos deparar com tais afirmacgdes, recordo das discussdes do Melo e
Souza (2024) que afirmam que os docentes possuem dificuldades para desenvolver
acdes didatico pedagdgicas com pessoas neurotipicas em decorréncia das lacunas
em sua formacao.

Diante da situagao apresentada na reunido, os pedagogos responsaveis pela
aproximacao com as agodes estabelecidas institucionalmente para a inclusdo, optou
em trabalhar com os docentes a importdncia de comandos especificos nos
enunciados, trabalhos e as explicagdes em sala, tendo em vista as especificidades
que as agodes educativas para pessoas com TEA exigem.

Uma questdo levantada nesta reunido do NDE, foi sobre alguns
comportamentos apresentados pelo discente em sala de aula. Os docentes
verbalizam que percebem que ele se desorganiza e nao sabem como lidar com a
situagdo. Para Pontis (2022), mudangas podem gerar irritacdo ocasionando
alteracbes comportamentais. Neste sentido, € importante que o docente sempre
esteja atento aos sinais de desorganizagdo, que podem acontecer na mudanca da
logistica em sala de aula, de uma atividade complexa, de um trabalho em grupo,
dentre outros.

Como pratica pedagogica de incluséo, foi sugerido pela pedagoga G a seguinte
contribuigao.

Pedagoga G: quando o discente demonstrar desorganizagao no
comportamento, solicitar que ele dé uma volta pelo corredor ou até
mesmo atribuir uma agao, como: ir a coordenagao, pegar um copo de
agua, tirar uma xerox ou até mesmo ir ao CAIP para que ele saia
daquele ambiente estressor e se organize novamente, retomando sua
atividade ou atencao anterior. (Episddio do caderno de campo — Data:
14/03/2024). Grifos do autor.

Outro aspecto que emergiu no encontro com os docentes do curso de Design,
foi sobre os trabalhos em grupo, pois como os estudantes com TEA nao interagem

com os participantes da turma, dificulta o processo de socializagao e interagcao entre
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0s membros do grupo. Pessoas com autismo frequentemente enfrentam dificuldades
significativas na interagdo com seus pares, particularmente em contextos de
socializacao e interagdo social dentro da turma. Essas dificuldades podem se
manifestar na forma de limitagcdes na comunicagao verbal e ndo verbal, compreensao
reduzida de normas sociais implicitas e desafios em iniciar e manter conversas. A
literatura aponta que essas barreiras sao resultado das caracteristicas intrinsecas do
TEA, que afetam a reciprocidade social e a habilidade de formar e manter
relacionamentos. Conforme destacado por Schmidt e Bosa (2017), essas dificuldades
exigem intervengdes educativas e sociais que promovam um ambiente inclusivo,
adaptando metodologias de ensino e praticas pedagodgicas para facilitar a integragao
desses alunos e promover um desenvolvimento social mais harmonioso. No intuito de

contribuir com o corpo docente, a pedagoga G tece a seguinte narrativa:

Pedagoga G: Nos trabalhos em grupo ou em dupla, ja que vem
apresentando dificuldade e sobrecarga dos componentes, organizar
um trio para trabalhos em dupla, e caso for em grupo, separar ja um
grupo que ¢ proximo do discente. (Episédio do caderno de campo —
Data: 14/03/2024). Grifos do autor.

Percebe-se a narrativa da Pedagoga G. emerge como um indicio de diadlogo
com os professores do curso de Design as sugestdes para colocar trés componentes
e delimitar a atuagao de cada estudante se deve por objetivar o trabalho individual
podendo acarretar um comando mais simples para a pessoa com TEA. Do mesmo
modo, torna-se mais operacional o acompanhamento efetivo do docente junto ao
estudante, pois no decorrer da feitura da atividade o professor podera auxiliar
efetivamente a acao educativa.

Ao pensar na disposi¢cédo da reunido e no dialogo que foi sendo estabelecido
entre professores e a equipe pedagdgica me recordo do pensamento de Santos
(2010) e das discussbes acerca da necessidade de estabelecermos relagées mais
ecoldgicas.

Ao trazer a ecologia dos saberes (Santos, 2010) para a discusséao, se deve por
entender que o encontro para ter se desenvolvido a partir do ato de conversar, pois o
compartilhamento das experiéncias dos docentes durante o encontro permitiu que os
diferentes saberes promovessem a efetivacdo de aprendizagens coletivas, seriam
essas as pistas das politicaspraticas de inclusdo com estudantes com TEA na

instituicio?
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Com relagéo ao exposto, Reis e Oliveira (2023, p. 67) nos ensinam que o
compartilhamento das experiéncias docentes em relagao as suas praticas curriculares
auxilia o processo de formacgao, pois os modos préprios de agir dos professores e de
compreender suas préprias agdes e dos colegas, fortalece as escolhas feitas ou a
reflexdo sobre elas, permitindo que essa compreensdo amplie o seu potencial
educativo. Para as autoras, o processo de constituicdo das rodas de conversa
“potencializam mais do que uma formagao continua, uma autoformacgéo, na medida
que proporcionam aos professores a tessitura e a complexidade de redes de
conhecimentos, convicgdes, valores e crengas (...).”

Outro dialogo (conversa) estabelecido com o corpo docente emergiu do DUA
(Desenho Universal da Aprendizagem) objetivando problematizar ag¢des que
auxiliasse na metodologia de aula.

O DUA tem como meta a criagdo de praticas pedagodgicas que facilitem o
acesso ao curriculo. E importante destacar a distingdo entre praticas pedagdgicas e
praticas educativas. Enquanto as praticas educativas referem-se as agdes que
concretizam os processos educacionais, as praticas pedagdgicas dizem respeito as
atividades sociais realizadas com o intuito de efetivar os processos pedagodgicos
(Franco, 2017).

Dessa forma, as praticas pedagégicas podem ser compreendidas como
aquelas intencionalmente organizadas para atender a demandas sociais especificas.
Atualmente, no Brasil, as universidades ndo podem negar a matricula de estudantes
com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) representa um modelo de
intervencao que leva em consideracao a diversidade da sala de aula, reconhecendo
que estudantes, independentemente de suas condi¢cbes, devem ter sucesso a
aprendizagem.

Em outras palavras, a abordagem do DUA visa permitir que estudantes com
deficiéncia, incluindo TEA, tenham atendidas as suas especificidades, facilitando o
desenvolvimento de sua aprendizagem e, portanto, o acompanhamento do curriculo.
Nesse contexto, a énfase nao recai apenas na acessibilidade do material, mas,
principalmente, na acessibilidade a aprendizagem para a qual o material ou atividade
foi designado (Hitchcock et al. 2002).

Na concepgdao do DUA, o curriculo € compreendido como metas de

aprendizado, métodos de ensino, meios de avaliacdo e materiais utilizados. Para
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tornar a aprendizagem acessivel, o DUA destaca a importancia das redes de
aprendizagem, que englobam redes afetivas, de reconhecimento e estratégicas.
Essas redes ndo apenas ajudam a definir prioridades, motivar e envolver estudantes,
mas também transformam informagdes em conhecimento utilizavel e trabalham na
intencionalidade das agbes por meio do planejamento e organizagcéo (Meyer et al.
2014).

E importante perceber que a abordagem do DUA ndo desconsidera a
importancia do acompanhamento e registro das evolugdes do académico. O termo
"universal" no Desenho Universal para Aprendizagem pode gerar confusdo, pois a
primeira vista pode parecer que significa o mesmo para todos. No entanto, o DUA
defende o respeito as caracteristicas individuais dos discentes. A esséncia dessa
abordagem reside na compreensdo de que cada estudante possui necessidades
unicas e aprende de maneira distinta. Nao ha uma solugao Unica para todos, e a
estrutura do DUA facilita o acesso de estudantes ao curriculo, reconhecendo e
respeitando as diferencgas individuais. Assim, & importante nesta pratica pedagdgica,

uma relagao dialdgica entre docente e estudante.

4.7 Interagdo, uma roda de conversa entre discentes

Menino Azul

Um menino azul tentando
Ser aceito na sociedade
Sendo muito carinhoso

E com muita seriedade

Um menino azul descobrindo
Que seu jeito é diferente
Mas néo significa que ndo
Deve ser tratado como gente

Um menino azul tendo

Orgulho do seu préprio jeito
Com essa atitude valorosa
Também & um sinal de respeito

Um menino azul descobrindo

Que o autismo nao é um defeito

O que é na verdade um erro, é ficar
numa sociedade com preconceito

Um menino azul percebendo que
ele é uma pessoa especial

Com seu carisma, suas atitudes
E seu amor que é fenomenal.
Flores, 2023
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O poema em analise suscita reflexdes acerca da percepgao de um "menino azul"
diante das particularidades de seu mundo. Este universo é metaforicamente
caracterizado como "demonizado azul, dado que os diagnésticos de TEA
predominam, majoritariamente, no género masculino. Durante a leitura, algumas
expressdes destacam-se por suas implicagdes reflexivas, tais como: “tentando ser
aceito na sociedade”, “descobrindo que seu jeito é diferente, mas nao significa que
nao deve ser tratado como gente”, “orgulho do seu proprio jeito”, e “autismo néo é
defeito”. Essas frases evidenciam que o sujeito poético se enxerga especial,
valorizando caracteristicas como carisma, atitudes singulares e um amor de natureza
fenomenal.

A centralidade do poema reside no cotidiano de uma pessoa autista, cuja
vivéncia € marcada pela superagao constante de barreiras, tais como desafios
relacionados a autoestima e ao preconceito, entre outros. Ao agugar os sentidos
durante a leitura, identifica-se a recorréncia do tema da superagao. De fato, receber
um diagnostico de TEA implica romper com ldgicas e narrativas capacitistas
profundamente arraigadas, exemplificadas por comentarios como: “Nossa, ele é
autista? Mas é tao inteligente!”, “Fulano parece autista, fica ai todo isolado!”, ou ainda,
“‘Ele tem autismo, coitado, é doente!”. Tais expressdes denotam uma perspectiva
excludente e reducionista, que necessita ser questionada e superada.

Em uma reunido realizada no ambito académico, a equipe do CAIP foi informada
por uma pedagoga sobre o interesse de um estudante de Medicina em conhecer
outros alunos da instituicdo diagnosticados com TEA. O estudante manifestou
curiosidade em entender se os comportamentos, discursos e interesses desses
colegas apresentavam padrdoes semelhantes aos seus. Diante desse relato, a equipe
do CAIP sugeriu a realizagdo de uma roda de conversa como uma forma de promover
a troca de experiéncias entre os estudantes. No entanto, surgiu a preocupacéo de que
essa atividade pudesse ser interpretada como uma ag¢do segregadora, o que foi
prontamente discutido e levado em consideragao no planejamento da iniciativa.

De acordo com Cruz (2014) e Moura e Lima (2014), a roda de conversa,
enquanto metodologia, distingue-se pela sua capacidade de fomentar a producéo de
dados, mantendo-se semelhante a outras estratégias de coleta de informagdes. Para
os autores, a partir das narrativas, emergem saberes que contribuem para a
compreensao dos fenémenos investigados. Além disso, Moura e Lima (2014)

destacam que, no campo da pesquisa narrativa, a roda de conversa auxilia na
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docéncia do ensino superior, ao estimular discussdes baseadas em experiéncias
vividas.

No caso analisado, o didlogo entre os estudantes e a equipe pedagdgica
proporcionou o compartilhamento de vivéncias individuais. Melo e Cruz (2014, p. 32)
ressaltam que a metodologia da roda de conversa privilegia a informalidade e a
descontracao, aspectos que favorecem o intercambio de experiéncias de maneira
mais acessivel. Entretanto, este trabalho nao pretende reduzir a roda de conversa a
I6gica utilitarista da producédo de dados, mas destaca-la em sua dimenséao ecoldgica.
Conforme aponta Santos (2004, p. 792), a sociologia das auséncias propde uma
articulacao entre os principios de igualdade e diferenga, promovendo uma ecologia de
reconhecimentos mutuos e valorizagao da diversidade.

No dia acordado, os estudantes chegaram antes do horario marcado,
evidenciando a organizagao que, segundo Pontis (2022), caracteriza suas rotinas.
Apesar de se sentarem lado a lado na recepgdo, ndo iniciaram uma conversa,
permanecendo concentrados em seus dispositivos moveis. A equipe pedagdgica,
intencionalmente, retardou sua entrada no intuito de estimular a interagcado entre os
estudantes, sem sucesso.

Inicialmente, observou-se a auséncia de contato visual entre os participantes,
uma caracteristica frequentemente associada as particularidades neurolégicas do
TEA. Segundo Amaral e Oliveira (2016), essa dificuldade em estabelecer contato
visual pode ser compreendida como uma estratégia para minimizar a sobrecarga
sensorial e emocional em interagdes sociais. Tal peculiaridade, embora marcante,
pode impactar negativamente a comunicagao e a formagao de vinculos interpessoais,
sendo crucial desenvolver abordagens que respeitem essas especificidades.

Outro aspecto notavel foi a objetividade nas respostas dos estudantes, muitas
vezes limitadas a "sim" ou "ndo", ou expressas por gestos, como o movimento da
cabeca. Essa caracteristica € coerente com as descrigbes de Aguilar e Rauli (2020,
p. 7), que associam a aderéncia a padrdées comportamentais rigidos e a reatividade
sensorial como aspectos centrais do TEA.

Os pedagogos presentes buscaram promover didlogos espontaneos, partindo
de temas comuns entre os participantes, configurando o que Sussekind e Pellegrini
(2023, p. 147) denominam “conversa como metodologia”. Tal abordagem implica
reconhecer ndo apenas a multifocalidade dos campos de pesquisa, mas também a

necessidade de propor epistemologias alternativas, que superem praticas



75

epistemicidas na produgao de conhecimento. O primeiro tema abordado centrou-se

na experiéncia de insercao dos estudantes no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Os estudantes narraram que as escolas fizeram movimentos diferentes de
acolhimento para eles, mas que foi positivo esse movimento. Ambos,
afirmaram tinham dificuldades para compreender a explicagao dos docentes

em sala de aula e quando nao entendem a explicacdo ficam ansiosos.
(Episodios do Caderno de Campo — Data: 26/10/2023).

Esse comportamento se perpetua devido a necessidade de intervengdes
planejadas e cuidadosamente estruturadas para prevenir situagbes de ansiedade,
com o objetivo central de promover a qualidade de vida dos individuos com TEA (Reis
et al. 2023).

Durante a roda de conversa, emergiu um aspecto relevante relacionado as
estratégias adotadas pelos estudantes para enfrentar momentos de dificuldade.
Relataram, por exemplo, o uso de técnicas de respiragcao profunda como recurso para
reorganizar-se emocionalmente, especialmente em periodos de maior presséo, como
semanas de provas ou apresentacdes de trabalhos académicos. A pratica consiste
em realizar inspiragdes e expiragdes profundas até atingirem um estado de calma
(Episédios do Caderno de Campo, 26/10/2023). Ainda assim, revelaram que a
ansiedade e o nervosismo sao recorrentes durante esses periodos criticos.

Outro ponto abordado foi a dificuldade em manter a concentragdo em
ambientes ruidosos ou em situagdes percebidas como fora de controle. Quando as
técnicas de respiracdo n&o sio suficientes para mitigar o desconforto, recorrem a
coordenagao do curso para expor suas questdes e buscar apoio institucional.

A conversa também explorou os interesses e atividades que proporcionam
prazer e alivio aos participantes. Entre as preferéncias relatadas estdo: jogar
videogame, assistir a filmes e séries de acéao, realizar pesquisas na internet sobre
temas de interesse, viajar, passear, escrever poesias, desenhar, ouvir musica
(principalmente dos géneros pop e rock), dangar e cantar. Essas narrativas sao
particularmente significativas, pois oferecem subsidios para que os docentes
elaborem praticas pedagdgicas mais inclusivas e engajantes. Por exemplo, conteudos
académicos podem ser entrelagcados com musicas de interesse dos estudantes, ou
filmes podem ser utilizados como instrumentos para facilitar o dialogo com os temas

abordados em sala de aula.
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No mesmo sentido, indagou-se sobre os elementos que os estudantes
consideram desagradaveis. As respostas incluiram: barulhos altos, espacgos fechados,
filmes de comédia roméantica (descritos como previsiveis), ambientes lotados, leitura
obrigatéria e musica em volume elevado (Episddios do Caderno de Campo,
26/10/2023).

Pontis (2022) argumenta que individuos com TEA frequentemente apresentam
hipersensibilidade ou hipossensibilidade em relagdo aos cinco sentidos. Essas
particularidades podem se manifestar, por exemplo, na forma de indiferenca a
estimulos de dor ou temperatura, reagdes extremas a ruidos comuns, ou uma
insisténcia peculiar em tocar ou cheirar objetos especificos.

Com o intuito de aprofundar a compreensao acerca da perspectiva dos
estudantes sobre o diagnéstico de TEA, direcionou-se a conversa para investigar suas

opinides sobre o tema. Nesse contexto, o discente E. mencionou que:

todos sao diferentes e contribui quando comecei a andar com esses
colegas percebi que somos de um mundo diferente. Esses colegas,
sdo o0s neurotipicos®, os que ndo apresentam um transtorno
diagnosticado no desenvolvimento neurolégico (Episddio do Caderno
de Campo, Data - 26/10/2023).

Ampliando o dialogo sobre o diagnodstico de pessoas com TEA, ambos os
estudantes manifestaram desconforto em abordar o tema, justificando que o assunto
frequentemente leva a rotulagao por parte das outras pessoas.

Prestes e Antunes (2021), em sua obra sobre problemas da infectologia,
resgatam os fundamentos de Vygotsky para enfatizar que o desenvolvimento atipico
€ crucial para compreender os processos considerados tipicos. Ainda que a Educacgao
Especial tenha inicialmente surgido como uma estratégia de exclusdo por meio de
escolas segregadas, Vygotsky destaca que, apesar das limitagbes cognitivas ou
fisicas que possam existir, todos os individuos possuem potencialidades. Essas
habilidades precisam ser exploradas e fomentadas para garantir que os sujeitos sejam
inseridos na sociedade de forma ativa, ao invés de serem marginalizados. Tal
abordagem promove o reconhecimento de suas capacidades latentes, possibilitando

sua plena participagao social.

6 Pessoas neurotipicas (ou tipicas) sdo aqueles que nio possuem problemas no desenvolvimento
neurolégico.
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No que se refere a atuagao do CAIP, ambos os estudantes percebem o setor
como um espaco de acolhimento e suporte. Ressaltaram que experiéncias similares
de apoio também foram encontradas durante sua trajetéria no Ensino Fundamental.
Durante o dialogo, o discente E expressou o desejo de desenvolver um projeto voltado
ao auxilio de outros estudantes, contribuindo com aqueles que enfrentam desafios
semelhantes.

A existéncia de um setor de acessibilidade e inclusdo no Ensino Superior é
essencial para assegurar equidade e plena participagdo de todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais.
Esse setor desempenha um papel estratégico na identificacdo e superagao de
barreiras arquitetdnicas, comunicacionais e pedagdgicas, promovendo um ambiente
académico mais acessivel e inclusivo. Além disso, desenvolve politicas e praticas que
garantem a aplicagéo de legislagdes especificas, como a Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n® 13.146/2015), ao mesmo tempo que fomenta a conscientizagao e a formagao
continuada da comunidade académica sobre as tematicas inclusivas. Conforme Lima
e Mendes (2018), a atuagdo de um setor dessa natureza é indispensavel para
assegurar igualdade de oportunidades, permitindo que os estudantes desenvolvam
plenamente seu potencial académico e pessoal.

Outro aspecto relevante emergiu das percepgdes dos estudantes em relagao
as suas escolhas profissionais. Ambos demonstraram preferéncia por trabalhar com
maquinas ao invés de lidar diretamente com pessoas, o que pode estar relacionado
as dificuldades de interagao social, como manutenc¢ao de contato visual, comunicagao
interpessoal e compreensao de dindmicas sociais complexas. Essa inclinagao reflete
uma afinidade significativa com areas tecnoldgicas.

Reduzir esses individuos a discursos capacitistas, entretanto, ignora suas
especificidades e potencialidades. Conforme defendido por Vygotsky (2017), o
reconhecimento das singularidades das pessoas com TEA n&o apenas permite a
valorizagao de suas competéncias, mas também amplia a compreensao do universo
simbdlico que habitam. Esse reconhecimento, fundamentado na valorizacdo de suas

diferencas, é essencial para fomentar uma sociedade mais inclusiva e equitativa.
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4.8 Ampliando a roda de conversa: chamada de video com um médico com TEA
“Por mais que seja dificil a guerra, ndo devo desistir da batalha” E, 2023

A narrativa que emerge ao final da roda de conversa suscita reflexdes
significativas sobre os desafios enfrentados por pessoas com TEA. O estudante
destacou, de forma enfatica, que apesar dos inumeros cenarios adversos que
vivencia, permanece determinado a nao desistir.

Nesse contexto, o coordenador do modulo, demonstrando preocupagao com o
desempenho académico do discente, buscou o apoio do CAIP. O principal desafio
residia na falta de conhecimento por parte dos docentes acerca de estratégias
pedagdgicas adequadas para trabalhar com um estudante diagnosticado com TEA.
Apds uma série de encontros e didlogos com a equipe do CAIP, foi sugerida uma
abordagem inovadora uma chamada de video com um médico recém-diagnosticado
com TEA.

O objetivo da interagao era apresentar ao estudante possibilidades concretas
de organizacao e planejamento de estudos, bem como reforgar sua determinacao
inicial de perseverar em seus objetivos académicos e pessoais. A conversa foi iniciada

com uma provocagao do médico, que questionou: “Quem s&o seus amigos?”.

Discente E: “Tenho dificuldade em fazer amizades, essa palavra ecoa como
algo a ser explorado e nao mecanizado como a sociedade faz. Como estou
pouco tempo no Ensino Superior, tenho dificuldade em associar a palavra
com alguém e chamar de amizade, no momento se sento mais confortavel
em chamar os préximos de colegas”. (relatos do discente, em 06/11/2023).

No que tange a este comportamento, Teixeira (2016), no Manual do Autismo,
destaca que uma das caracteristicas marcantes do TEA ¢é a dificuldade em interagir
com outras pessoas. Nesse sentido, a construcido de relagbes de amizade pode
provocar mudangas significativas na rotina e no cotidiano desses individuos,
desafiando padrdes previamente estabelecidos.

O médico convidado para a conversa, atualmente docente do curso de
Medicina da Universidade Federal de Sergipe (UFS), compartilhou experiéncias que
corroboram essas observagdes. Ele relatou que sempre sentiu a necessidade de
manter um nivel elevado de foco, uma caracteristica muitas vezes descrita como

hiperfoco, predominante em pessoas diagnosticadas com TEA (Teixeira, 2016). Esse
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hiperfoco reflete-se, por exemplo, em sua determinacdo de completar as tarefas
iniciadas e na atencdo minuciosa aos detalhes.

O docente também avaliou seu comportamento como “repetitivo”, mencionando
que frequentemente repete informagdes diversas vezes. Além disso, pontuou que a
pontualidade € uma caracteristica intrinseca de sua personalidade, sendo habitual
chegar com antecedéncia de até uma hora a compromissos diversos, sejam aulas,
consultas ou eventos culturais.

Durante seu relato, o médico mencionou que enfrentou episoédios de desanimo
ao longo de sua trajetoria académica. No inicio do curso de Medicina, a ansiedade foi
um fator recorrente, exacerbada por falhas em sua rotina de estudos. Conforme ja
discutido neste trabalho, a ansiedade é uma caracteristica amplamente observada em
pessoas com TEA, especialmente em situagbes que exigem adaptagdo a novas
realidades. A transicdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior revelou-se
particularmente desafiadora, considerando as diferengas significativas nos niveis de
cobranga e nas responsabilidades associadas a cada etapa.

Para lidar com esses desafios, o profissional adotou uma estratégia de
motivagcado pessoal, utilizando a frase: “Néo € facil, mas ndo vou desistir’. Essa
expressao tornou-se um mantra organizacional em momentos criticos, auxiliando-o
tanto na estruturacdo de seus estudos quanto no gerenciamento de atribuicdes
diversas. Contudo, ele também admitiu apresentar dificuldades de interagdo e
socializagao, optando frequentemente por chegar por ultimo as aulas para evitar
interacbes sociais indesejadas. Esse comportamento encontra respaldo nas
observagdes de Teixeira (2016), que identifica a dificuldade de interagdo como uma
caracteristica predominante no espectro autista.

Ao abordar aspectos de sua historia familiar, o docente compartilhou narrativas
que enriguecem ainda mais a compreensao sobre os desafios e estratégias adotadas

por pessoas com TEA.

“Sou oriundo de um lar pobre, a mae era empregada doméstica e
morava no interior do Sergipe. Era uma crianga agitada, para acalmar
sua mae ensinou a técnica de bordar, assim ele passava horas em
siléncio e tranquilo”. (relatos do professor de Medicina da UFS, em
06/11/2023).

O diagndstico do médico foi concluido em 2023, resultado da insisténcia de seus

familiares, que o percebiam como uma pessoa enérgica, com comportamentos que
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demandavam investigagdo especializada. Durante o processo diagnostico, o
especialista identificou que esses comportamentos também estavam presentes em
seus filhos. Como resultado, constatou-se que, no nucleo familiar, tanto o pai quanto
seus dois filhos — ambos médicos formados pelo UniFOA — s&o diagnosticados com
TEA. Essa descoberta foi fruto de inUmeras conversas com os familiares, que
observavam caracteristicas comportamentais atipicas no profissional da saude.

Dados relevantes sobre a hereditariedade do TEA corroboram essa situacao.
Segundo um estudo conduzido pelo Instituto Mind em 2011, irmaos mais jovens de
individuos autistas apresentam uma probabilidade sete vezes maior de também
desenvolverem o transtorno. Adicionalmente, a pesquisa indica que, em casais com
um filho diagnosticado com TEA, o risco de que o segundo filho apresente 0 mesmo
transtorno € de 20% (sendo 25% no caso de meninos e 11% no caso de meninas).
Essa probabilidade sobe para 32% se houver mais de um irmao mais velho no
espectro.

Quanto ao comportamento de seus filhos, o médico observou que ambos tém
preferéncias e rotinas caracteristicas. Eles evitam festas, preferindo assistir a séries,
filmes ou participar de eventos classicos, apreciados por seu carater mais tranquilo e
cultural. Sua filha, por exemplo, apresenta grande facilidade de aprendizado, mas
mantém um ritual rigido em sua rotina diaria, dividida entre trabalho, casa e aulas de
balé. Ja seu filho é descrito como focado, porém com baixa autoestima, dedicando
sua rotina exclusivamente ao hospital e aos estudos. Ambos demonstram dificuldades
em se relacionar e se comunicar, tragos comumente associados ao diagnostico de
TEA, conforme descrito por Teixeira (2016).

Em relagcéo a dindmica familiar, o médico compartilha o desgaste emocional que
vivencia como pai, apontando que seus filhos ndo demonstram iniciativa em diversas
situagbes. Ele comenta: “Dificuldade todos nos temos”, ressaltando que essas
caracteristicas sdo consistentes com os achados de Teixeira (2016), que aponta que
pessoas com TEA frequentemente apresentam baixa proatividade, dependendo de
intervencdes externas para iniciar atividades.

No contexto da Universidade Federal de Sergipe (UFS), estima-se que entre dois
e trés académicos diagnosticados com TEA estejam matriculados atualmente. Esses
estudantes frequentemente apresentam caracteristicas comuns, como ansiedade e
depressao, o que valida os dados discutidos ao longo deste estudo e esta alinhado as

evidéncias disponiveis na literatura. Para lidar com os desafios enfrentados pelos
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discentes, o docente promove atividades pedagdgicas inclusivas, como seminarios
articulados com os estudantes.

Dentre essas atividades, destaca-se a leitura do livro O Futuro da Humanidade,
de Augusto Cury, cuja tematica fomenta debates relevantes. O seminario é construido
de maneira colaborativa, com a defini¢do de critérios e etapas realizada coletivamente
entre o docente e os alunos. Assim, o roteiro da apresentacgao € elaborado de forma
compartilhada, promovendo maior envolvimento dos participantes e incentivando o
desenvolvimento de competéncias académicas e sociais.

Sobre o livro ele pulveriza algumas informacoes:

“O livro O Futuro da Humanidade narra a trajetéria de Marco Polo, um
jovem estudante de medicina que se vé confrontado, desde o inicio,
com um dilema ético e moral na faculdade. As aulas de anatomia
utilizam cadaveres de maneira impessoal, despertando a indignagao
de Marco Polo que decide buscar a identidade e as histdrias por tras
desses corpos. Ao longo da trama, Marco Polo encontra Falcdo, um
mendigo inteligente e lirico que revela uma perspectiva diferente sobre
arealidade das pessoas em situagao de rua. Descobre-se que Falcao,
na verdade, era um respeitado professor de filosofia que escolheu
viver nas ruas para poupar sua familia de seus disturbios psiquiatricos.
Com a persisténcia de Marco Polo, Falcdo visita o laboratério de
anatomia e identifica alguns amigos, incluindo um ex-professor de
medicina que abandonou sua carreira apos perder toda a familia. Esse
professor era um dos fundadores da universidade de Marco Polo,
causando espanto quando essa informacado é revelada. Isso leva a
criacdo de uma nova norma: os estudantes de medicina devem
conhecer e relatar a historia de vida dos corpos estudados. Apods sua
formatura, Marco Polo enfrenta o desafio de convencer a sociedade e
a comunidade médica de que os pacientes psiquiatricos precisam de
mais do que apenas tratamentos medicamentosos. Ele propde uma
abordagem baseada em compaixao, respeito, didlogo e amor. A teoria
central de Marco Polo para o "Futuro da Humanidade" é que cada
pessoa e suas agdes impactam a sociedade, podendo ser positivo ou
negativo. Todos estdo interligados por uma teia social invisivel,
desempenhando papéis fundamentais na histéria, evolugao e futuro
da humanidade”. (relatos do professor de Medicina da UFS, em
06/11/2023).

Nas aulas ministradas pelo docente convidado, observa-se um compromisso
com a promogao de praticas pedagdgicas inclusivas, em conformidade com politicas
educacionais que garantam equidade no ensino. Um dos aspectos destacados por ele
€ o estimulo a participacao oral de todos os discentes, promovendo uma dindmica em
que cada estudante tenha seu momento de fala. Como enfatizado pelo professor:

“‘Ninguém fica sem falar nas minhas aulas”. Essa pratica esta fundamentada em sua
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compreensao de que o desenvolvimento académico € um processo individualizado,
reconhecendo que “cada um tem seu tempo”.

No encerramento da videochamada, o estudante de medicina compartilhou
reflexdes inspiradas pelo dialogo, destacando sua determinacdo diante das
adversidades: “Por mais que seja dificil a guerra, ndo devo desistir da batalha”,
afirmando que adotara como lema pessoal a maxima: “Nunca desistir”.

O médico convidado, por sua vez, finalizou a interagdo com recomendacgoes
praticas e orientacbes motivadoras para o estudante, buscando auxilia-lo em sua
trajetéria académica e pessoal. Dentre as sugestdes apresentadas, destacam-se:

o Evitar o isolamento social, reconhecendo que o primeiro semestre € um periodo
particularmente desafiador, demandando estratégias de adaptacéo;

o Diversificar métodos e abordagens, alertando para os riscos de insistir em
realizar atividades sempre de uma mesma forma;

e Promover um equilibrio entre vida académica e social, destacando a
importancia de desenvolver relagdes interpessoais e participar de atividades
fora do ambiente académico;

« Aprimorar a flexibilidade e a capacidade de adaptacdo, caracteristicas
essenciais para lidar com as mudancas e desafios inerentes ao Ensino
Superior.

Essas orientagdes refletem a sensibilidade do docente em compreender e apoiar
as necessidades especificas de estudantes com diagndstico de TEA, valorizando

tanto o desenvolvimento académico quanto o bem-estar emocional.
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Figura 5 — Bate-papo virtual

" Fonte: Arquivos CAIP, 2023.

Durante a videochamada, o estudante de medicina foi convidado pelo docente
participante para integrar uma publicagao cientifica intitulada “Impact of Night Shift on
the Mental Health of Nurses in Public Hospitals”, submetida ao periédico Brazilian
Journal of Implantology and Health Sciences. Essa iniciativa reflete uma pratica
pedagdgica estratégica do professor, que busca estimular a interagdo dos discentes
em sala de aula.

Por meio da inclusdo de estudantes com perfil mais retraido em projetos de
pesquisa e publicagdes cientificas, o docente visa integra-los a grupos de estudos,
fomentando tanto o desenvolvimento académico quanto a interagdo social. Essa
abordagem demonstra sensibilidade ao promover a inclusdo de estudantes com
caracteristicas especificas, como as frequentemente associadas ao TEA, em

atividades colaborativas e de alto impacto académico.
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ABSTRACT

Introduction: Nurses are professionals who face great stress during their workday,
making them more susceptible to developing mental disorders. This situation is further
complicated for nurses who work night shifts in hospitals. Objective: This study aimed
to evaluate the levels of anxiety and depression in nurses who work night shifts in public
hospitals. Material and methods: For this, a sociodemographic information
questionnaire and the Hospital Anxiety and Depression Scale (HADS) were used. Results:
The sample consisted of 85 permanent nurses from four public hospitals, located in the
city of Aracaju, Sergipe. Of the participating nurses, 83.5% were women. The average
age was 35.7 years and the number of hours worked per week was 36.7. 69.4% had two
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symptoms of anxiety and depression were between 25 and 39 years old, with anxiety
being more prevalent between 25 and 29 years old (22.2%) and depression between 30
and 34 years old (24.1%). Nurses worked 20 to 44 hours a week, with the majority
working 36 hours (57.6%), and this group had higher levels of anxiety (25.9%) and
depression (21.2%). Nurses with two or more jobs had higher rates of anxiety (69.4%)
and depression (30.5%). Conclusion: This study observed that most nurses were young
females. The combination of age and low salary likely resulted in longer working hours
and a reduced pursuit of specialization. The number of night shift workers who
presented symptoms of anxiety and depression was high, indicating a need to improve
working conditions and wages, as well as greater attention from the government to this
part of society.
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4.9 Formagéao Continuada

Inicio esta secao textual evocando uma memoria afetiva significativa. Recordo-
me, com sete anos de idade, de uma viagem ao estado de Minas Gerais, organizada
por minha familia com o propdésito de fortalecer os lagos fraternos entre primos que ha
muito ndo se viam. A expectativa e a euforia eram palpaveis, permeadas por uma
curiosidade ansiosa sobre as experiéncias que aquele ambiente nos proporcionaria.

Chegando ao destino, a pequena cidade de Espera Feliz, em uma area rural,
fomos recebidos por um cenario pitoresco: casas afastadas, um brejo préximo, uma
ponte, e, na casa de minha tia, uma ampla varanda com uma longa mesa, varias
cadeiras e um fogao a lenha. Ali, as pessoas se reuniam para contar histérias —
narrativas aparentemente interminaveis, carregadas de significados.

Ao cair da noite, a escuriddo tomava conta do espago. O brejo ganhava vida
com os sons dos anfibios, enquanto os adultos, em meio as memorias,
compartilhavam antigos "causos". De repente, como um espetaculo inesperado, os
vagalumes surgiam, pontuando a noite com seus lampejos luminosos. Pergunto:
quando foi a ultima vez que vocé viu um vagalume?

Observar esses pequenos insetos nos remete a ideia de luzes singelas que
resistem a vastiddo da escuriddo. Contudo, em tempos contemporaneos,
principalmente em areas urbanas, os vagalumes tornaram-se raros, quase ausentes.
Essa observagao inspira a metafora deste texto: assim como os vagalumes com seus
lampejos, existem praticas pedagdgicas que, embora potentes, permanecem
invisiveis, ofuscadas por holofotes mais intensos.

Santos (2010) aborda a questdo dos conhecimentos produzidos, mas
frequentemente negligenciados ou tornados invisiveis, devido ao brilho das "grandes
luzes". No entanto, ele ressalta que essas luzes intensas ndo conseguem apagar o
brilho resiliente dos "vagalumes" — pequenos, mas significativos lampejos que
persistem e resistem. Esses lampejos podem ser identificados em redes de
solidariedade, praticas alternativas, movimentos de resisténcia e formas sustentaveis
de pensar e atuar, como propde Alves (2011).

Buscar o brilho desses vagalumes, especialmente quando ofuscados por
refletores intensos, ndo € uma tarefa trivial. Exige desviar o olhar do que domina e

obscurece, para enxergar o singelo e o significativo.
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No contexto das praticas pedagogicas, o CAIP desempenha um papel
fundamental ao promover formagdes continuadas para docentes. Todavia, como
apontam Pimenta e Anastasiou (2014) no livro Docéncia no Ensino Superior, a
formagédo docente ndo pode ser exclusivamente imposta; ela deve emergir de um
processo interno, alimentado pela reflexdo continua sobre a pratica pedagogica. Os
autores destacam que muitos professores aprendem a ensinar com base em suas
proprias experiéncias e nas referéncias de seus antigos mestres, o que pode resultar
na perpetuacao de praticas nao refletidas.

Assim, a metafora dos vagalumes nos convida a valorizar e visibilizar praticas
pedagogicas que, mesmo discretas, possuem um brilho transformador, contribuindo
para a constru¢ao de um ensino mais inclusivo, criativo e solidario.

Brandao (1981), discorre que:

“(...) a educagéo esta presente em casa, na ruam na igreja, nas midias em
geral e todos nos envolvemos com ela, seja para aprender, para ensinar e
para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazerem para ser ou para conviver
todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias
(...) ndo ha uma forma uUnica nem um unico modelo de educacgdo, a escola
nao é o unico lugar em que ela acontece; o ensino escolar ndo € a unica
pratica, e o professor profissional nao € seu Unico praticante”.

De acordo com a perspectiva de Brandao (1981), a educagao € um processo
inerente a condigdo humana, ndo podendo ser restrita exclusivamente ao espago
universitario como unico locus de formacgao continuada. Essa visdo aponta para a
necessidade de desnaturalizar a ideia de que a educacéo e o aprendizado acontecem
apenas em instituicdbes formais, uma logica que ainda prevalece entre muitos
docentes, como demonstrado na revisdo narrativa.

Libaneo (1998) corrobora essa abordagem ao identificar a presenga do
pedagdgico nos mais diversos contextos sociais, sugerindo que ensinar e aprender
sao processos continuos e multifacetados. Parafraseando Brandao (1981), "ensinar-
e-aprender" permeia as interacbes humanas, sendo identificado em intervencoes
mediaticas como internet, televisdo, radio, jornais, revistas, jogos, enciclopédias,
videos e outros. Essas midias ndo apenas disseminam informacdes, mas também
moldam estados mentais, afetivos e modos de pensar, influenciando comportamentos
e formas de sentir.

Nesse contexto, os docentes precisam reconhecer que a formagao continuada

transcende o ambiente académico e ocorre em diferentes espacos, incluindo escolas,
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empresas e ambientes culturais. Tal necessidade é amplificada pelas transformacoes
impostas pelas reconfiguragdes do sistema capitalista e dos modos de producéo, que
constantemente exigem atualizacéo e reinvengéo dos profissionais. Aqueles que se
recusam a atualizar suas praticas, conforme aponta a metafora dos vagalumes,
correm o risco de apagarem seu brilho, operando na légica da alienagéo e excluséo
profissional.

Durante a roda de conversa analisada, um docente destacou: “Eu busco nas
literaturas”. Essa postura reflete o movimento ideal do educador, que, ao se deparar
com desafios ou conceitos novos, recorre a fontes confidveis para encontrar
direcionamentos e estratégias de atuacgao.

No entanto, emergiu no didlogo uma lacuna significativa: os docentes do curso
de Design relataram que, em suas trajetorias académicas, tanto na graduagao quanto
na pos-graduacgao (mestrado e doutorado), ndo foram contemplados com disciplinas
ou formagdes que abordassem o TEA e praticas pedagdgicas voltadas a esse publico.
A justificativa apresentada relaciona-se ao contexto histérico e social dos anos 1990,
periodo em que o autismo ainda era pouco discutido e compreendido, sendo abordado
de forma limitada nas instituicbes de ensino. Muitos desses profissionais s6 tiveram
contato direto com estudantes autistas no ambito do Ensino Superior, evidenciando
uma lacuna formativa que impacta sua pratica pedagogica.

A fim de suprir essa demanda, o CAIP oferece formagbes voltadas aos
docentes da instituicdo. Essas atividades sdo organizadas em diferentes formatos,
como encontros sincronos (online) para ampliar a participagcéo e sessdes presenciais,
todas amplamente divulgadas por meio da plataforma Olhar Docente. Essa plataforma
atua como um canal de disseminagao das informagdes sobre os horarios, dias e locais
das formagdes, promovendo maior acessibilidade as oportunidades de capacitacao.
Apesar dessas iniciativas, o professor M argumenta que os encontros presenciais com
debates proporcionam resultados mais significativos do que atividades
exclusivamente mediadas por plataformas digitais com textos e videos. Esse
posicionamento destaca a importancia da interagcdo e do dialogo no processo de
formacdo continuada, contribuindo para o aprimoramento da pratica docente em

contextos desafiadores, como o ensino inclusivo.

Professor M: “Olhar docente, € um curso de leitura, sabe? Sinceramente,
esses cursos a distancia sao legais. Esta escrito la os cursos que vao ter esse
més. Mas sabe o que é muito legal? A gente quer debater, quer ouvir, quer
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perguntar. Ali é ler e assistir o video.” (entrevista com o professor de Design,
em 12/03/2024).

Observa-se na fala do docente M a relevancia dos encontros presenciais como
espacos de reflexao e crescimento profissional. Esse formato promove uma dinamica
em que os profissionais, ao debaterem e ouvirem uns aos outros, desenvolvem um
processo de formacdo mais reflexivo, ampliando as possibilidades de atuacéo e
enriquecendo suas praticas pedagogicas por meio da troca de experiéncias. Um
contribui com o outro, construindo coletivamente novas perspectivas e solugoes.

As formacgdes continuadas desempenham um papel essencial nesse processo,
pois "incentivam a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas, possibilitando
transformagdes que favorecem a aprendizagem e a inclusao" (Freire, 1996). Quando
o docente busca apoio nessas formagdes, sua visdo sobre desafios e solugdes se
expande, permitindo que ele modifique suas abordagens e passe a enxergar a
situagao sob diferentes angulos, desenvolvendo praticas mais eficazes e inclusivas.

Ao serem questionados sobre as adaptacdes ofertadas aos discentes com
TEA, a docente P menciona que:

Docente P: “A gente nao muda o roteiro da aula especificamente por causa
dele no decorrer da aula, de acordo com as dificuldades que ele tem. Eu vou
fazendo as abordagens naquele momento, as adapta¢des necessarias, de
acordo com a dificuldade dele, porque eu ndo tenho e eu nao fiz nenhum
curso para lidar com esse tipo de aluno, entao nao tem como né? Como que

eu vou saber qual vai ser a reagéo dele?” (entrevista com a professora de
Design, em 12/03/2024).

Mediante ao relato da docente, observa-se que as adaptag¢des sao realizadas
conforme as necessidades individuais do discente, alinhando-se a perspectiva de
equidade. Nesse contexto, trabalha-se para oferecer ao sujeito aquilo que é essencial
para seu processo de desenvolvimento. Segundo Socotti (1999), a ideia de equidade
esta intrinsecamente ligada a uma concepg¢ao de justica que respeita a igualdade de
direitos, considerando as diferencas e necessidades de cada individuo. De forma
complementar, Santos (2006) ressalta que, em cada momento historico, existe um
horizonte limitado de possibilidades. Por isso, & fundamental aproveitar as
oportunidades de transformagéo que o presente oferece: carpe diem (p. 759).

Conforme discutido nas sessdes textuais anteriores desta dissertagcdo, os
atendimentos realizados pelo CAIP fornecem pistas valiosas que auxiliam na

formacao dos docentes. E importante destacar que essas formacdes s&o planejadas
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de maneira pontual, com base no levantamento dos alunos diagnosticados com TEA
em cada curso. Essa articulagdo ocorre em parceria com os coordenadores de curso,
e as formagdes podem ser realizadas de forma presencial ou sincrona, dependendo
da viabilidade.

Essas formagdes tém como objetivo principal destacar as caracteristicas
fundamentais do TEA e sugerir praticas pedagoégicas que possam facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. A abordagem é orientada pelas necessidades especificas
identificadas nos atendimentos individuais, considerando tanto as observagoes
comportamentais quanto as falas dos discentes.

A pedagoga G enfatiza a relevancia dessas formacgodes, destacando que:

Pedagoga G: Essas formagdes sédo importantes, pois nos aproxima do curso
e dos docentes que atuam com os estudantes. Nas formagdes, falamos do
transtorno do espectro autista de forma geral, disponibilizamos algumas dicas
para serem trabalhadas em sala e orientagcbes na estrutura das avaliagdes.
(entrevista com a pedagoga do CAIP em 14/03/2024).

Em conversa com a pedagoga V, foi perguntado como ela consegue identificar,
nos atendimentos, algumas pistas que orientam a pratica pedagogica com estudantes
diagnosticados com TEA. Ela explicou que o processo envolve uma escuta atenta e
sensivel as falas dos estudantes, bem como a observagédo cuidadosa de seus
comportamentos e interagdes.

A pedagoga V destacou que:

Pedagoga V: Durante um atendimento com um discente com TEA,
observou-se a dificuldade dele em fazer contato visual, em seu discurso
olhava para os lados e na ultima palavra direcionava-se a mim. Percebi que
esta era sua estratégia para olhar nos olhos, uma vez que ele reforgou
tamanha dificuldade. Em contrapartida, esbogou a dificuldade em ter
interagao social, assim como, compreender sarcasmo e ironia (sentido literal
das coisas). Ainda descreveu que ndo gosta de barulhos altos. (grifos do
autor) (entrevista com a pedagoga do CAIP em 14/03/2024).

A narrativa supramencionada revela pistas que se assemelham a metodologia
indiciaria descrita por Ginzburg (1989), em que o historiador utiliza sinais
aparentemente sutis para construir uma compreensao mais ampla e detalhada de um
contexto. No caso em questdo, essas pistas emergem dos relatos, comportamentos
e interagdes dos estudantes com TEA e servem como ferramentas essenciais para

gue os docentes ajustem suas praticas pedagogicas de forma mais eficaz e inclusiva.
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Nesse contexto, Pontis (2022) reforca a relevancia de compreender as
particularidades na comunicagao de pessoas com TEA. Ele destaca que, ao contrario
do que ocorre com a maioria das pessoas, para individuos no espectro, captar sinais
ndo verbais, como gestos, expressdes faciais e o contato visual, ndo € um processo
natural. Essa dificuldade impacta diretamente a interagao social e a interpretagao das
intengcdes e emogdes alheias.

A observagao atenta e o registro dessas pistas sao fundamentais, pois permitem
identificar as barreiras especificas enfrentadas por cada estudante e, assim, propor
adaptacbes que promovam uma comunicacdo mais acessivel. Para isso, é
imprescindivel que os educadores estejam capacitados a reconhecer e interpretar tais
indicios, transformando-os em estratégias pedagdgicas que respeitem e acolham as
singularidades de seus alunos.

Essa abordagem reitera a importéncia da escuta ativa, do dialogo constante
entre professores, pedagogos e equipes especializadas, e do comprometimento com
a construgdo de um ambiente educacional que va além das barreiras visiveis,

alcangando as necessidades invisiveis, mas igualmente cruciais.

5 RODA DE CONVERSA: Em busca de pistas na pratica pedagoégica

A busca por pistas, mencionada no trecho, destaca um processo planejado e
estruturado, iniciado apdés a aprovagdo do comité de ética, que garantiu a
conformidade da pesquisa com normas éticas e de protecdo aos participantes. A
primeira etapa foi estabelecer contato com os coordenadores de cursos em margo do
ano em questao, buscando verificar a disponibilidade dos docentes interessados em
participar da roda de conversa. Essa abordagem inicial foi essencial para engajar os
professores de forma voluntaria e respeitosa.

Apos a confirmagdo dos participantes, foi elaborada uma logistica que
priorizasse a inclusdo de todos, ajustando-se as demandas e caracteristicas
especificas dos cursos para minimizar contratempos. A abordagem variou conforme
as necessidades e limitagbes de cada grupo: enquanto os docentes do curso de
Design participaram de um encontro presencial, no caso das Engenharias, optou-se
por uma interagao virtual via Microsoft Teams e, em alguns casos, por mensagens de

audio no WhatsApp, devido a dificuldade de alinhar agendas.
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A roda de conversa foi idealizada nao apenas como um espaco de troca de
experiéncias, mas como uma estratégia investigativa para coletar pistas que
pudessem contribuir para a formagao de outros docentes que lidam com alunos com
TEA no Ensino Superior. Essa metodologia, adaptada ao contexto de cada grupo,
reflete o cuidado e a flexibilidade da pesquisa em atender as particularidades dos
participantes, ao mesmo tempo que visa oferecer um impacto positivo e pratico para

a inclusdo educacional.

5.1 Contato com Autistas

A observacao de que o numero de estudantes com TEA no Ensino Superior
vem crescendo ao longo dos anos é respaldada por dados e estudos recentes que
apontam para um aumento na inclusdo desses individuos nas universidades, em
razao de legislagbes mais inclusivas e avangos no diagndstico. Contudo, o relato da
docente P evidencia uma realidade desafiadora: muitos docentes tém seu primeiro
contato com alunos diagnosticados com TEA apenas durante a atuagdo na
graduacao, sem que tenham recebido uma formacgao prévia especifica sobre como
lidar com as particularidades desse publico.

Essa lacuna formativa pode estar relacionada ao fato de que, até recentemente,
o tema do autismo nao era amplamente abordado na formacgao inicial de professores,
sobretudo na graduacao, no mestrado ou mesmo no doutorado. Como consequéncia,
muitos docentes precisam buscar estratégias e conhecimentos de forma auténoma
para atender as demandas dos estudantes com TEA.

Esse cenario reforga a importancia de programas de formagéo continuada,
como os promovidos por setores de acessibilidade em instituicdes de ensino superior,
que fornecem orientacdes praticas e tedricas sobre inclusao e praticas pedagodgicas
adaptadas. Além disso, ele destaca a necessidade de um diadlogo constante entre
docentes e especialistas, como os proporcionados por rodas de conversa ou
atividades de formacdo mediadas, para que os professores se sintam mais

preparados e apoiados em sua pratica pedagogica com alunos neurodivergentes.

Docente P: “S6 aqui mesmo que eu tive os meus primeiros alunos
autistas. De repente eu ja até tive e nem sabia, porque nao tinha essa
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preocupacdo, né? Esse cuidado.” (entrevista com a professora de
Design, em 12/03/2024).

O contexto histérico e legislativo da inclusdo no Brasil destaca avangos
significativos, especialmente no que se refere a entrada de pessoas com deficiéncia
ou transtornos como o TEA no Ensino Superior. O marco inicial da Declaragéo de
Salamanca (1994) trouxe os principios da educacéo inclusiva para a agenda global,
sendo essencial para orientar politicas como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n°
13.146/15, e outros dispositivos legais, como a Politica Nacional da Educagéao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e o Decreto Federal n°
5.296/04, que trata de acessibilidade em espacos e servigos.

Essas legislagbes asseguram o direito de pessoas com deficiéncia a
ultrapassarem as barreiras arquitetonicas, pedagdgicas e atitudinais, promovendo a
equidade e a inclusdo no Ensino Superior. Entretanto, apesar dessas garantias, o
relato da docente evidencia um hiato na formacdo dos professores, que
frequentemente encontram dificuldades ao lidar com as especificidades de estudantes
autistas, ja que a maioria tem sua formagado voltada para a pratica em turmas
homogéneas ou convencionais.

A experiéncia de contato mais intenso com pessoas autistas na Educacao
Basica, mencionada pela docente, reflete a implementagao de politicas de inclusao
nesse nivel de ensino, mas aponta também a necessidade de continuidade dessa
preparagdo para o Ensino Superior. Nesse cenario, destaca-se a urgéncia de
incorporar disciplinas e formacdes especificas nos cursos de licenciatura e pos-
graduacéo, além de ampliar o acesso as formagdes continuadas, como as promovidas
por iniciativas institucionais ou por nucleos como o CAIP.

A formacédo docente deve, assim, capacitar os professores para ndo apenas
reconhecer as particularidades do TEA, mas também para adaptar metodologias e
praticas pedagogicas que favoregam a inclusao efetiva desses alunos, promovendo o

desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

5.2 Dificuldades Encontradas

A docente P expressou que, ao lidar com alunos autistas no Ensino Superior,

sua abordagem esta centrada na busca por equidade, oferecendo suporte necessario
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para o desenvolvimento desses estudantes. Ela destacou que, embora tenha
enfrentado desafios iniciais para compreender as especificidades do TEA, sua
experiéncia a levou a adotar estratégias pedagodgicas baseadas na observagao e no
dialogo com os proprios alunos e colegas.

Essa pratica, segundo a docente, € essencial para atender as necessidades
individuais, criando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo. Ela enfatizou a
importancia de adaptagdes pedagogicas, como ajustes no formato das avaliagdes,
flexibilizagdo de prazos e a utilizagdo de recursos audiovisuais para facilitar a
compreensao dos conteudos. Além disso, a docente P ressaltou que as formacdes
continuadas oferecidas pelo CAIP tém sido fundamentais para ampliar seu
conhecimento e implementar praticas mais assertivas.

Por outro lado, a docente também apontou que ha uma lacuna na formacéao
inicial de professores, que nao prepara adequadamente os educadores para lidar com
a diversidade no Ensino Superior. Ela reforgcou a necessidade de ampliar debates e
treinamentos especificos sobre o TEA, destacando que o contato direto com os alunos
e a busca por informagdes em literaturas especializadas séo recursos indispensaveis

para enfrentar as dificuldades e criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

Docente P: “(...) a dificuldade que eu sentia foi uma certa impaciéncia
que eles tém quando a gente explica, né? Da uma explicagdo, passa
uma tarefa e ai, se ele ndo entende, ele fica chamando o nome da
gente toda hora. Enquanto vocé nao vai la e n&o fala ele ndo, ndo
para, né? Ai isso acaba até atrapalhando um pouco assim a turma”.
(entrevista com a professora de Design, em 12/03/2024).

O docente S complementa a narrativa sobre os desafios enfrentados por
estudantes com TEA no Ensino Superior, destacando que muitos dos obstaculos
observados em sua experiéncia convergem com os apontados por Anderson e Butt
(2017). Ele enfatiza que os aspectos socioemocionais, como ansiedade e dificuldades
na socializagdo, sao perceptiveis no comportamento dos alunos, especialmente em
momentos de maior pressao académica, como apresentacdes e provas.

No ambito académico, o docente ressalta que uma das principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes com TEA esta relacionada a compreens&o de conceitos
abstratos e as interagdes interpessoais dentro do ambiente universitario. Ele observa
que essa barreira frequentemente gera frustragdo nos alunos, que, por sua vez,

podem se retrair ou apresentar desanimo em relagao as atividades propostas.
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O docente S também destacou a importancia de adotar estratégias
pedagogicas que facilitem o processo de ensino-aprendizagem para esses
estudantes. Ele menciona a necessidade de um dialogo aberto com os alunos para
entender suas dificuldades especificas e a relevancia de adaptar materiais didaticos
e meétodos de avaliacdo. Além disso, ele sugere que o acompanhamento de
especialistas, como psicélogos e pedagogos, seria fundamental para criar uma rede
de suporte que auxilie esses jovens a superar os obstaculos mencionados.

Assim como a docente P, o docente S refor¢a a necessidade de uma formagao
docente mais robusta e especifica, que aborde praticas inclusivas e estratégias
pedagogicas eficazes para atender a diversidade no Ensino Superior. Ele conclui que
0 sucesso dos alunos com TEA depende n&o apenas das adaptagbes académicas,
mas também de um ambiente acolhedor e do fortalecimento de suas habilidades

socioemocionais.

Docente S: “E essa ansiedade que a professora P também comentou.
Entendeu? Ele ndo entende. Ai aquilo vai criando uma angustia nele
e ele ndo consegue esperar vocé explicar para um colega para chegar
na explicacédo dele. Varias vezes eu tive que parar uma explicacéo e
falar para ele o fulano de tal quando eu terminar de falar com a turma,
falo com vocé.” (entrevista com o professor de Design, em
12/03/2024).

Os transtornos de ansiedade, embora nao sejam critérios diagnosticos do TEA,
sao frequentemente encontrados como comorbidades, especialmente em individuos
com TEA de alto funcionamento (Swain et al. 2015). Essa sobreposi¢ao torna a gestao
do bem-estar emocional desses estudantes ainda mais desafiadora, exigindo atengao
cuidadosa e abordagens pedagdgicas sensiveis.

O docente S aprofunda a discussdo ao apontar uma dificuldade particular: a
compreensao e utilizagdo do ludico no contexto do ensino de estudantes com TEA.
Ele observa que o ludico, frequentemente empregado como estratégia pedagogica
para engajamento e facilitagcdo da aprendizagem, ndo é sempre eficaz com esses
discentes, em fungdo das peculiaridades do espectro. Segundo Mendes (2015),
estudantes com TEA enfrentam desafios significativos em atividades ludicas, o que
pode comprometer experiéncias fundamentais para o desenvolvimento integral,
incluindo bem-estar psicoldgico, habilidades de interagdo social e participagao

cultural.
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O impacto da auséncia ou dificuldade em atividades ludicas vai além do
ambiente académico, podendo repercutir ao longo de toda a vida do individuo. Para
superar essas barreiras, o docente sugere a criagdo de estratégias mais
individualizadas, que respeitem as caracteristicas e preferéncias dos estudantes com
TEA. Ele também enfatiza a importancia de que os docentes recebam formacao
especifica para compreender melhor o papel do ludico e como adapta-lo de maneira
eficaz a esse publico.

A fala do docente S evidencia uma lacuna na formacgao de professores quanto
a inclusdo de estratégias ludicas adaptadas e reforca a necessidade de dialogo
interdisciplinar, envolvendo pedagogos, psicélogos e outros especialistas, para
auxiliar na construgao de praticas que promovam o desenvolvimento global dos

estudantes com TEA.

Docente S: “O maior problema deles que eu percebi é trabalhar a
questao do ludico. As nossas disciplinas exigem muito essa parte de
criacao, criatividade. A gente faz muita analogia e faz um discurso
imagético. Entdo, para ele entender, fica dificil.” (entrevista com o
professor de Design, em 12/03/2024).

O docente P, do curso de Engenharia, relata que nédo enfrentou dificuldades
em suas interagdes com discentes com TEA. Ele destaca que a estrutura légica e
sequencial caracteristica das disciplinas de Engenharia parece favorecer a
aprendizagem desses estudantes. A natureza objetiva e previsivel dos conteudos,
muitas vezes amparada por calculos e resolugbes de problemas estruturados,
contribui para um ambiente de ensino mais alinhado as habilidades e preferéncias de

muitos individuos com TEA.

Docente P: “Até porque ele é uma pessoa que ndo tem assim grandes
dificuldades assim, intelectuais. Mesmo esse discente tendo o diagndstico
autismo, sua intelectualidade é preservada”. (entrevista com o professor de
Engenharia, em 15/03/2024).

A docente P expressou que nao realiza adaptacdes especificas em suas aulas
para estudantes com TEA, justificando essa decisdo com base na proporgao reduzida
de alunos autistas em comparacao ao restante da turma. Essa postura evidencia um
desafio recorrente no contexto do Ensino Superior, onde a inclusdo pode ser vista
como secundaria quando os numeros nao justificam, sob a ética de alguns

profissionais, uma reestruturagao das praticas pedagdgicas.
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Essa abordagem contrasta com os principios da educagao inclusiva, que visam
proporcionar equidade e oportunidades iguais para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades especificas. A inclusdo ndo deve ser
condicionada a quantidade de discentes com determinada caracteristica, mas sim ao
compromisso em atender as diversidades presentes no ambiente educacional.

Segundo Santos (2006), as adaptagbes ndo devem ser encaradas como
excegdes, mas como praticas que promovem o aprendizado de forma equitativa,
beneficiando ndo apenas os alunos com TEA, mas todos os estudantes. Essa
perspectiva amplia a compreensio de que praticas inclusivas, como o uso de recursos
visuais, a organizacgao clara dos conteudos e a flexibilizagao de métodos de avaliagao,
podem favorecer o desempenho de todos, inclusive daqueles que nao possuem
diagnéstico.

A fala da docente P, entretanto, ressalta a necessidade de maior formacao e
sensibilizagdo quanto a importancia das praticas inclusivas, mostrando que o dialogo
continuo e a capacitagao sao ferramentas essenciais para transformar percepcgoes e

praticas dentro do ambiente académico.

Docente P: “O problema é que nds temos 99% dos alunos. Em situacédo
normal, isso é 1%. E ai, se vocé ndo pode mudar uma aula inteira.” (entrevista
com a professora de Design, em 12/03/2024).

O relato dos docentes evidencia uma lacuna significativa na formagao inicial e
continuada em relagédo ao trabalho com estudantes com TEA. Apesar de a incluséo
ser garantida por legislagées como a Lei Brasileira de Inclusao (2015) e outros marcos
legais, como a Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), a pratica docente ainda enfrenta dificuldades para alinhar-se aos
preceitos inclusivos.

A unanimidade na resposta dos docentes de que o tema do TEA nao foi
abordado durante sua formacédo — seja na graduagao, mestrado ou doutorado —
reforca a necessidade urgente de reestruturar os curriculos de formagao docente,
incorporando disciplinas ou conteudos que tratem de inclusdo, neurodiversidade e
praticas pedagdgicas adaptativas. Essa auséncia de preparo reflete um cenario de
exclusao indireta, uma vez que os profissionais, muitas vezes, ndo dispdem das
ferramentas pedagdgicas necessarias para atender as demandas especificas desses

estudantes.
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O docente M destacou que apenas aqueles com formacdo em licenciatura
apresentam algum contato com tematicas relacionadas a inclusao, evidenciando a
disparidade entre areas de formacgao. Profissionais de cursos voltados as ciéncias
exatas, engenharias ou saude, que também se tornam professores no Ensino
Superior, frequentemente n&o recebem qualquer orientagdo sobre como lidar com
estudantes com necessidades especificas.

Essa situagado contraria o principio da equidade educacional, que exige que
adaptagdes sejam realizadas independentemente do campo de formagdo dos
docentes ou da época em que se graduaram. Como afirma Santos (2006), o momento
atual oferece uma oportunidade Unica para superar as barreiras estruturais e culturais
que dificultam a pratica inclusiva. Portanto, € fundamental implementar politicas
institucionais que promovam formagdes continuadas e debates sobre inclusao,
ajudando os docentes a superar essas limitagdes e garantir um ensino que contemple

as diversidades presentes nas salas de aula do Ensino Superior.

Docente M: “essa histdria de inclusdo é complicada pra caramba, né? Porque
nés ndo fomos preparados! Tirando o professor que tem a licenciatura ou
Pedagogia, tem esse conhecimento. Agora a maioria dos profissionais do
ensino superior ndo. Acho que néo as tem”. (entrevista com o professor de
Design, em 12/03/2024).

A fala do docente M nos induz a uma reflexado pertinente sobre a efetividade da
Lei de Inclusdo, ao evidenciar que, apesar de sua existéncia, ainda persiste uma
lacuna no trato com o publico-alvo diagnosticado com TEA. Observa-se que o
programa de mestrado tem como objetivo a formagdo de mestres, profissionais
destinados ao magistério. No entanto, conforme apontado nas narrativas, essa
preparacdo nao se concretiza de maneira plena, visto que ndo ha a inclusdo de
disciplinas especificas que abordem temas cruciais como inclusao, didatica adaptada,
e outras areas do conhecimento que poderiam contribuir significativamente para esse

processo formativo.

5.3 Praticas Desenvolvidas em sala.

Os docentes entrevistados destacaram que, até o momento, ndo receberam
informacbes sobre o TEA durante a graduagao, mestrado ou doutorado. Como
pertencem a areas de conhecimento especificas, toda a literatura que estudam esta

voltada para os focos dos respectivos programas de formagdo e de atuagao
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profissional. Nesse contexto, as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula
surgem a partir das observacdes e das construgdes realizadas pelos préprios
docentes. A cada dia, novas reflexdes e praticas sao incorporadas ao cotidiano
escolar.

Dessa forma, cada docente adota uma estratégia distinta, dado que atuam em
areas e disciplinas especificas. Durante a roda de conversa realizada no més de
margo, foi observado que o discente demonstrava o mesmo comportamento com
todos os professores. No entanto, cada um deles encontrou uma abordagem particular
para integrar o aluno no processo de aprendizagem.

A professora P, do curso de Design, relatou que o discente a interrompia
constantemente durante suas explicagdes, manifestando sinais de ansiedade. Esse
comportamento causava certa desorganiza¢ao na turma, pois o aluno insistia até que

sua atencao fosse redirecionada para ele. A docente, em seu relato, enfatizou que:

Professora P :%(...) depois que eu sento do lado dele, explico, falo, ai
parece que da uma acalmada, mas eu sinto assim que eles tém uma
impaciéncia, uma ansiedade assim muito grande de absorver aquilo
que ele ndo estava. No comeco, depois dei aula pra esse aluno varios
periodos depois ele mesmo foi melhorando o comportamento dele.
Tinha dificuldade de se encaixar em grupos eu ficava pedindo para os
colegas botarem ele no grupo. Ai, até na minha ultima aula de projetos
integrados me surpreendeu que ele foi o Unico aluno da turma que
apresentou a tarefa que eu tinha pedido. Ele apresentou, ele montou
um slide direitinho. Eu falei, entdo agora vocé tem que formar um
grupo que nao da para vocé fazer a atividade sozinho e tal. Ai ele
mesmo ta falando aqui com a turma e tal, vai ser eu, fulano e ciclano.
Ai eu vi um progresso muito grande assim nas atitudes dele”.
(entrevista com a professora de Design, em 12/03/2024).

De fato, € amplamente reconhecido que cada individuo possui caracteristicas
e singularidades proprias. Nesse contexto, discentes com TEA no Ensino Superior
enfrentam desafios especificos no processo de inclusdo, especialmente no que tange
as relacdes sociais. Esses alunos frequentemente optam por permanecer a margem,
adotando comportamentos de afastamento e evitando o envolvimento com os

colegas. Reforgando essa dinamica, Bosa (2022, p. 3) argumenta que:

As pessoas com autismo experienciariam uma sobrecarga sensorial
durante a interagao social, considerando-se que o0 ser humano € uma
das fontes mais ricas de estimulagdo simultidneas: tom da voz
(estimulos auditivos); expressao facial (estimulo visual); gestos
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(estimulo visual periférico) e referéncia a objetos e eventos ao redor
(estimulo visual e auditivo periférico). O retraimento social e as
estereotipias seriam formas de fugir dessa sobrecarga.

Nao obstante da dificuldade da professora, o docente S percebeu a mesma

dificuldade no que se refere a ansiedade e relata como lidou com a situagao.

Docente S: “Fulano de tal. Eu ja vou conversar com vocé. Primeiro eu
preciso explicar para o colega que esta na sua frente, porque ele fez
a pergunta primeiro. Depois que eu explicar para ele, eu explico para
vocé. Vocé pode esperar? Tudo bem, professor! Ai ele se acalma e
aguarda eu chegar até ele para explicar. Entéo, assim, conforme a
gente vai trabalhando com os alunos, a gente também vai entendendo
um pouco as caracteristicas deles e como a gente se posicionar junto
a eles, até mesmo para nao criar essa ansiedade, né? E os exemplos?
Depois que terminava a aula, algumas vezes ele voltava e falava
assim: - professor? vocé pode explicar de novo para mim aquele
exemplo que eu nao entendi. Ai eu mudava um pouco o foco do
exemplo para coisas mais objetivas. Para que a gente vai fazer uma
peca grafica de um evento? De festas de balada, que é mais a
linguagem deles. Para que serve isso? Serve para divulgar o evento?
Ah, ta, entendi. Por que vocé vai usar a cor vermelha e nao vai usar
uma cor verde? Ah, entendi. Sabe? Entao, ndo podia deixar solto para
ele criar em cima, mas direcionar ele possiveis alternativas. (entrevista
com o professor de Design, em 12/03/2024).

O docente S relata que algumas praticas precisaram ser interrompidas, pois,
ao trabalhar com atividades ludicas, percebeu que o discente com TEA néo
demonstrava plena compreensdo. No entanto, o docente observou que alunos com
TEA tendem a ser mais légicos em seu raciocinio, o que resultou em resultados mais
positivos ao adotar abordagens mais racionais. Ressalta-se que, no curso de Design,
a imaginagao e a criatividade sao fatores essenciais, sendo, portanto, desafiador

conciliar essas demandas com as particularidades dos alunos com TEA.

Docente M: “(...) a partir do momento que eu comecei a deixar o ludico
um pouquinho de lado e trabalhar mais com légica, o rendimento
desse aluno foi maior. (entrevista com o professor de Design, em
12/03/2024)".

Candido (2012) afirma que estudantes autistas apresentam tanto dificuldades
quanto facilidades no processo de aprendizagem. Alguns podem se destacar em
determinadas areas, demonstrando grande destreza e organizacdo, enquanto
enfrentam desafios em outras. Nesse contexto, o curso de Design requer habilidades

que os discentes com TEA estdo em processo de desenvolvimento. Quando o docente
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adota uma abordagem logica, o aluno passa a perceber o todo de maneira mais clara,
facilitando a compreensao dos conteudos.

Uma das caracteristicas fundamentais para ingressar no curso de Design € a
criatividade, uma vez que atividades como criagado de artes ou diagramagao exigem o
reconhecimento de elementos como cores, fontes, entre outros. Nesse sentido, a
docente A relatou as estratégias que utilizou para apoiar o discente em uma disciplina

que demandava uma compreensao mais aprofundada.

Docente A: “eu chamei ele la na sala para conversar, eu falei olha,
tem uma disciplina que é uma disciplina, que ela é muito de
imaginagao e nao é uma disciplina facil. Muita gente tem dificuldade.
Entdo vamos fazer uma coisa, ela é online, piora muito a situacao,
muitas vezes eu ndo vou conseguir tirar sua duvida na aula porque era
01h15 de aula. E ai eu falei assim vamos combinar o seguinte: o dia
gue vocé tiver com muita duvida no conteudo, vocé vem aqui na minha
sala antes da aula ou me chama para a gente fazer. Entéo, varias
vezes eu atendi ele muito fora do prazo, nessa disciplina s6 em
especifico. E ai eu via que muitas coisas, as vezes faltava repertério.
Tipo, tinha que analisar um pessoal em guerra na Palestina, um
negocio assim. E ele ndo sabia que teve guerra na Palestina. Eu falei
assim vocé sabe que teve. Mandei umas matérias de jornal para ele
ler, para ele ter um contexto que ai. Ai ele conseguiu. Ele foi assim,
ele fez a disciplina e ficou bem”. (entrevista com a professora de
Design, em 12/03/2024)”.

Para abordar os conceitos de imaginacéo e criatividade, recorreremos a teoria
histérico-cultural de Vygotsky (1996, 2001, 2009). Segundo Vygotsky (2009), o ser
humano, por meio da imaginagdo, estabelece uma relagdo de dependéncia e
independéncia com a realidade. E a partir da realidade que o individuo extrai os
conteudos que irdo alimentar sua imaginacao. O autor enfatiza que "seria um milagre
se a imaginagao inventasse do nada ou tivesse outras fontes para suas criagdes que
ndo a experiéncia anterior" (Vygotsky, 2009, p. 20). Nesse sentido, observa-se que,
devido a tendéncia dos discentes com TEA a se distanciar da realidade, eles
enfrentam dificuldades no desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade.

Por outro lado, o docente do curso de Engenharia Elétrica faz uma observagao
distinta. Por se tratar de um curso predominantemente logico, o discente nao
apresenta dificuldades de compreens&o, mas exige algumas adaptagdes no processo

de ensino para melhor se adequar as suas necessidades.
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Docente M: “A gente vai adaptando algum conteudo, que esses
conteldos sao pontuais. Ele ndo sente dificuldade na aula, intercala
uma explicacdo ou uma experiéncia. Essa parte ai sim. Ai, nesse
momento se prepara algo para ele, uma explicagao individual para ele.
Enquanto o restante da turma vai trabalhando”. (entrevista com o
professor do curso de Engenharia Elétrica, em 14/03/2024)".

Corroborando com o professor do curso de Design, o docente do curso de
Engenharia Elétrica também ressalta que, em seus exemplos em sala de aula, adota
uma abordagem mais logica. Ele menciona que, ao empregar termos mais objetivos
e estruturados, consegue redirecionar a atengao do discente, facilitando, dessa forma,

0 processo de aprendizagem e promovendo maior compreensao do conteudo.

Docente M: “Tudo que eu posto, tudo que eu fago, todas as
atividades, eu explico bem detalhado” (entrevista com o professor do
curso de Engenharia Elétrica, em 14/03/2024)".

A narrativa do Docente M, que destaca o cuidado em fornecer explicagoes
detalhadas sobre todas as atividades que realiza em sala de aula, pode ser analisada
sob a perspectiva da pedagogia inclusiva. O comportamento descrito reflete um
esforgo para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com TEA, compreendam
claramente o conteudo abordado. Esse tipo de abordagem, centrada na clareza e na
comunicagao detalhada, € um ponto essencial para o processo de inclusao, visto que
alunos com TEA, devido as suas dificuldades cognitivas e comportamentais, muitas

vezes necessitam de instrugdes explicitas e estruturadas.

Docente M: “Eu nao tive necessidade de fazer nada especial com ele”
(entrevista com o professor do curso de Engenharia Elétrica, em
14/03/2024)".

Docente M: “A Unica coisa que eu tive que eu tive que ter de especial
com ele e na maneira de eu falar com ele. Nao da para vocé falar
assim rapidamente e pronto”. (entrevista com o professor do curso de
Engenharia Elétrica, em 14/03/2024)".

A afirmacéo do Docente M, "A Unica coisa que eu tive que ter de especial com
ele € na maneira de eu falar com ele. Nao da para vocé falar assim rapidamente e
pronto"”, evidencia uma adaptagcdo na comunicacdo que o professor percebeu ser
necessaria para atender as necessidades de um aluno com TEA. A modificagdo na

forma de comunicacgao, ao enfatizar um discurso mais pausado e claro, € uma pratica
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pedagdgica recomendada para alunos com TEA, ja que muitos desses estudantes
apresentam dificuldades em processar informagdes de forma rapida ou simultanea,
0 que pode afetar sua compreensao do conteudo.

Essa pratica esta alinhada com as recomendagdes de Vygotsky (2009), que
aponta a importancia da mediagdo do educador na aprendizagem. A capacidade do
docente em perceber as necessidades individuais do aluno e ajustar sua forma de
interagir € fundamental para a construgdao de um ambiente inclusivo e para o

desenvolvimento das potencialidades do estudante com TEA

Docente M: “ (...) sempre conversei com ele de perto, né? Perto dele
assim, de forma que eu pudesse dar atencido so6 pra ele e tentar
ficar bem atento no que ele ta perguntando e para poder ver a
dificuldade que ele estava tendo e tentar explicar também de uma
forma mais cadenciada, uma forma mais légica. Porque eu percebi
gue ele tinha assim, uma tendéncia muito clara para ser I6gico. Entdo
eu sempre procurava como se tivesse quando eu conversava com ele,
era como se eu tivesse trabalhando com o computador. Ele € uma
pessoa muito logica, mostrava para ele com bastante detalhe as
coisas que tinha que ser feito.” (entrevista com o professor do curso
de Engenharia Elétrica, em 14/03/2024)".

A fala do Docente M revela uma adaptagao significativa na forma de interagir
com um aluno diagnosticado com TEA. Ao enfatizar a necessidade de uma atengao
mais individualizada, um ritmo de comunicagdo mais cadenciado e uma abordagem
l6gica, o docente demonstra uma pratica pedagdgica que se alinha as estratégias
recomendadas para alunos com TEA. O professor se utiliza de uma abordagem
detalhada e lbégica, percebendo uma tendéncia do aluno para o raciocinio
estruturado, o que reflete uma tentativa de explorar as potencialidades do estudante
dentro de um contexto que favorece suas habilidades cognitivas.

A adaptacado do professor, ao "conversar de perto" com o aluno e buscar uma
abordagem mais ldégica, remete ao conceito de mediagdo proposto por Vygotsky
(2009), que destaca a importancia da interagao entre o educador e o educando para
o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. No caso de estudantes
com TEA, essa mediacado precisa ser ainda mais cuidadosa, pois esses alunos
frequentemente tém dificuldades na interagdo social e na interpretacdo de sinais
sociais, sendo o papel do docente essencial para proporcionar um ambiente de

aprendizagem favoravel.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: CONSTRUGAO

Nesta sessdo textual sera detalhado o processo de construcdo da oficina
pedagogica, apresentando sua estrutura de forma minuciosa para uma analise

aprofundada e melhor compreensao de seus elementos e fundamentos.

5.1 Oficina Pedagdgica

A construgcdo da oficina pedagdgica, surgiu em uma das orientagbes, onde
inicialmente todo o processo de construgao dos conceitos/discussdes aconteceriam
em tempos curtos para discussdo das tematicas. Neste sentido, acordou-se a
possibilidade de a oficina acontecer em dois momentos; primeiramente, os docentes
farao contato com os conceitos e tematicas, como um espacgo de formacao continuada
no programa Sway em formato de horas/aulas com oito encontros, como a formagao
inicial sera de forma assincrona, o docente ira escolher o melhor dia e horario para
fazer contato com o conteudo. No segundo momento, acontecera a troca de
experiéncias, através da roda de conversa, de forma presencial, sendo contabilizadas
duas horas para tal atividade. Assim, a formagéao tera uma carga horaria total de dez
horas/ aulas.

O programa Sway, desenvolvido pela Microsoft, € uma ferramenta digital que
permite a criagdo e o compartilhamento de apresentagdes, narrativas, relatorios e
outros formatos multimodais de conteudo. Seu diferencial reside na interface interativa
e responsiva, que favorece a organizacao dinamica de textos, imagens, videos e
audios em um unico ambiente, possibilitando a construgdo de materiais pedagdgicos
mais atrativos e integrados. Além de sua funcionalidade criativa, o Sway destaca-se
pelos recursos de acessibilidade que oferece, como compatibilidade com leitores de
tela, navegacédo por teclado, ajuste de contraste e personalizagdo do tamanho das
fontes, o que contribui para a inclusdo de usuarios com deficiéncia visual ou
dificuldades de leitura. Tais caracteristicas fazem do Sway uma ferramenta eficaz para
contextos educativos que buscam promover o acesso equitativo a informacao,
especialmente em praticas pedagdgicas voltadas a diversidade e a inclusdo, como

aquelas voltadas a estudantes com TEA.



104

5.2 Design e conteudos

A presente oficina foi estruturada em dois momentos principais. O primeiro
contato com a tematica sera realizado por meio do programa Sway, utilizando textos,
videos e audios que abordam documentos e legislagbes relacionadas ao TEA e
estudos do cotidiano. O Sway é uma ferramenta interativa que facilita a criacéo e o
compartilhamento de relatérios, narrativas, apresentagdes, entre outros formatos,
permitindo a incorporagcdo de textos, imagens e midias audiovisuais de forma
dindmica e acessivel (Microsoft). Sua interface intuitiva possibilita a navegacéo
simplificada, inclusive para usuarios com pouca familiaridade com tecnologia. Além
disso, o Sway possui recursos de acessibilidade como suporte a leitores de tela,
compatibilidade com navegacéo por teclado e possibilidade de personalizagdo do
contraste e tamanho das fontes, favorecendo a inclusdo de pessoas com deficiéncia
visual ou dificuldades de leitura. Esses aspectos tornam a ferramenta especialmente
utii em contextos educativos que buscam promover a equidade no acesso a
informacao.

E relevante destacar que os contetdos deste Produto Educacional estdo
fundamentados na concepgao pedagogica de Paulo Freire, que enfatiza a importancia
da construgao da consciéncia critica dos individuos por meio da leitura do mundo que
os cerca (Almeida, 2019). Tal abordagem é complementada pelas ideias de Alves
(2008a), que propdéem uma imersao nos cotidianos para, a partir dessa vivéncia,
promover uma pratica educativa com enfoque critico e humano.

Para a elaboragao da oficina, houve discussdes aprofundadas sobre o layout,
o design e, especialmente, os conteudos apresentados. Essas discussdes foram
conduzidas de maneira detalhada para assegurar que todos os participantes
compreendessem plenamente a logica de criagdo do material e sua relevancia para a
formagéo continuada.

Na Figura 07, que ilustra a tela inicial do layout da oficina pedagdgica, é
possivel observar a escolha das cores azul e amarelo no design. A cor azul foi
selecionada devido a maior prevaléncia do diagndstico de TEA em meninos, enquanto
o0 amarelo simboliza sociabilidade e bom humor. Outro elemento de destaque € o uso
do simbolo do quebra-cabecga, amplamente associado ao autismo em campanhas de

conscientizagdo, como outdoors, panfletos e propagandas informativas. Esse simbolo
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busca representar a complexidade inerente ao autismo, remetendo a multiplicidade

de fatores que compdem esse transtorno.

Figura 08: Tela inicial da oficina pedagdgica

DOCENTES:
coOM

niFO/

Fonte: Autores (2024)

Na Figura 08, encontra-se a tela de apresentagao, que introduz de forma geral

a proposta do Produto Educacional desenvolvido. Por meio da Oficina Pedagdgica,

busca-se fornecer ao leitor uma visdo ampla e introdutéria sobre os principais tépicos

a serem explorados. Essa abordagem inicial visa contextualizar o publico e orientar

sua compreensdo acerca dos objetivos, conteudos e metodologias que compdem a

oficina, garantindo, assim, uma base sdlida para o aprofundamento posterior nos

temas propostos.
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Figura 09: Tela de apresentacao da oficina pedagoégica

O Produto Educacional (PE) é fruto da pesquisa intitulada
. DOCENTES: INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM AUTISMO NO ENSINO SUPERIOR?,
que foi desenvolvida no no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio
Ambiente do Centro Universitario de Volta Redonda —
UniFOA.

A pesquisa investigou as desenvolvidas
pelos docentes que possuem discentes com o diagnédstico
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) , sendo realizada
no cotidiano dos cursos de Medicina, Design,
Engenharias, Direito e Jornalismo, bem como os modos
de 0s processos de

caracterizando uma maneira singular de construir o
curriculo praticado na Instituicao.

Fonte: Autores (2024)

Na Figura 09, estdo apresentados os conteudos que serdao abordados ao longo
da oficina pedagdgica. Essa organizacao permite ao participante visualizar, de forma
clara e objetiva, os temas que serdo trabalhados, promovendo uma compreensao
inicial dos topicos e favorecendo o engajamento com as discussdes e atividades

propostas.
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Figura 10: Conteudos da Oficina Pedagodgica

.
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POR QUE POLITICASPRATICAS?

Neste trabalho, escolhemos grafar algumas palavras de forma unida, refletindo a
aproximagédo com o referencial tedrico da autora, que aborda as pesquisas nos/dos/
com os cotidianos. Segundo Alves (2008, p. 11), “[...] a particularidade de termos e a
sua inverséo, em alguns casos, quanto ao modo como sdo 'normalmente' enunciados,
nos pareceu, ha algum tempo, a forma de mostrar os limites para as pesquisas com os
cotidianos, do modo dicotomizado criado pela ciéncia moderna para analisar a
sociedade”.

TEXTO DE APROFUNDAMENTO - POLITICAS PRATICAS
VIDEO - ENTREVISTA COM NILDA ALVES COTIDIANOS

ATIVIDADE DE COMPREENSAO

Fonte: Autores (2024)

Observa-se que, abaixo dos conteudos apresentados, ha links integrados que
direcionam para os aspectos abordados, facilitando o acesso a informacdes
complementares e promovendo uma navegagao dinamica e interativa pelos materiais

propostos.

Figura 11: Conteudo com links.

13 C % sway.cloudmicrosoft/AnLyKbbgDogkloCU I n} g o

Enredo Design &) Estilos

- Lei Brasileira de Inclusao https:/

/www.youtube.com/watch?v=B8e5ZjDjNROLei

Brasileira de Inclusao

Fonte: Autores (2024)

Ao clicar no link, o docente é direcionado a uma nova pagina que apresenta uma
imagem ilustrativa. Essa pagina fornece acesso a recursos adicionais, como artigos
cientificos, videos ou e-books, especialmente selecionados para enriquecer e
aprofundar a formagao dos participantes. Esses materiais ttm como objetivo oferecer




108

suporte tedrico e pratico, ampliando as possibilidades de compreensao e aplicagao

dos conteudos abordados na oficina pedagdgica.

Figura 12: Mensagem para abrir o link.

c 25 youtube.com/watch?v=B8e5ZjDjNRO

= EVoulube " Pesquisar

de Inclusao https:/

Vocé esta saindo do Sway.

Vocé esta prestes a ser redirecionado do sway.cloud.microsoft para uma
pagina da Web que pode ndo ser segura. Continuar? .

https://www.youtube.com/watch?v=B8e5ZjDjNRO

:l Confiar em todos os links neste Sway para esta sessdo

> »l O o01/806

Conhega os principai: da Lei Brasileira de Inclusa

P P

Fonte: Autores (2024)

O acesso ao site pode ser realizado por meio do seguinte link, bem como pelo
QR-code disponibilizado: https://sway.cloud.microsoft/gps9B6dTw7k5WjMI?ref=Link.
Esses recursos foram planejados para facilitar a navegacado e proporcionar uma

experiéncia acessivel e pratica aos participantes da oficina pedagdgica.



https://sway.cloud.microsoft/gps9B6dTw7k5WjMI?ref=Link
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5.3 Possibilidades de Uso

A ferramenta pedagodgica, concebida como Produto Educacional, foi
desenvolvida para atuar como um espaco de formacao continuada voltado ao suporte
de docentes no atendimento de estudantes com TEA no Ensino Superior. Essa
proposta surge em resposta a um contexto no qual o numero de discentes com
autismo matriculados em instituicdes de Ensino Superior tem aumentado
exponencialmente, conforme dados recentes do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023).

Figura 13 — Inclusao no Ensino Superior

Inclusdo na educagdo superior 9

Tabela 7. Ndmero de matriculas em cursos de graduagdo de alunos com Gréfico 54. Nimero de matriculas em cursos de graduagdo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas iénci: globais do d Ivimento ou altas
habilidades/superdotagdo — Brasil 2013-2023 habili perdotagdo, por tipo de iéncia — Brasil 2023

Percent tual em Relagdo ao f
o ot de Nareuts v eicienca s | - -
Cursos de Graduaglo
2013 29034 04%
2014 33.37 ' Deficiéncia intels _ 10.156
2015 .8z 05% 4o Espectro Aut - 9718
2 g ]
27 v 05% Def o [ oo
219 8520 06% Alas hatildades - Supercotaczo [JJJIj 300
; . equ 4276
021 63.404 0.7% -
2 ’ . 2637
2023 92.75% 0.9%

l 1179

Fonte: INEP (2023)

Diante dessa realidade, evidencia-se a necessidade de implementar uma
oficina pedagdgica pratica, concebida como um recurso essencial para a formagao
continuada dos docentes. Essa oficina busca promover um processo formativo que
possibilite o acolhimento adequado dos discentes com TEA, ao mesmo tempo em que
oferece um instrumento de suporte permanente para consulta e aprimoramento.
Dessa forma, os profissionais poderao acessar informacdes atualizadas e incorpora-
las a suas praticas pedagogicas cotidianas, promovendo um alinhamento continuo

com as demandas da educacgao inclusiva.

A estrutura da oficina pedagogica foi cuidadosamente planejada para atuar

como facilitadora do processo pratico de atendimento as necessidades especificas
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analisadas nesta pesquisa. Essa abordagem visa fomentar reflexdes individuais e
coletivas entre os participantes, promovendo o amadurecimento profissional e
contribuindo para a consolidacdo de uma pratica educacional mais inclusiva e

eficiente.

No escopo dessa formagao, os docentes sdo capacitados a planejar e conduzir
aulas que integrem os pilares da acessibilidade plena. Tal perspectiva visa transformar
o Ensino Superior em um espacgo verdadeiramente inclusivo, acolhedor e sensivel a
subjetividade de cada estudante. Além disso, a oficina busca incentivar a construgao
de politicas e praticas educacionais inclusivas, com a possibilidade de compartilha-las
em formacgdes coletivas, promovendo a ampliacao e disseminacédo de boas praticas

no ambiente académico.

Nesse sentido, fundamenta-se a oficina na concepgao de dialogia proposta por
Freire (1987), que compreende a interagao reflexiva entre sujeitos como essencial a
construgcdo do conhecimento. A pratica dialégica permite questionar o fazer
profissional e as experiéncias vividas, promovendo um processo educativo

problematizador e transformador. Freire (1987) enfatiza essa perspectiva ao indagar:

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é, se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como um homem
diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros, meros “isto”, em quem nao
reconheco outros eu? Como posso dialogar, se me sinto participante de um
“gueto” de homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos os
que estdo fora sdo “essa gente”, ou sdo “nativos inferiores™? Freire (1987,
p.46)

Inspirada por essa concepgao, uma das etapas da oficina pedagogica inclui a
realizagao de uma roda de conversa, proposta que integra o Produto Educacional sob
o titulo “Praticas de Inclus&o”. Esse momento, denominado “Montando o Quebra-
Cabega”, constitui-se como um recurso estratégico para fomentar a troca de
informacdes, esclarecimento de duvidas, levantamento de questionamentos e
reflexdes sobre a pratica docente. Tal abordagem busca proporcionar uma interagcao
continua e colaborativa entre profissionais do Ensino Superior que atuam com
estudantes autistas, consolidando a formacédo de uma comunidade de pratica voltada

a educacao inclusiva.

Por fim, a oficina pedagdgica destaca-se como uma iniciativa inovadora e

necessaria, ao propor um espaco de formacao e reflexdo capaz de atender as
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demandas emergentes da educacao superior inclusiva, ao mesmo tempo em que
reforga a importancia de uma abordagem dialdgica e colaborativa para a construgao
de uma pratica educacional que respeite a diversidade e valorize a singularidade de

cada suijeito.

6 PROCESSO DE VALIDAGAO

A presente investigagdo tem como propdsito analisar a validagdo do produto
educacional concebido, por meio da aplicagdo de um instrumento avaliativo
estruturado. Para tanto, foi elaborado um formulario contendo vinte questbes que
versam sobre aspectos estruturais, metodoldgicos e pedagdgicos da oficina proposta.
Esse procedimento teve como objetivo aferir a pertinéncia, coeréncia e efetividade da

abordagem didatico-pedagodgica empregada.

A validagao foi conduzida por pedagogos que atuam no ensino superior em dois
Centros Universitarios localizados na regido Sul Fluminense. A selegdo desses
profissionais considerou a expertise académica e a experiéncia pregressa na
formacao de docentes, garantindo, assim, um julgamento criterioso e embasado nos
pressupostos tedricos contemporaneos da educagao superior. Os avaliadores foram
convidados a examinar criticamente a oficina pedagdgica, emitindo suas percepgoes
acerca da clareza dos objetivos, da consisténcia do material didatico e da

aplicabilidade dos conceitos abordados.

6.1 Perfil dos avaliadores

Os avaliadores participantes da pesquisa sao profissionais experientes na area
educacional, com ampla formagdo académica. A analise etaria evidencia uma
diversidade de experiéncias, contemplando individuos nascidos entre 1965 e 1988.
Essa variedade etaria contribui para um olhar plural e contextualizado sobre o material
avaliado, permitindo a intersec¢do entre diferentes geragcbes de educadores e suas

respectivas abordagens pedagdgicas.
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Em relagcdo ao género, 80% dos participantes sdo do sexo feminino, enquanto
20% s&o do sexo masculino. A titulagdo académica revela um grupo altamente
qualificado, composto por pedagogos com formagédo em niveis de especializagao,
mestrado e doutorado, abrangendo areas como Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
Psicopedagogia, Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente, entre outras. A
experiéncia docente no ensino superior confere a esses profissionais uma visao critica

e aprofundada sobre os materiais pedagogicos.

6.2—Analise dos dados

Os resultados obtidos a partir da avaliagdo indicam um elevado nivel de
aceitacdo e reconhecimento da qualidade do produto educacional. Todos os
avaliadores concordaram totalmente que a apresentacao é esteticamente adequada
e agradavel, bem como afirmaram que a estrutura do material é apropriada ao publico-

alvo, apresenta sequéncia logica e reflete com precisao seus conteudos e objetivos.

A pertinéncia dos aspectos textuais também foi unanimemente reconhecida,
com todos os avaliadores afirmando que o vocabulario utilizado é claro, objetivo e livre
de vicios de linguagem, além de garantir acessibilidade e respeito a diversidade. A
fundamentacdo cientifica também foi avaliada positivamente, assegurando a

qualidade e validade tedrica do material.

No que concerne a aplicabilidade pedagdgica, todos os participantes
concordaram totalmente que o produto educacional € adequado ao nivel sociocultural
e cognitivo do publico-alvo e que atende as necessidades educacionais da area de
aplicacdo. A unica divergéncia observada refere-se a estratégia de ensino utilizada
para promover a aplicacdo pratica do conhecimento, em que quatro avaliadores
concordaram totalmente e um concordou parcialmente, evidenciando uma

possibilidade de aprimoramento nesta dimenséo.

Embora o material tenha sido amplamente validado, algumas sugestdes foram
apresentadas para aperfeicoar sua funcionalidade e alcance. Uma das principais

recomendagdes € a inclusdo de um espacgo interativo, no qual profissionais que
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utiizarem a oficina possam fornecer devolutivas sobre suas experiéncias e
compartilhar boas praticas. Além disso, os avaliadores destacaram a relevancia do
produto educacional como uma iniciativa inovadora e fundamental para a difusao de
saberes na area, considerando-o uma contribuicdo significativa para o campo

educacional.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo da pesquisa — investigar a formagao de professores
para a docéncia junto aos estudantes com TEA no Ensino Superior -, salientamos a
dificuldade em encontrar pesquisas que tivessem como centralidade o referido espaco
de atuacdo (Ensino Superior), pois no que se refere ao Transtorno do Espectro
Autista, prioritariamente, as pesquisas se voltam para a Educagao Infantil e Anos
Iniciais.

Outra lacuna encontrada nos artigos investigados, versa sobre a auséncia de
disciplinas especificas nos cursos de formacado de professores que abordem e/ou
problematizem a Educagdo Especial, e especificamente sobre TEA, no intuito de
auxiliar a pratica do futuro professor. Tal lacuna ainda fica mais evidente se
pensarmos nos professores que atuam no Ensino Superior advindos de cursos que
ndo estabelecem relacdo com a area pedagodgica, por exemplo: medicina,
odontologia, engenharia, nutricdo, enfermagem, jornalismo, designer, dentre outros,
pois os referidos cursos preparam tais profissionais para atuar na sua area, ao
contrario de prepara-los para ensinar ao futuro profissional que ingressa no curso.

Desse modo, ao se deparar com estudantes que precisam de uma adaptagao
curricular em decorréncia de alguma especificidade, conforme as questdes que
afetam estudantes com TEA, os docentes ndo possuem conhecimentos que possam
auxiliar na construgao do processo de aprendizagem desses estudantes.

Neste sentido, percebemos que a escassez de disciplinas que problematizem
e abordem a Educacéo Especial nos cursos de licenciatura ou nos cursos de formacéao
para profissionais que almejam a docéncia no Ensino Superior, dificulta ou aprofunda
o processo de exclusao/invisibilizacdo das pessoas que precisam de um ensino
diferenciado para que ocorra a aprendizagem de determinados conteudos e/ou

procedimentos.
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Para finalizar, gostariamos de frisar que, embora os estudos sobre a tematica
do transtorno do espectro autista e formagdo docente ainda se encontrem em
pequena quantidade, observamos algumas conquistas, mesmo que embrionarias,
como acessibilidade, polos de inclusao nas universidades e acompanhamento de
discentes, o que nos permite pensar na necessidade de ampliar o fomento de
pesquisas, nas diversas IES publicas e privadas, que tenham a Educacéo Especial

como centro das investigagdes.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM DOCENTES DO ENSINO SUPERIOR

1) Formacgédo: ( ) Graduagado ( ) Especializagdo ( ) Mestrado( ) Doutorado
2) Ano de conclusao da Graduagao:

3) Jateve em sua sala algum discente com TEA/?

4) Encontrou dificuldade em planejar as aulas?

5) Encontrou dificuldade em realizar a adaptagéo dos conteudos?

6) Recebe algum suporte da equipe técnica pedagogica da instituicdo?

7) Como vocé prepara suas aulas para os alunos com TEA?

8) Que meios utiliza para elaborar suas aulas?

9) Em sua pratica docente, o que considera ser um desafio para adaptar

atividades e conteudos aos alunos com TEA?



124

APENDICE B — ENTREVISTA COM DISCENTES DO ENSINO SUPERIOR

Ano que ingressou na graduagao:

Oriundo de qual instituigdo de ensino?

)
)
)
4) Encontra dificuldade em acompanhar as aulas?
) Quais estratégias de estudo vocé utiliza?
) Conhece os programas ofertados pela equipe técnico pedagdgica da
instituicao?
7) Em seu cotidiano, quais dificuldades vocé observa que os docentes possuem
na preparagao de suas aulas?
8) Encontrou dificuldade de inser¢céo na instituicao?
9) Quais observagcbes vocé pontuaria para melhorar a acessibilidade na

instituicao?
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Em caso de duvidas, envie suas questoes para este email. Agradecemos mais uma vez considerar nossa revista como meio de transmitir ao publico seu
trabalho.

Clenio Perlin Berni

Revista Educacao Especial

https://periodicos.ufsm.br/educacaocespecial

Clenio Perlin Berni<revistaeducacacespecial@ufsm.br= o
Para: Vocé Sex, 11/04/2025 19:51

© Esta mensagem foi identificada como lixo eletrénico. Iremos exclui-la depois de 28 dias. N3o é lixo eletrénico

Lucas Lima Teixeira,

Agradecemos a submissdo do seu artigo "Validagdo de uma Oficina Pedagégica para Formagdo Docente sobre a Inclusdo de Estudantes com TEA no Ensine Superior * para Revista Educacdo Especial. Confira seu artigo
on-line através do link abaixo:
https://periodicos.ufsm.br/educacacespecial

Em caso de dividas, envie suas questdes para este email. Agradecemos mais uma vez considerar nossa revista como meio de transmitir ac pablico seu trabalho.

Clenio Perlin Berni

Revista Educagdo Especial

> Encaminhar
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos - CoEpS/UniFOA
1. ldentificagcdo do Responsavel pela execuc¢ao de pesquisa:

Titulo do Projeto: Formagédo Docente, Transtorno do Espectro Autista e as
PoliticasPraticas do Ensino Superior

Coordenador do Projeto: Prof. Dr. Marcelo Paraiso Alves

Telefone de contato do Coordenador do Projeto: (24) 99845-5583

Endereco do Comité de ética em Pesquisa: OIEZIO GALOTTI — TRES POCOS
Avenida Dauro Peixoto Aragao, 1325, Trés Pocgos, Volta Redonda — RJ. CEP:
27240-560.

Contatos do Comité de Etica em Pesquisa: (24) 3340-8400 — Ramal 8571 / e-
mail: cep@foa.org.br

2 - Informacdes ao participante ou responsavel:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
investigar as politicaspraticaas de formacao continuada a docentes do Ensino
Superior, especificamente as que atendem ao diagndstico de TEA.

1 - Investigar professores que atuam com discentes com TEA e sua respectiva
formacao.

2 - |dentificar e acompanhar as politicaspraticas de formagao docente para os que
atuam com pessoas com deficiéncia.

3 — Criar um curso de formagao continuada para docentes de Ensino Superior que
atuam com estudantes com TEA.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagdes abaixo
que informam sobre o procedimento.

(c) Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o
preenchimento do questionario em qualgquer momento, sem nenhuma penalizacéo ou
‘prejuizo. Durante o preenchimento do questionario, vocé podera recusar a responder
qualquer pergunta que por ventura lhe causar algum constrangimento.

(d) A sua participagdo como voluntario ndo auferira nenhum privilégio, seja ele de
carater financeiro, ou de qualquer natureza, podem se retirar do projeto em qualquer
momento sem prejuizo de V.Sa.

(e) A sua participagao nao envolve nenhum tipo de risco por se tratar de uma pesquisa
na area de Ensino que utilizara o preenchimento de um questionario.

(f) Serao garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito
de omisséo de sua identificacdo ou de dados que possam compromete-lo.

(g) Na apresentagao dos resultados n&o serao citados os nomes dos participantes.
(h) Confirmo ter conhecimento do conteudo deste termo. A minha assinatura abaixo
indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20
Participante.
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APENDICE E - APROVAGAO DA PESQUISA - PLATAFORMA BRASIL

CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA / %ﬂﬁ«m
FUNDACAO OSWALDO
ARANHA - UNIFOA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FDF'._MACAD DOCENTE, TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E AS
POLITICASPRATICAS NO/DO ENSINO SUPERIOR

Pesquisador: LUCAS LIMA TEIXEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: TOD81722.1.0000.5237

Instituigio Proponente: FUNDACAD OSWALDD ARAMHA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.672.248

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa aqui proposta lera como objelivo realizar rodas de conversa com discenles & entrevislas
samiestruturadas com docenles em uma

InstituicSo de Ensino Supearior no inlerior do Estado do Rio de Janeiro. Mo que diz respeilo ao esboco ledrico
-meatodalagico o esludo se aproxima

dos esludos nos/dos/com os colidianos, portanto, desenvolver-se-a por intermédio de uma pesguisa
qualitativa exploratdria. Inicialmanie

realizaremos um levantamento de esludantes que ingressaram no segundo semesire de 2022, na intengao
de localizar os(as) estudanies, os cursaos

& os(as) respaclivos(as) docantes. A produgio de dados far-se-a por meio de dois instrumentos: primeiro, a
pariir da roda de conversa com os

discentes; segundo, com enfrevislas com perguntas semiestruturadas com os docentes. Os dados
produzidos serdo analisados, ragistrados e

transcrilos para a devida analise do colidiano. O resultado dessa pesquisa embasara a elaboragio do
Produto Educacional que sera validado por

partes.

Endersgo:  Avenida Dauro Peixolo Aragdio, n® 1525

Bairra: Prédio 03, Sala 05 - Bairmo Trés Pogos CEP: 37 240580
UF: R Municipia: WVOLTA REDOMDA
Telefone: [24)3340.8400 Fax: [24)3340-8404 E-mail: cepiioa.ong.be

Pigprm 00 de 04
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA / w
FUNDACAO OSWALDO
ARANHA - UNIFOA

Continuacio oo Panecer. 6672 248

Objetive da Pesquisa:

Hipotese:

Para alcance dos objelives propostos, considera-se pertinente a realizagao de pesquisa com abordagem
qualitativa. Segundo Flick (2009), a

pesquisa qualitaliva possibilita o conhecimento da variabilidade de perspeclivas sobre deflerminado objalo,
partindo de significados sociais a

subjetivos a ele relacionados, por meio da busca pelo conhecimento e pratica dos parlicipantes, das
interagies que parmeiam delerminado

fendmeno e de formas de lidas com alas em um campo especifico.

Objetivo Primario:

Realizar rodas de conversa com discentes e entrevistas semiestruturadas com docentes do Ensino Supsarior.
Objetivo Secundario:

a) Investigar professores que atuam com discentes com TEA & sua respectiva formacio. b) ldentificar &
acompanhar as polilicaspréticas de

formagdo docente para os que atuam com pessoas com deficiéncia. ¢} Criar um curso de formacio
continuada para decenles de Ensino Superior

que aluam com estudantes com TEA.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Alguns enfrevistados poderdo sentir constrangimento ao responder as pergunlas, uma vez que eslas
poderdo remeter as memodrias do seu processo

de formagio para os docenles @ os discentes poderdo remeler memadrias no seu hislorico escolar. Neste
caso, ambos poderdo ndo responder a

antrevisla ou desistir de parlicipar da pesquisa a qualquer tempa.

Beneflicios:

Com as rodas da conversa, sera realizada uma formacio de professores onde trard benaficios para sua

formacio.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Parecer anterior do CEP apontou uma série de corregdes necessdrias, que foram apresentadas pelo

pesquisador, excelo cronograma que precisa ser corrigido para 2024.

Endars¢o:  Avenida Dauro Peixolo Araglio, n® 1325

Bairra: [Prédio 03, Sala 05 - Bairmo Trés: Pogos CEP: 27 240-580
UF: RJ Municipie: VOLTA REDOMDA
Telefone: [24)3340.8400 Fax: [24)3340-8404 E-mail: cepiioa.ong.be
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CENTRO UNIVERSITARIO DE

nf.FOA VOLTA REDONDA /

FUNDACAO OSWALDO
ARANHA - UNIFOA

Connuacio do Farecer 6.672.248

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo cbrigatoria:

Foram apresentados, exceto croncgrama 2024.

Recomendagbes:

Corrigir data do cronograma

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pela aprovacio com a devida corregdo do cronograma.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qeran ™

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagio
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F 312023 Aceito
do Projeto ROJETOD 2042873 pdf 16:03:42
Projeto Detalhado / | PROJETODPESQUISALUCASLIMA doc| 311072023 |LUCAS LIMA Aceito
Brochura 18:01:55 |TEIXEIRA

nwvestigador
Cronograma 4CRONOGRAMA pdf 2108/2023 |LUCAS LIMA Aceito
18:55:45 |TEIXEIRA
TCLE / Termos de | TCLEDocente. docx 2108/2023 |LUCAS LIMA Aceito
Assentimento [ 18:55:30 |TEIXEIRA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEDiscente docx 21/06/2023 [LUCAS LIMA Aceito
Assentimento [ 18:55:22 |TEIXEIRA
Justificativa de
Auséncia
Felha de Rosto FalhadrestoProjeto.pdf 21/06/2023 [LUCAS LIMA Aceito
18:53:31  |TEIXEIRA
Outros CARTADECIENCIADORIENTADOR.doc| 26/01/2023 (LUCAS LIMA Aceito
X 18:28:53 |TEIXEIRA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

Enderego:  Avenida Dauro Pelxoto Aragdo, n® 1325

Bairrg: Prégio 03, S3ia DS - Bairmo Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RdJ Munlciplo: WVOLTA REDONDA
Talefona: [24)3340-8400 Fam: (24)3340-8204 E-mall: cepi@foaong.br

Poigire &3 e D4

129



130

- CENTRO UNIVERSITARIO DE
n;FOA VOLTA REDONDA / W
Q cossimemss  FUNDACAO OSWALDO
ARANHA - UNIFOA

Confinuaghs do Fanscer SE672.248

VOLTA REDONDA, 27 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

Walter Luiz Moraes Sampaio da Fonseca
(Coordenador{a))

Enderego:  Avenida Daurn Pelnoto Aragdo, n° 1323
Balmmo: Predio 03, Sala 05 - Baimo Trés Pogos CEP: 27 240-560
UF: RJ Munilcipla: VOLTA REDOMD®

Talalons: |24)3340-B400 Fax: (24)3340-8404 E-mall: cepdifoa g e
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APENDICE F - PRODUTO EDUCACIONAL



