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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta uma ampla diversidade
comportamental que pode impactar o desenvolvimento e a avaliacdo diagndstica do
desempenho escolar dos estudantes. Para promover uma aprendizagem significativa
e funcional para essas criancas, é necessario fornecer recursos didaticos variados e
apoio profissional. No entanto, muitas vezes os docentes ndo tém a formacao
adequada para apoiar efetivamente os discentes com TEA, o que pode prejudicar a
suainclusao efetiva. A metodologia desta pesquisa foi qualitativa e incluiu uma reviséo
integrativa para coletar conteados que comporiam o Produto Educacional (PE). O PE,
chamado de "Guia para intervencdo pedagégica com discentes autistas", foi
desenvolvido seguindo um referencial de pesquisa metodolégica, que definiu etapas
de producéo, validacéo e aplicagéo. A etapa de validacédo do guia foi realizada com
docentes da rede publica municipal de Resende, e a etapa de aplica¢éo foi conduzida
por meio de uma oficina para capacitar os professores a trabalhar com estudantes nas
etapas iniciais da educacao basica.O guia foi aprovado na validacéo e avaliacao, com
uma porcentagem superior a 83,8% de respostas "muito bom" e "excelente". Apos a
aplicacdo da oficina e avaliagdo do PE, o conteudo foi considerado significativo,
concreto e esclarecedor. O produto final foi elogiado por sua qualidade e utilidade,
sendo aprovado por unanimidade. Conclui-se que o guia desenvolvido nesta pesquisa
contribuira para abrir novas perspectivas no que diz respeito a intervencao pedagdégica
com 0 uso de jogos estruturados, proporcionando apoio efetivo aos estudantes com
TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Avaliacdo de Habilidades,
Formacgé&o Docente, Inclusao.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) presents a wide behavioral diversity that can impact
the development and diagnostic assessment of students' school performance. To
promote meaningful and functional learning for these children, it is necessary to
provide varied teaching resources and professional support. However, teachers often
do not have adequate training to effectively support students with ASD, which can
hinder their effective inclusion. The methodology of this research was qualitative and
included an integrative review to collect the contents that would compose the
Educational Product (EP). The EP, called "Guide for Pedagogical Intervention with
Autistic Students,", was developed following a methodological research framework that
defined stages of production, validation, and application. The validation stage of the
guide was carried out with teachers from the municipal public network of Resende, and
the application stage was conducted through a workshop to train teachers to work with
students in the early stages of basic education. The guide was approved in the
validation and evaluation, with a percentage higher than 83.8% of "very good" and
"excellent” responses. After the application of the workshop and evaluation of the EP,
the content was considered significant, concrete, and enlightening. The final product
was praised for its quality and usefulness and unanimously approved. It is concluded
that the guide developed in this research will contribute to opening new perspectives
regarding pedagogical intervention with the use of structured games, providing
effective support to students with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Skills Assessment, Teacher Training,
Inclusion.
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APRESENTACAO

A motivacdo para este trabalho surgiu com base na minha experiéncia
profissional como professora em redes publica, ha 22 anos, e como professora de
AEE(Atendimento Educacional Especializado), no Municipio de Resende, interior do
Rio de Janeiro, em 2018. Durante a minha atuacdo profissional, observei a
necessidade de buscar caminhos para a promoc¢do da verdadeira inclusdo dos
estudantes com TEA, apesar de todas as dificuldades encontradas por professores
de AEE e professores das turmas regulares da escola.

Sou formada em Pedagogia e Psicologia; com Especializacdo em Deficiéncia
Intelectual e Autismo; em Psicopedagogia; em Neuropsicopedagogia; em
Neuropsicologia. Atualmente, atuo como orientadora educacional na Escola Municipal
Especializada Dayse Mansur da Costa Lima (Volta Redonda — RJ), espac¢o que atende
criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual e autismo, em que percebi o
guanto é necessario e urgente formar profissionais para atuar, de forma competente,
com estudantes com TEA, dando suporte e intervindo pedagogicamente,para que esse
publico seja incluido e alcance o desenvolvimento esperado para cadaetapa escolar,
considerando, também, a diversidade de caracteristicas presentes no TEA.

Minha pratica profissional é potencializada pelas atividades que desenvolvo
como Docente de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Rede Municipal
de Ensino de Resende (RJ), bem como com os atendimentos realizados no meu
consultério psicologico na Cidade de Pinheiral (RJ), com criangcas que necessitam de
apoio psicopedagdgico e psicologico. Nesses locais, também, desenvolvo praticas de
avaliacdo e intervengdo com esse publico.

Nesse sentido, no decorrer dos 23 anos em que atuo com criangas com
deficiéncia intelectual e/ou autismo, agreguei muitos valores a minha formacao;
contudo, na mesma propor¢do, encontrei, também, muitos desafios. Diante dessa
realidade, busquei avancar na minha trajetoria académica, por meio de um programa
de Mestrado na area de Ensino e que me permitisse desenvolver um produto de
impacto para a formacdo docente e ampliasse as possibilidades de inclusdo de
estudantes com TEA.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente (MECSMA) do
Centro Universitario de Volta Redonda (UniFOA), nos anos de 2021 a 2023.
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Durante a minha trajetéria como mestranda, juntamente a minha orientadora,
desenvolvemos um produto educacional capaz de observar as condicdes para o
desenvolvimento de habilidades em criancas e adolescentes autistas incluidos na
escola regular, com propostas de intervencao pedagogica. Esse proposito ampara-se
na seguinte premissa: para que a inclusao ocorra de modo efetivo, ha a necessidade
de ampliar as possibilidades dedesenvolvimento desses discentes, como também a
instrumentalizag&o de professores que atuam com estudantes autistas para a utilizacao

do produto educacional proposto.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € uma alteragdo do
neurodesenvolvimento, assinalado por padrées de comportamentos repetitivos e
obstaculos que comprometem o desenvolvimento da pessoa com TEA para interagir
socialmente.

A Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS, 2017) considera que ha 160 milhdes
de pessoas com autismo em todo o mundo. A condicdo chamada de transtorno do
espectro autista, sendo possivel observar logo na infancia e persiste durante a
adolescéncia e vida adulta.

No contexto escolar, os professores desempenham um importante papel em
relacdo a identificacdo de criancas que precisam de uma avaliacdo de autismo,
portanto seus conhecimentos sobre o tema podem contribuir para o encaminhamento
precoce e adequado de estudantes com autismo, sendo igualmente relevante que os
professores considerem que as meninas, também, podem ser afetadas, mesmo
havendo prevaléncia menor do que em meninos.

Frequentemente, as escolas de Educacdo Basica que atuam com o Ensino
Regular, recebem criancas com TEA com dificuldades de adaptacdo e
desenvolvimento de habilidades necessarias ao contexto escolar e a vida.

Para promover esse processo de inclusado de alunos com TEA, foi sancionada
a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, que dispde sobre os direitos da Pessoa com
Deficiéncia, tem como objetivo garantir e promover, em condi¢cdes de igualdade, a
plena vivéncia dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
para assegurar sua inclusao social e cidadania. Esta lei baseou-se na Convencéo de
Salamanca sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 1994, em harmonia
com o paragrafo 3° do artigo 5° da Constituicdo do Brasil de 1998. Isto posto, a partir
da efetivacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n. ©9.394
de 1996, que estabelece a obrigatoriedade de todas as escolas publicas do Ensino
Basico no Brasil receber a todos individuos, independentemente de quaisquer
diferencas que apresentem, alunos com desenvolvimento atipico fazem parte do
cotidiano escolar, considerando-se que as escolas da rede publica de Ensino
constituem o locus para o atendimento desse publico (BRASIL. 1988; BRASIL, 1996;
BRASIL, 2015).
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Mesmo com essa obrigatoriedade, ainda ha baixa taxa de inclusdo de alunos
com algum tipo de deficiéncia que concluem o Ensino Fundamental (IBGE,2019).

Os professores brasileiros ainda demandam treinamento e formagao para
propiciar ensino de qualidade a esses estudantes. Informacfes da pesquisa
Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Talis, na sigla em inglés), da Organizacao
para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), realizada pela ultima vez em
2018, publicada em 2019, demonstram que os educadores brasileiros reconhecem as
dificuldades para atuar com turmas onde ha criancas com deficiéncia ou transtornos
globais do desenvolvimento (OCDE, 2019).

Apenas 11% dos docentes da segunda fase do Ensino Fundamental (5°- 9°
ano) do Brasil afirmam atuar em salas de aula com ao menos 10% de alunos com
alguma deficiéncia — a meédia da OCDE é de 27%. N&o obstante, 73% dos
professores alegarem que tiveram alguma formacao orientativa para atuar com alunos
com deficiéncia no curso de graduacao, 58% expdem a falta de treinamento voltado
especificamente para o assunto — enquanto a média da OCDE é de 22%. Mesmo
com o0 aumento das matriculas de alunos desse grupo na Educacao Basica, porém
nao ha um levantamento sobre quantas criancas com algum tipo de deficiéncia ainda
estédo fora do contexto escolar (OCDE, 2019).

Como afirma Mantoan (2011 p.37), “a inclusdo implica uma mudanca de
paradigma educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares:
planejamento, formacdo de turmas, curriculo, avaliagdo, gestdo do processo
educativo”.

Diante do exposto, este trabalho tem como principal objetivo elaborar um
produto educacional para docentes tendo por base situacdes que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades pré académicas e académicas de discentes
identificados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculados em escolas
regulares, de forma a possibilitar a inclusdo e o desenvolvimento desses estudantes.
Para alcancar os objetivos foi necessario: analisar o conceito de TEA discutido pela
literatura especifica da area; descrever os niveis do TEA, bem como identificar as
implicagdes para a inclusdo na escola regular; elaborar um produto educacional para
contribuir para capacitacdo de docentes da Educacédo Basica; validar o produto com
profissionais do Centro Multiprofissional de Assessoria Escolar (CEMAE) da
Secretaria Municipal de Educacao de Resende — SME/PMR-EDUCAR; realizar uma

oficina como atividade de aplicacdo do Produto Educacional para professores da Rede



17

Municipal de Ensino de Resende — RJ, em acordo com a Direcdo Pedagogica e o
Centro Multiprofissional de Assessoria Escolar (CEMAE) da Secretaria Municipal de
Educacdo — SME/PMR- EDUCAR.

A oficina proposta, enquanto espaco de aplicacdo do produto, foi assumida
pelas autoras dessa pesquisa, como também pelo publico-alvo e dirigentes
pedagdgicos da SME/PMR - EDUCAR como locus de capacitagdo para 0s
professores colaboradores aprimorarem seus conhecimentos sobre avaliagdo e
intervencdo de estudantes com TEA, assunto primordial para a efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual possibilitara a aquisicdo de
novas competéncias que mobilizardo conhecimentos, habilidades e valores para
potencializar a préatica pedagogica, em beneficio do desenvolvimento dos estudantes
com TEA e contribuir para a real inclusado deles no espaco escolar regular.

Desse modo, esse estudo se justifica pela relevancia da proposta do produto
educacional que se propde a contribuir para o desenvolvimento de competéncias
docentes a fim de que se efetive a intervencdo pedagogica, permitindo a inclusdo do

discente com TEA.
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2. APORTE TEORICO

Neste capitulo, sera abordado o TEA e como o diagndstico correto pode auxiliar
o cotidiano e o desenvolvimento dos discentes com esse transtorno e sua familia. Para
isso, é necessério abordar a formacdo do desenvolvimento cognitivo, com base no
entendimento piagetiano, teoria pedagodgica que sera utilizada como referencial

tedrico para a pesquisa.

2.1 TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA: ASPECTOS HISTORICOS

O Transtorno de Espectro Autista (TEA) foi descrito pelo psiquiatra austriaco
Leo Kanner, pela primeira vez, em 1943, no trabalho intitulado As perturbacdes
autisticas do contato afetivo. Em 1944, Hans Asperger, um pediatra também
austriaco, descreveu, no estudo Die Autistichen Psychopathenim Kindersaltern, sobre
pacientes semelhantes aos de Kanner, porem com func@o cognitiva e linguagem
menos deficientes.

Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2008, p. 348), a palavra
autismo origina-se do grego autos, que significa “de si mesmo”. Refere-se a
“polarizacéo privilegiada do mundo dos pensamentos, das representagcdes e
sentimentos pessoais, com perda, em maior ou menor grau, da relagdo com os dados
e exigéncias do mundo circundante. ”

Para Kanner (1943), o autismo é uma sindrome clinica caracterizada por
deficiéncia na interacdo social reciproca, da multimodalidade, de atividades
imaginativas e ludicas, e de um repertério de interesses restritos e repetitivos.

O autor supracitado ressalta que o sintoma fundamental, “o isolamento
autistico”, esta presente na crianga desde o inicio da vida, sugerindo que se trata,
entdo, de um distarbio inato. Ele descreveu o0s casos de onze criancas que
apresentaram em comum um isolamento extremo desde o inicio da vida e um anseio
obsessivo pela preservacao da rotina, denominando-as de “autistas” (KANNER, 1943,
p.15).

Paiva Janior (2021, p. 8), em artigo na Revista Autismo, apresenta a seguinte
definicdo de autismo: “condicdo de saude caracterizada por déficit na comunicagao
social (socializacdo e multimodalidade) e comportamento (interesse restrito e
movimentos repetitivos) .

Considerou-se o autismo uma forma de esquizofrenia infantil até a década de
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1960. Até o final da década de 1970, os estudos de linguagem de criangcas com
autismo envolveram aspectos formais. A partir dos anos 1980, o estudo da linguagem
passou a envolver aspectos multimodais, sociais e ambientais do contexto
interacional, sendo um trabalho mais voltado para o uso funcional da linguagem
(FERNANDES et al., 2011).

Em 1980, o TEA foi convertido no protétipo de um novo grupo de transtornos
globais do desenvolvimento, com o lancamento da terceira edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, da Associacdo Americana de
Psiquiatria. Atualmente, o autismo é considerado por Lars Christopher Gilberg (1990)
uma “sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de um disturbio de
desenvolvimento”, e pela ASA — Autism Society of America (1999), como“disturbio de
desenvolvimento, permanente e severamente incapacitante”.

Atualmente, a Lei n. © 12.764/2012 — conhecida como “Lei Berenice Piana”,
em justa homenagem a uma mée que, desde que recebeu o diagndstico de seu filho,
lutapelos direitos das pessoas com autismo, em seu paragrafo 2°, do Art. 1° —
prescreve gue a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa

com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

2.2 DIAGNOSTICO E CLASSIFICACAO: CARACTERISTICAS DO AUTISMO

Conforme descreve o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtorno Mentais
(2014), o autismo pode ser caracterizado como um distirbio do desenvolvimento no
qual as pessoas podem apresentar deficiéncias centrais de multimodalidade, na
interacdo social e em situa¢des que envolvam funcao simbdlica ou imaginativa.

Podem ser observados problemas tipicos em relagcdo ao contato visual limitado,
auséncia de expressbes e gestos faciais expressivos, falta de desenvolvimento
adequado, pouca interacdo e relacionamento com colegas, auséncia de atencao
compartilhada e falta geral de reciprocidade emocional ou social. As criangas com
Transtorno de Espectro Autista (TEA) também costumam manter comportamentos,
interesses e atividades restritos ou repetitivos; adesdo inflexivel a rituais nao
funcionais; e movimentos estereotipados e repetitivos (por exemplo, bater as méaos),
conhecidos como stimming, podendo ocorrer em diferentes niveis, conforme a
progresséao de terapias e do comprometimento da crian¢a ou adolescente.

Deve-se ressaltar que nenhum comportamento serve como indicador

diagnostico definitivo, pois criangas com autismo demonstram diversos sintomas
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nos dominios cognitivo, emocional e comportamental.
No quadro 1, sdo apresentadas as principais caracteristicas do TEA, conforme

o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (2014).

Quadro 1 — Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista

A Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por historia prévia,
como: déficits na reciprocidade socioemocional, variando em dificuldade para
estabelecer uma conversa normal a compartiihamento reduzido de interesses,
emocdes ou afeto, dificuldade para iniciar ou responder a interacdes sociais; déficitg
nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interacdo social,
variando em déficits na compreensao e uso gestos; auséncia total de expressfes
faciais e comunicacéo nao verbal; déficits para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos; dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos
sociais diversos e dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou

em fazer amigos; auséncia de interesse por pares.

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme|
manifestado por, pelo menos, dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia:
1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos; 2.
Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de
comportamento verbal ou ndo verbal; 3. Interesses fixos e altamente restritos que ség
anormais em intensidade ou foco; 4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais
ou interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente.

C Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento
(mas podem nédo se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais
excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias
aprendidas mais tarde na vida).

D Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativos para o funcionamento
social,profissional ou em outras areas importantes da vida do sujeito no presente.
E. Essas perturbacbes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual

(Transtorno do Desenvolvimento Intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento.
Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista costumamser comorbidos.
Para a realizacdo do diagnostico da comorbidade de transtorno do espectro autista €
deficiéncia intelectual, a comunicacgao social deve estar abaixo do

esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Fonte: DSM-5 (2014, p.51).

Nota: pessoas com um diagndstico do DSM — 4! bem estabelecido de transtorno autista,
transtorno de Asperger ou transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo
devem receber o diagndstico de transtorno do espectro autista. Pessoas com déficits
acentuados na comunicacao social— cujos sintomas, porém, ndo atendam, de outra forma,
critérios de transtorno do espectro autista, devem ser avaliados em relagéo ao transtorno da
comunicacgédo social (pragmatica).

A Associacao Psiquiatrica Americana (2011) sugeriu novos elementos

diagnosticos referentes ao autismo, para a quinta edicdo do Manual Diagndstico e

1 Individuos com um diagnéstico do DSM-4 bem estabelecido de transtorno autista, transtorno de
Asperger ou transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagdo devem receber o
diagnostico de transtorno do espectro autista. Individuos com déficits acentuados na comunicacao
social, cujos sintomas, porém, ndo atendam, de outra forma, critérios de transtorno do espectro autista,
devem ser avaliados em relagdo ao transtorno da comunicagdo socialassim tem conceituacdo do
estabelecimento do transtorno autista no DSM-4. Assim, o registro realmente € que quem tem o
diagnostico do DSM4 seja considerado autista para DSM5.
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Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), com indica¢des que especificam toda a
gama de gravidade, como também descricbes sobre o estado geral de
desenvolvimento para se comunicar socialmente, da cogni¢cdo e do comportamento
individual. No TEA, os déficits em comunicacdo e comportamentos sociais Sao
inseparaveis e considerados como um Unico conjunto de sintomas com
especificidades contextuais e ambientais, que devem estar presentes na primeira
infancia.

As criangas autistas possuem padrdes atipicos de contato visual e expressao
facial. Desviam o olhar direto nos olhos dos outros e tém pouca capacidade de variar
a forma para estabelecer um contato social, ndo possuindo habilidades para
compreender as sutilezas e 0s nuances comunicativos das outras pessoas, como
decifrar expressoes faciais e os sentidos implicitos em gestos, palavras ou modo de
olhar. A dificuldade de interagir socialmente pode se traduzir em isolamento social ou
em comportamento social impréprio, com incapacidade para cultivar lagcos afetivos e
relacdes com as criangas de sua idade (FERNANDES et al., 2011).

Alguns pais descrevem que seus filhos apresentaram, ja aos primeiros meses
de vida, condutas diferentes e atipicas, tais como ndo estenderem os bracos para
solicitarem colo; ndo olharem no rosto; ao serem carregados, ndo acomodarem o
préprio corpo ao da mée; se manterem calados e quietos a maior parte do tempo; nao
responderem quando chamados pelo nome, em virtude de ndo apresentarem reacao,
embora tenham apresentado reac&o a outros sons especiais, como o esfregar de um
papel de bala, ouvir a musica de uma propaganda ou um programa de radio ou
televisdo (FERNANDES et al., 2011).

Nas pessoas com TEA, é percebida a auséncia de reciprocidade social ou
emocional, e, quando criancgas, preferem as brincadeiras solitarias e usam objetos de
modo n&o adequados para brincar. Demosntram indiferenca afetiva ou afetos
improprios e caréncia de empatia social ou emocional. Possuem dificuldade de
interpretar o estado emocional dos outros, hdo entendem o pensamento com base no
contexto social e ndo conseguem, possivelmente, concluir o0 que as outras pessoas
pensam — o0 que se convencionou chamar de auséncia de “Teoria da Mente”. As
deformacgdes na capacidade de comunicacdo com os demais comprometem tanto as
habilidades verbais quanto as néo verbais, por isso a importancia da inclusdo. As
criangas autistas podem ter atraso importante na aquisi¢cao da linguagem ou auséncia

total dela, o que impde a necessidade de cuidados constantes (FERNANDES et al.,
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2011).

As possibilidades do TEA estédo descritas no DSM-5 (2014, p. 50), a saber: 1)
déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, manifestados no momento atual do paciente ou ja verificados na sua
trajetoria de vida; 2) déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo,
de abordagem social anormal e falha na conversa de troca de turno; ao
compartilhamento reduzido de interesses, emocdes ou afeto; falha em iniciar ou
responder a interagcdes sociais; 3) déficits em comportamentos comunicativos nao
verbais usados para interacdo social, variando, por exemplo, de comunicacéo verbal
e nao verbal mal integrada; a anormalidades no contato visual e linguagem corporal
ou déficits na compreensao e uso de gestos; a uma total falta de expressoes faciais e
comunicacdo nao verbal, 4) déficits em desenvolver, manter e entender
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldades em ajustar o comportamento
para se adequar a varios contextos sociais; a dificuldades em compartilhar
brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos; a auséncia de interesse pelos colegas;
5) padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestados no momento atual do paciente ou verificado na sua trajetéria de vida; 6)
Movimentos motores estereotipados ou repetitivos, uso de objetos ou fala (por
exemplo, estereétipos motores simples, alinhar brinquedos ou virar objetos, ecolalia,
frases idiossincraticas); 7) Insisténcia na mesmice, adesao inflexivel a rotinas ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (por exemplo, angustia
extrema com pequenas mudancas, dificuldades com transi¢des, padrdes rigidos de
pensamento, rituais de saudacao, necessidade de seguir o mesmo caminho ou comer
a mesma comida todos os dias) 8) interesses fixos e altamente restritos que sao
anormais em intensidade ou foco (por exemplo, forte apego ou preocupagdo com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou perseverantes); 9)
hiper ou hiporreatividade a informagdes sensoriais ou interesse incomum em aspectos
sensoriais do ambiente (por exemplo, aparente indiferenca a dor/temperatura,
resposta adversa a sons ou texturas especificos, cheiro excessivo ou toque de
objetos, fascinacgéo visual com luzes ou movimento).

Todas essas possibilidades de sintomas podem estar relacionadas,
apresentarem-se em niveis diferentes e em distintas épocas. Esses sintomas resultam
de desafios subjacentes na capacidade de uma crianca de entender o mundo por meio

de seus sentidos e de usar seu corpo e pensamentos para responder a ele. Quando
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esses desafios sao significativos, eles interferem na capacidade de a crianga
desenvolver e aprender o que podem levar ao diagndstico de autismo (GRANDIN;
PANEK, 2015).

Acredita-se que é possivel, diante das diversidades, ajudar as pessoas com
TEA na socializacdo na interacdo entre os pares, na educacao formal por meio da
interacdo de um processo de intervencdo pedagogica, integrando o curriculo escolar
a uma educacdo mediada dentro da perspectiva da educacdo inclusiva, com
adaptacdes adequadas para que todos possam ser protagonistas no processo do
desenvolvimento.

Contudo, deve-se salientar que as caracteristicas principais do TEA séo a
presenca de um desenvolvimento acentuadamente atipico na interagdo social e
comunicacao e de um restrito conjunto de atividades e interesses, o que pode levar a
um isolamento continuo da crianca e, consequentemente, de sua familia. Contudo, ha
indicacdes de que a inclusdo escolar pode oferecer a essas criancas estimulo na
convivéncia com outras criancas da mesma faixa etéaria, constituindo-se, desse modo,
um espaco de aprendizagem e de desenvolvimento da competéncia social
(CAMARGO; BOSA, 2012).

Para explicar o desenvolvimento cognitivo infantil, Jean Piaget tragcou uma
relevante teoria. Para explicar a teoria piagetana, primeiro se fara uma pequena
biografia de Jean Piaget e depois um resumo da teoria piagetiana sobre o
desenvolvimento cognitivo, pontuando que € importante a intervencao da crianga com
autismo o mais precocemente para melhorar sua aquisicdo de conhecimento,

aproveitando a fase correta de cada etapa do desenvolvimento infantil.

2.3 TEORIA PIAGETIANA APLICADA A AVALIACAO DE HABILIDADES

Jean Piaget nasceu em 9 de agosto de 1896 em Neuchétel, Suica e faleceu em
16 de setembro de 1980 em Genebra. Foi um bidlogo, psicologo e o primeiro a fazer
um estudo sistematico da aquisi¢cdo da compreensdo em criancas. E uma importante
figura do século XX da Psicologia do desenvolvimento (PIAGET, 1978).

Os primeiros interesses de Piaget foram em zoologia; quando jovem, ele
publicou um artigo sobre suas observacdes de um pardal albino e, aos 15 anos, suas
varias publicacbes sobre moluscos |he renderam reputacdo entre os zodllogos

europeus. Na Universidade de Neuchatel, estudou Zoologia e Filosofia, obtendo seu
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doutorado na primeira em 1918. Logo depois, porém, interessou-se pela Psicologia,
combinando sua formagdo biologica com o interesse pela epistemologia. Ele foi
primeiro para Zurigue, onde estudou com Carl Jung e Eugen Bleuler, e entdo comegou
dois anos de estudos na Sorbonne em Paris em 1919 (PIAGET, 1978).

Em Paris, Piaget desenvolveu e administrou testes de leitura para criancas em
idade escolar e se interessou pelos tipos de erros que cometiam, levando-o a explorar
0 processo de raciocinio dessas criancas. Em 1921, ele comecgou a publicar suas
descobertas; voltando a Suica no mesmo ano, onde foi nomeado diretor do Institut JJ
Rousseau em Genebra. No periodo de 1925-1929 foi professor na Universidade de
Neuchatel e, em 1929, ingressou no corpo docente da Universidade de Genebra como
professor de psicologia da infancia, onde permaneceu até sua morte. Em 1955 fundou
o Centro Internacional de Epistemologia Genética em Genebra e tornou-se seu diretor.
Seus interesses incluiam pensamento cientifico, Sociologia e Psicologia Experimental.
Em mais de 50 livros e monografias, ao longo de sua longa carreira, Piaget continuou
a desenvolver o tema que havia descoberto, pela primeira vez, em Paris: que a mente
das criancas evolui por meio de uma série de estagios definidos até a idade adulta
(PIAGET - Colecédo os Pensadores, 1978).

Piaget compreendia a crian¢ca como uma (re) criadora, constantemente, de seu
préprio modelo de realidade, alcancando crescimento mental, integrando conceitos
mais simples em conceitos de nivel superior em cada estagio. Ele defendeu o estudo
“‘epistemologia genética”, um cronograma estabelecido pela natureza para o
desenvolvimento da capacidade de pensar da crianca, e tragou quatro estagios nesse
desenvolvimento. Descreveu que a crianga, durante os primeiros dois anos de vida,
estd em um estagio sensorio-motor, principalmente preocupada em dominar seus
proprios reflexos fisicos inatos e estendé-los em ac¢des prazerosas ou interessantes.
Durante o mesmo periodo, a crianca, primeiramente, se torna consciente de si mesma
como uma entidade fisica separada e entdo percebe que os objetos ao seu redor
também tém uma existéncia separada e permanente.

Na segunda fase, ou estagio pré-operatério, aproximadamente dos dois aos
seis ou sete anos de idade, a crianca aprende a manipular seu ambiente
simbolicamente por meio de representacdes internas, ou pensamentos, sobre o
mundo externo. Durante esse estagio, ele aprende a representar objetos por meio de
palavras e a manipular as palavras mentalmente, assim como antes manipulava os

proprios objetos fisicos.
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Na terceira fase, ou estagio operacional concreto, dos 7 aos 11 ou 12 anos,
ocorre o inicio da logica nos processos de pensamento da crianca e o inicio da
classificacdo dos objetos por suas semelhancas e diferencas. Durante esse periodo,
a crianca também comeca a compreender 0s conceitos de tempo e numero.

A quarta fase, o periodo de operacdes formais, comeca aos 12 anos e se
estende até a idade adulta. E caracterizada por uma ordem de pensamento e um
dominio do pensamento l6gico, permitindo um tipo mais flexivel de experimentacéo
mental. A crianca aprende, nesse estagio final, a manipular ideias abstratas, fazer
hipbteses e ver as implicacdes de seu proprio pensamento e o dos outros (PIAGET,
2011).

A teoria de Piaget sobre os estagios de desenvolvimento causou uma
reavaliacdo das ideias mais antigas sobre a crianc¢a, o aprendizado e a educacgao. Se
o desenvolvimento de certos processos de pensamento seguisse um cronograma
determinado geneticamente, o simples reforco ndo seria suficiente para ensinar
conceitos; o desenvolvimento mental da crianca teria que estar no estagio adequado
para assimilar esses conceitos. Assim, o professor torna-se ndo um transmissor de
conhecimento, mas um guia para a descoberta do mundo pela propria crianga
(PIAGET, 2011).

Segundo Piaget, o conhecimento ndo é algo fixo, pronto ou estatico, mas esta
em constante modificacdo pelo sujeito. Por meio de suas ag¢des, 0 sujeito constroi
conhecimentos essenciais para se adaptar ao ambiente. Diante dessa perspectiva, o
educador que adota essas ideias compreende que a crianca € capaz de assimilar e
integrar informacdes, transformando-as em conhecimento. Dessa forma, ele
possibilita que qualquer pessoa tenha a oportunidade de se tornar um sujeito ativo no
processo de construcéo da aprendizagem (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Nessa perspectiva, Piaget (2011) esclarece que

[...] levando em conta, entdo, esta interacdo fundamental entre fatores
internos e externos, toda conduta € uma assimilagdo do dado a esquemas
anteriores (assimilagcdo a esquemas hereditarios em graus diversos de
profundidade) e toda conduta é, ao mesmo tempo, acomodacao destes
esquemas a situacao atual. Dai resulta que a teoria do desenvolvimento
apela, necessariamente, para a nogao de equilibrio entre os fatores internos
e externos ou, mais em geral, entre a assimilagéo e a acomodacéo (PIAGET,
2011, p.89).

Desse modo, conforme Papalia e Feldman (2013), em relacéo ao desenvolvimento

infantil, & preciso discorrer sobre aTeoria de Piaget, relativa a mudancas qualitativas
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e as quatro fases sobre a cognicdo: sensoOrio-motor, pré-operatorio, operatorio
concreto e operatério formal. Durante essas fases, desencadeia-se, ativamente, o
desenvolvimento, trazendo o sujeito ativo nesse processo e buscando a interacdo do
sujeito com o meio, permitindo a organizacéo dos significados e marcando, assim, 0s
diferentes estagios de desenvolvimento, o que, em crian¢cas com autismo, pode ser
comprometida e comprometendo a cognigao.

Diante da estrutura dessa pesquisa, se fez necessario complementar com outra
teoria aplicada na aprendizagem, contemplando e direcionando o trabalho a ser
desenvolvido apds observacfes para intervencdo pedagégicas. E como o
aprendizado é tdo complexo, Bandura complementa e explica como e por que as

pessoas aprendem.

2.4 TEORIA DE ALBERT BANDURA APLICADA NA APRENDIZAGEM

Bandura foi um psicélogo canadense, professor de Psicologia Social da
Universidade de Stanford. Fez contribuicbes no campo da psicologia social,
cognitiva, psicoterapia e pedagogia. Propds uma teoria de aprendizagem social que
sugere que a observacao e a modelagem desempenham um papel fundamental nesse
processo.

Assim, a Teoria da Aprendizagem Social, preconizada por Albert Bandura,
salienta a relevancia de observar, imitar e modelar os comportamentos, as atitudes e
as reacdes emotivas; a teoria dimensiona como elementos ambientais e cognitivos
interagem e influenciam a aprendizagem e o comportamento humano (BANDURA,
2019; ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA et al., 2020; MELO-DIAS; SILVA,
2019)

Sua teoria acrescentou um elemento social, por meio do argumento de que 0s
individuos podem aprender novas informacgfes e comportamentos, observando outras
pessoas. Conhecido como aprendizado observacional, esse tipo de aprendizado pode
ser usado para explicar uma ampla variedade de comportamentos, incluindo aqueles
gue, muitas vezes, nao podem ser explicados por outras teorias de aprendizado.

Na Teoria da Aprendizagem Social, Albert Bandura concorda com as teorias de
aprendizagem comportamentalista de condicionamento classico e condicionamento
operante. No entanto, ele adiciona duas ideias importantes: i) processos de mediacdo

ocorrem entre estimulos e respostas; ii) 0 comportamento é aprendido com o meio
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ambiente por meio de do processo de aprendizagem observacional (BANDURA, 2019;
ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA et al., 2020; MELO-DIAS; SILVA, 2019).

Bandura salienta que, felizmente, a maior parte do comportamento humano é
aprendida de modo observacional e modelagem: ao observar 0 comportamento e o
modo de agir das pessoas a sua volta, sdo formados os entendimentos e 0s conceitos
de como se desempenham 0S novos comportamentos e, a posteriori, essas
informacgdes e dados se codificam, servindo como um guia para a acédo ou a formacao
do comportamento da crianca. Isto €, os individuos também aprendem por meio da
observagédo (BANDURA, 2019; ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA et al., 2020;
MELO-DIAS; SILVA, 2019).

Uma das experiéncias mais conhecidas da histéria da Psicologia implicou o uso
do boneco Bobo?. Com esse experimento, Bandura comprovou que as criancas
aprendem e imitam comportamentos que observaram em outras pessoas.
(ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA et al., 2020).

Bandura (2019) preconiza e descreve trés modelos de aprendizagem
observacional basicos: 1) um modelo vivo, que envolve um individuo real
demonstrando ou representando um comportamento; 2) um modelo simbdélico, que
envolve personagens reais ou ficticios exibindo comportamentos em livros, filmes,
programas de televisdo ou midia online; 3) um modelo de instru¢do verbal, que
envolve descri¢cdes e explicagbes de um comportamento.

A aprendizagem nao leva, necessariamente, a mudanca de comportamento;
mas 0 aprendizado pode ser visto imediatamente quando o0 novo comportamento é
exibido. Mas né&o podemos deixar de destacar que existem elementos envolvidos no
processo de aprendizagem e modelagem observacional como a atencéo, retencgéao,
repressao e motivagao.

Primeiramente para aprender, € indispensavel estar atento. Uma distracéo
qualquer possui um efeito negativo no processo de aprendizagem observacional. Se
o modelo desperta interesse ou h4 componente novo, € muito mais plausivel que a
pessoa dedique sua atencao total no aprendizado.

Outro ponto relevante no processo de aprendizagem € a retencdo que é a

2 Bandura fez uma pesquisa com criancas que observaram um adulto agindo de forma violenta em
relacdo a um boneco Bobo. Posteriormente, essas criancas estudadas foram colocadas e autorizadas
a brincar com o boneco Bobo. As criancas imitaram as a¢fes agressivas que haviam observado
anteriormente.
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habilidade ou capacidade de registrar ou armazenar informagdes. A retencdo pode
ser comprometida por inumeros fatores. Entretanto, a capacidade de adquirir
informacdes posteriormente e ter acdo sobre essas informacdes é essencial para o
aprendizado observacional (ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA et al., 2020).

Apoés prestar atencdo ao modelo e reter as informacdes, € o momento de
verdadeiramente fazer o comportamento observado. Praticar o comportamento
aprendido acarreta melhoria e desenvolvimento da habilidade, sendo possivel
generalizar a aprendizagem.

A abordagem de aprendizagem social leva em conta os processos de
pensamento e reconhece o papel que desempenham na decisdo sobre um
comportamento dever ser imitado ou ndo. Como tal, a Teoria da Aprendizagem Social
fornece uma explicacdo mais abrangente da aprendizagem humana, reconhecendo o
papel dos processos mediacionais (BANDURA, 2019; ABDULLAH, 2019; BEDOYA
PASTRANA et al., 2020; MELO-DIAS; SILVA, 2019).

Uma série de anormalidades documentadas no TEA foram associadas também
ao sistema de neurdnios-espelho. Algumas delas séo relevantes para 0S processos
de aprendizagem social descritos acima.

O sistema de neurbnios-espelho é ativado em resposta a acbes, gestos e
respostas emocionais, autogeradas e observadas. Esse processo tem sido descrito
como um "mecanismo de espelho”, permitindo a experiéncia das acdes, emocdes e
sensacdes dos outros buscando usar os mesmos sistemas por meio dos quais
experimentam-se essas emocgdes e sensagoes.

A descoberta de neurdnios espelhos deu suporte biolégico a Teoria da
Aprendizagem Social. Embora a pesquisa esteja em sua infancia, a recente
descoberta de "neurdnios espelho" em primatas pode constituir uma base neurolégica
para a imitacdo (MELO-DIAS; SILVA, 2019).

Esse mecanismo fornece uma base para a ideia de que o conhecimento dos
comportamentos dos outros € essencialmente fundamentado em nossas proprias
experiéncias de si e, paralelamente, sdo fundamentadas em comportamentos sociais
de outros direcionados a nds, em vez de serem baseadas no raciocinio inferencial
explicito, mediado pela linguagem (ou seja, uma teoria explicita de outras mentes).
Alguns estudiosos sugeriram que esse mecanismo de espelho € interrompido no TEA,
deixando os sem esse fluxo automatico de experiéncias sentidas compartilhadas de

si e de outros comportamentos. Essa nocao é apoiada por uma série de estudos que
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documentaram a ativacao atipica/reduzida do sistema sensdrio-motor em resposta a
observacdo do comportamento motor de outra pessoa no TEA (ANDREOU,
SKRIMPA, 2020).

O desenvolvimento humano € complexo e dinamico, com esferas de
habilidades e competéncias que, por sua vez, permeiam o0 pensar e 0 agir do sujeito,
de tal forma que refletir sobre como esses aspectos vém sendo atendidos e
percebidos, dentro do ambiente escolar, onde de fato pode se possibilitar o
desenvolvimento desse sujeito em sua integralidade.

E urgente buscar modelos e formas mais eficazes para que a incluséo aconteca
de fato em toda a sua amplitude. E essencial que a pratica seja efetiva e que as leis

sejam cumpridas sem excecao.

2.5 ESCOLA REGULAR E INCLUSAO

Como é um pressuposto constituicional ja regulamentado em leis do segmento
juridico brasileiro, a inclusdo nas escolas regulares com matriculas de criancas com
autismo, as que ainda estdo em investigacdo ou até mesmo as que nao tem um
diagnoéstico, ndo garante uma real inclusdo. A educacéo inclusiva é relevante para
ensejar aos estudantes, mesmo aqueles que apresentem necessidades educacionais
especiais, se desenvolvam no convivio de outros estudantes inseridos em um
ambiente educacional, transformando-os como parte integrante da sociedade.

Nesse contexto, professores que atuam na educacao inclusiva com estudantes
que tém TEA relatam impoténcia, frustracdo e medo de intervir frente aos
comportamentos especificos associados aos estudantes (SCHMIDT et al., 2016).

Pimentel e Fernandes (2014) registram que os professores consideram que a
escola, em geral, oferece apoio suficiente para seu trabalho, mas que ha pouca
contribuicdo de outros profissionais e falta tecnologia de ensino adequada. Segundo
esses professores, 0 meio mais utilizado para se comunicar com o estudante é o oral.
Para atender a essas necessidades, diversas areas apresentam instrumentos proprios
para avaliaces especificas do TEA, o que pode contribuir para o trabalho do professor,
considerando, também, a ampla diversidade e complexidade do autismo.

Sobre isso, Soares e Cavalcante Neto (2015) apontam que ha preocupacao
com a utilizacao de instrumentos adequados a populacao de criancas com transtorno

do espectro do autismo, apesar de existir uma limitacdo no que tange a construcao e
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validacdo de instrumentos que se detenham, exclusivamente, a avaliacdo do
comportamento motor dessas pessoas, Visto que sao criancas que tém as funcdes de
desenvolvimento afetadas e sua etiologia, ainda, é pouco conhecida.

Nessa perspectiva, parte-se do pressuposto de que a instituicdo escolar é o
melhor ambiente para desenvolver habilidades e competéncias de qualquer sujeito. O
desenvolvimento integral permeia as atividades escolares, porque se faz presente nas
relacdes entre as pessoas e na forma como se relacionam entre si. Dessa forma, a
escola ou qualquer instituicdo educacional € l6cus onde sdo apresentadas regras,
normas que auxiliam na compreensdo da vida em sociedade, dificuldades essas
apresentadas, principalmente, pelas pessoas com autismo.

Sobre isso, Lemos, Nunes e Salomao (2020) ressaltam sobre a importancia da
interacdo social para a aquisicdo de habilidades referentes ao desenvolvimento
infantil.

De acordo com Piaget (1973), a escola desempenha um importante papel para
odesenvolvimento da crianga, pois proporciona experimentos no ambiente escolar.
Dessa forma, a fim de contribuir para a melhoria do quadro atual, a escola deve
proporcionar um ambiente que permita a crianga interagir e trocar conhecimentos, a
partir de sua realidade.

Assim, espera-se que o professor tenha um amplo conhecimento de como
identificar comportamentos de TEA nos estudantes, notadamente aqueles que
utilizam o Atendimento Educacional Especializado.

Diante da primordialidade da inclusdo escolar, se faz necessario uma
intervencdo docente, que pode ser um facilitador no processo de aprendizagem,
colaborando para a evolucéo de seus discentes por meio do planejamento continuo e
efetivo.

2.6 INTERVENCAO DOCENTE EM PROL DA INCLUSAO ESCOLAR

Conforme as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Baésica, modalidade Educacdo Especial, Resolucéo
CEBJ/CNE, n.° 4, de 02de outubro de 2009, o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, nas Unidades Escolares, tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do estudante, por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
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sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Para atender a essa Resolucao, a Secretaria Municipal de Educacédo — SME e
o Instituto da Educacédo de Resende — EDUCAR, por meio do Centro Multiprofissional
de Assessoria Escolar— CEMAE, orienta quanto a organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado nas Unidades Escolares, bem como apresenta os registros
de acompanhamento escolar do estudante com deficiéncia e com necessidades
educacionais especificas.

Assim, para que, na pratica, a intervencao docente aconteca de fato, se faz
necessario o processo de avaliacdo de habilidades pré académicas e académicas
desses estudantes para a constru¢do do Plano Educacional Individualizado (PEI),
momento fundamental para nortear todo trabalho que devera ser desenvolvido assim

como o direcionamento das estratégias utilizadas.

2.6.1 Avaliacao

A avaliacdo é considerada processo, momento em que € possivel observar as
fases de desenvolvimento e 0S percursos necessarios para o progresso do sujeito
avaliado.

Para isso, ao avaliar os discentes com TEA, € necessario realizar entrevistas
com os responsaveis e/ou cuidadores, bem como anamnese, a fim de analisar cada
caso dentro de um contexto macro. E importante coletar informacées consistentes e
fidedignas sobre dificuldades sociais, sensoriais, alimentares, distarbios de
linguagem, entre outras. Esses dados fornecem subsidios necessarios para a
construcdo do Plano Educacional Individualizado (PEI).

A partir da elaboragcdo do PEIl, o professor de AEE assume um papel
significativo no processo de inclusdo do discente com TEA na escola regular. O
professor de AEE considera todas as demandas necessarias para a aprendizagem
desse estudante, buscando garantir suas especificidades de forma dinamica e
organizada, levando em conta a construcéo do plano de modo sistémico.

Nessa perspectiva, é responsabilidade do professor de AEE: identificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, estratégias de
acessibilidade, levando em consideracao as necessidades especificas do discente da
educacdo especial. Para isso, € necessario possuir determinadas competéncias

especificas para elaborar e executar o plano do AEE, o que possibilita avaliar a
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funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos, tecnolégicos e de
acessibilidade.

O produto educacional proposto nesta pesquisa possibilitara o
acompanhamento desse discente, no que se refere a aplicacdo dos recursos
pedagdgicos e tecnologicos selecionados e da socializacao do estudante com TEA na
escola regular. Pois, ap0s a avaliacdo desse aluno, se faz necessaria uma intervencao

pedagogica.

2.6.2 Intervencao

A intervencao pedagodgica deve acontecer, principalmente, no campo escolar,
tendo como objetivo prevenir as dificuldades de aprendizagem e, consequentemente,
o fracasso escolar. Para que isso aconteca, é necessario elaborar um plano individual.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) possibilita a identificacdo das
necessidades e habilidades educacionais do discente, a definicdo dos recursos
necessarios e as atividades a serem desenvolvidas. Descreve-se 0 que se quer
alcancar, assim como as observacdes sobre o discente, pois sdo coleta informacdes
de todos os profissionais envolvidos no atendimento ao discente com TEA, como
também as da rede de apoio.

Para que seja eficiente, € necessério que o PEI contemple as especificidades
da demanda existente na Unidade Escolar. Deve ser elaborado no inicio do ano letivo
e ser avaliado semestralmente.

Devido a pandemia de Covid-19 com o afastamento das atividades presenciais
entre 2020 e 2021, o desenvolvimento das criangas com TEA ficou comprometido com
a interrupcao das aulas regulares, considerando-se, também, que muitos pais nao
tinham conhecimento sobre a estimulacdo necessaria para a promocdo do
desenvolvimento adequado.

Dessa forma, com o retorno as atividades escolares, houve um empenho ainda
maior da educacao especial, tendo em vista seu papel fundamental em auxiliar os pais
e a equipe escolar no trabalho a ser realizado com essas criangas, ja que muitos
ficaram sem terapia e sem atividades mediadas por profissionais durante um longo
periodo. Nesse contexto, o trabalho do psicopedagogo se torna também preventivo,
pois ele pode atender a instituicdo escolar como um todo.

Conforme apontado por Bossa (1999), o psicopedagogo desempenha um papel
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importante ao auxiliar o professor e demais profissionais nas questdes pedagdgicas e
psicopedagdgicas. Além disso, ele orienta os pais e colabora com a dire¢édo escolar,
promovendo o entrosamento entre todos os envolvidos em busca do desenvolvimento
adequado do discente com TEA. Dessa maneira, 0 psicopedagogo contribui para
garantir um ambiente educacional que atenda as necessidades especificas do
estudante, proporcionando um suporte abrangente e integrado

Nessa perspectiva, entende-se que cada instituicdo tragca seus caminhos,
metodologias, estruturas, especificidades e expectativas, mas o professor de AEE ou
psicopedagogo precisa, mesmo diante dos desafios impostos, buscar a efetividade no
cumprimento do seu papel. Sendo assim, é possivel que a escola, também, possa
acreditar no trabalho e no profissional para caminharem juntos, seguindo as
orientacdes profissionais, para que as intervencdes necessarias acontecam em
beneficio do educando.

No processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA, a meta é
sempre proporcionar o aprendizado dos discentes. Por essa razao, ha a importancia
de um bom Plano Educacional Individual (PEI), contendo as habilidades de base para
aprendizagem que ja foram alcancadas e respeitando as habilidades que o estudante,
ainda, precisa alcancar, em relacdo ao que é esperado para o desenvolvimento
adequado, considerando-se sua complexidade.

Somente com pesquisas, estudos e investimentos com foco em intervencéo e
avaliacao educacional em pessoas com autismo sera possivel obter desenvolvimento
integral em todos 0s campos necessarios para vida dessa pessoa.

Por essa razao, ha necessidade de mais pesquisas, o0 que justifica a motivacao
para a coleta de dados e os investimentos no campo da educacéo, que, de fato,
possam contribuir, de modo pratico e efetivo, para o desenvolvimento integral de

pessoas com TEA.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo foi composto de duas principais etapas metodolodgicas: i) a
revisdo integrativa (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010; REIS; MARTINS; LOPES,
2015) que contribuiu para confirmar e ampliar os conceitos acerca das questdes que
envolvem o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com TEA; e a ii) pesquisa
metodoldgica (TEIXEIRA, 2020) que orienta sobre os procedimentos necessarios para
a realizacéo da validacao e da aplicacdo de produtos educacionais.

Destaca-se que a segunda etapa desse percurso metodolégico foi constituida
pelos processos de validacdo e de aplicacdo do Produto Educacional (PE)
desenvolvido.

Nesse sentido, serdo abordadas, nas proximas sec¢fes textuais, as técnicas e
procedimentos utilizados, bem como os resultados obtidos nas diferentes etapas

metodologicas.

3.1 REVISAO INTEGRATIVA

Ao buscar o alcance dos objetivos deste trabalho, utilizou-se, inicialmente, a
revisdo integrativa (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010; REIS; MARTINS; LOPES,
2015) de abordagem qualitativa exploratéria, que visa a sintese dos resultados obtidos
em pesquisas. No caso desse estudo especifico, a tematica explorada versou sobre
o atendimento educacional a pessoa com TEA na escola regular, considerando a
aprendizagem e o seu desenvolvimento.

Tal procedimento de pesquisa foi realizado mediante as seguintes etapas:
elaboracdo da pergunta norteadora, sele¢cdo da tematica a ser buscada; coleta de
dados, analise critica dos estudos incluidos e discussdo dos resultados (SOUZA;
SILVA; CARVALHO, 2010).

Os critérios de inclusdo foram: artigos publicados nos ultimos cinco anos, ha
integra, redigidos em Lingua Portuguesa do Brasil ou Inglesa, e articulados a tematica
da TEA. A busca nas bases de dados — Literatura Latino-americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude (LILACS), Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil) e
Portal de Periédicos CAPES/MEC — foi feita usando o operador booleano “AND”, com
o descritor e suas combinacdes, em Lingua Portuguesa do Brasil e Inglesa: “autismo”
AND “aprendizagem” AND “desenvolvimento”. Para a coleta e analise dos dados: i)

foi realizada a leitura dos resumos; ii) os artigos escolhidos foram lidos na
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integralidade; iii) tabulacdo e ordenagéo dos dados em uma estrutura previamente
elaborada que atendesse ao objetivo do estudo. Dessa forma, selecionaram-se
informacgdes a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento de estudantes com
TEA vinculados a escola regular e a perspectiva da formacédo de professores para

incluir tais discentes.

3.1.1. Apresentagéo dos dados

Em relacdo aos 252 artigos encontrados, excluiram-se 195 por serem teses e
dissertacdes, artigos repetidos e ndo disponiveis na integra de forma gratuita. Apés
essa selecao, excluiram-se 48 artigos que nao abordaram, especificadamente, o tema
selecionado para a pesquisa, resultando em oito artigos, ao final das exclusdes. Os
artigos foram organizados atendendo as categorias: i) processo de aprendizagem de
estudantes com TEA, ii) formacé&o de professores para mediacao da aprendizagem de
estudantes com TEA. Além disso, também foram considerados os seguintes critérios:
autores/ano de publicagéo, objetivos, resultados encontrados e conclusbes (Quadro
2).

Quadro 2 — Sintese dos artigos pesquisados

Autores/Ano | Objetivo | Resultados encontrados | Conclusao
Categoria: “Processo de aprendizagem de estudantes com TEA”
BRASILIENSE, | Ampliar a base | Criangas com autismo podem | O treino via
Isabel C. da et. | experimental da | aprender com poucas | videomodelacdo se
al. (2018) investig_agéq sobre tgntativas de treino, via mostrou mais eficiente,
as variaveis que | videomodelacdo, o repertério | uma vez que foram
afetam a| de monitoramento do | necessarias 56 e 57
aprendizagem comportamento de outras | tentativas para 0s
observacional em | pessoas. colaboradores finalizarem
pessoas com o treino. O resultado
diagnéstico de reforca os dados da
TEA literatura que apontam um
efeito facilitador do treino
via videomodelacdo no
ensino de repertdrios para
pessoas com autismo.
MILLAN, Ana | Verificar a| O procedimento utlizado | Dois colaboradores
Elisa; emergéncia de | favoreceu a aprendizagem e a | mantiveram desempenho
POSTALLI, relacbes entre | manutencao da leitura | nulo na nomeacgdo de
Lida M. M palavra|mpressae combinatéria com silabas._ Ha, ainda,
figura, palavra | compreensdo, com poucas | necessidade de estudos
(2019) ditada e palavra | sessfes de ensino e com baixo | futuros que considerem
impressa e | nimero de erros durante o | caracteristicas
nomeacao de | processo avaliado (nomeacdo | comportamentais dos
palavras, a partir | de figuras, palavras, letras e | colaboradores como
do ensino de | vogais). recurso para 0
relacdes entre planejamento de ensino.
estimulos e entre
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estimulo e
resposta,
empregando 0
emparelhamento
multimodelo.
FERREIRA, Compreender o | Ha varias formas de ajudar o | Embora o] autista
Modnica M. M.; | processo de | autista, (o] essencial € | apresente grande
FRANCA, aprendizagem da | compreender o que € | dificuldade para  se
A . crianga autista no | necessario para superar a | relacionar socialmente e
urenia P. de. . o
ambiente escolar. | dificuldade para se alcancar | para se  desenvolver
(2017) uma aprendizagem. A | intelectualmente, é
assisténcia deve ser pratica e | possivel que se torne um
cobmoda, de modo | sujeito que convive em
individualizado. O  autista | sociedade, evoluindo na

processa de maneira diferente,

porém vive no  mundo
convivendo com outras
pessoas. Possui

desenvolvimento muito lento,
necessita de grande atencéo,
elogios e motivagdo. Familia e
educadores juntos devem
incentivar a crianca, mostrando
gue pode aprender.

aprendizagem como
qualquer outro estudante,
chamando a atencéo para
sua potencialidade. Para

isso0, precisa ser
diagnosticado, aceito pela
familia e ter
acompanhamento

especializado.

Carvalho Filha
et al. (2021)

Avaliar aquisicdo
de habilidades
basicas de
estudantes no
Espectro do
Autismo.

Exploragéo de brinquedos nos
ambientes de forma adequada.
Percepcao de niveis, que
demonstram baixas
habilidades na interacéo social,
indicando que a capacidade de
manter contato visual,
ratificando as experiéncias em
grupo e as dificuldades de
interacdo com os professores.

Possuem a capacidade de
efetuar habilidades
necessarias para a vida
cotidiana, todavia
percebeu-se que parte dos
estudantes ora nao
conseguiam realizar a
tarefa, ora obtinham.

Categoria “Formacgao de professo

res para mediacdo da aprendizagem de estudantes com

TEA”
SOARES, Identificar e | Boa producdo expondo as | Ainda ha muito a ser
Francisca M. | descrever modos | concepgBes de professores e | explorado sobre o]
G.: NUNES, de avaliagcdo dos | percepcbes de familiares. | potencial de aprendizado
Leila R. do. De nive|_s de Entretanto,  os Servicos qle_ uma crianga com
mediacdo educacionais de ensino s&o | limitagbes
P. (2020) pedagogica de | pouco qualificados e, em | comportamentais. 0]
professoras  em | muitas situagfes, a matricula € | comportamento mediador
suas praticas para | aceita por ética profissional e | tem influéncia no processo
alfabetizar e letrar | imposicdo legal. Notavel a | de aprendizagem de todos,
criancas com TEA. | caréncia de estudos empiricos | alterando, de forma
com recursos especificos para | consideravel, as
a aprendizagem de criancas | interacbes entre
com autismo. estudante/professor e
estudante/estudante e,
igualmente, a familia, pois
todos participam  das
praticas propostas para o
estudante com limitacdes,
melhorando a
comunicacao.
WUO, Andrea | Analisar o estado | Os trabalhos sobre inclusdo | Embora o conhecimento

Soares. (2019)

do conhecimento
sobre

educacao de

escolar, orientados  pelas
politicas atuais, enfatizam a
importéncia da aprendizagem,

sobre o0 autismo ainda seja
de dominio das areas
médicas, a emergéncia de
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pessoas com TEA,
a partir de teses e
dissertacdes

produzidas nas
regibes Sul e
Sudeste do Brasil,
entre os anos de

da formacé&o de professores, do
didlogo entre escola e familia e
do trabalho interdisciplinar.

Tais fatores, no entanto,
aparecem sob abordagens
distintas.

pesquisas em relacdo a
inclusdo escolar permite a
construcdo de formas de

pensar o0 processo de
escolarizacdo que
superem modelos
exclusivamente médicos

2008 e 2016. de olhar a diferenca.
ROCHA, Descrever 0 | A pesquisa com professoresdo | O panorama do contexto
Eduardo P. da | panorama do | ensino infantil, no municipio de | pedagdgico no ensino pré-
et. al. (2021) contexto. Bauru, apontou que 78,1% escolar de estudantes com
pedagdgico no | tinham dificuldades de | TEA, no municipio
ensino pré-escolar | socializacao, comunicacdo, | pesquisado, carece de
de estudante com | comportamento, reflexdes, com
TEA, em um | aprendizagem; em menor | informacdes sobre
municipio do | namero, foram relatadas | caracteristicas do TEA,
estado de S&o | condutas agressivalirritacdo. | cursos de capacitagado,
Paulo, Brasil. As criangas apresentavam | informacfes sobre
dificuldades de | acompanhamentos
atencao/concentracdo e de | individuais, para que o0s
coordenacdo motora. Em outra | professores estejam
questao, 62,5% dos | preparados para promover
professores avaliaram que | o  ensino-aprendizagem
seus  estudantes  autistas | eficaz.
apresentavam potencial para
acompanhar o ensino regular;
68,8% recebiam orientacdes de
profissionais da equipe; 78,1%
participaram de
cursos/palestras  sobre a
tematica; 28,1% consideraram
estarem aptas para ensinar
criangas autistas e 78,1%
asseguraram serem
indispensaveis adequacdes na
estrutura de ensino.
CAMARGO, Investigar as | Necessidade de atividades de | Pela relevancia que esses
Siglia P. H. et | principais formacdo continuada menos | elementos possuem para o
al. (2020) dificuldades, 0s | generalista e mais focada no | desenvolvimento de outras

desafios e as

barreiras  diarias
enfrentados  por
professores de
estudantes  com

TEA em situacao
de inclusdo na
escola comum.

gue os professores precisam,
sobretudo guanto as
perspectivas comportamentais
(como lidar) e pedagoégicas
(como ensinar e avaliar) para,
assim, criar condicdes
favoraveis a aprendizagem e
ao desenvolvimento dos
estudantes com TEA no
ambiente inclusivo.

habilidades e para a
escolarizacdo de criancas
com autismo, 0 pouco uso
de estratégias apropriadas
para as dificuldades
comportamentais  (como
evitar e manejar
comportamentos que
interferem no processo de
ensino-aprendizagem) e
pedagdgicas (como
ensinar e avaliar)
requerem ainda mais
investimento dos cursos de
formacéo inicial e
continuada de professores,

principalmente com
conteldo pratico.

Fonte: autoras (2022).




38

3.1.2 Analise e discussao dos resultados

A andlise e discussdo dos achados da pesquisa foram realizadas
considerando-se semelhancas e diferencas nas abordagens sobre o tema e
resultados encontrados, inclusive, no que se refere ao processo de aprendizagem,
especificamente a respeito da formacao de professores para a mediagcdo das
atividades pedagogicas, que foram as duas categorias que emergiram dos estudos
selecionados.

A alteracdo de neurodesenvolvimento, assinalado por padrées de
comportamentos repetitivos e obstaculos para se interagir socialmente, compromete
o desenvolvimento da pessoa com TEA. Camargo et al. (2020) trazem a incluséo do
discente autista no ambiente escolar onde favorece a propagacéo de conhecimentos
sobre o tema, 0 que pode contribuir para 0 encaminhamento precoce e adequado da
pessoa com TEA, potencializando o seu desenvolvimento. Nesse contexto, 0s
professores desempenham um importante papel para a identificacao das dificuldades
e a avaliacao das habilidades em prol do desenvolvimento desses estudantes.

Soares e Nunes (2020) realizaram estudo para avaliar os niveis de mediacao
pedagdgica de professores de criancas com TEA, utilizando, como instrumento, a
Escala de Avaliagao da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), criada por Lidz
(2003 apud SOARES; NUNES, 2020), em uma escola publica no Rio Grande do Norte.
A utilizacdo dessa escala possibilitou avaliar as acdes de mediacdo docente para a
alfabetizacdo/letramento de criangas com TEA. As autoras apontam sobre a
importancia de o professor conhecer as caracteristicas do TEA para tracar estratégias
de mediacdo pedagdgica mais efetivas.

No entanto, duas outras subcategorias surgem com base nos achados da
pesquisa, que sdo: avaliacao e diagnostico; intervencao.

Em relagdo a primeira subcategoria “AVALIACAO E DIAGNOSTICO”, os
estudos enfatizaram a importancia de a formacgéao de professores estar conectada com
a busca de caminhos metodolégicos que auxiliem os professores a lidarem com as
situagdes impostas no cotidiano escolar, de forma que esse espacgo ofereca, além das
interacdes sociais, possibilidades de aprendizagem aos discentes com TEA, conforme
previsto na organizacao do curriculo escolar. Outra contribuicdo analisada refere-se
ao fato de que, apos a aplicacdo da escala EAM, as professoras colaboradoras do

estudo apresentaram um comportamento mediador que ajudou o discente com
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autismo no processo de aquisi¢cdo de conhecimento. Além disso, esse comportamento
influenciou a aprendizagem de todos os envolvidos no processo educativo, pois
alterou as interagdes entre discente/docente e discente/discente.

Wuo (2019) analisou a producao cientifica de Programas de Pds-graduacao
Stricto Sensu nos estados brasileiros do sul e sudeste sobre a educacdo de
estudantes com TEA, entre 2008 a 2016. Os resultados revelaram a importancia da
aprendizagem, da formacdo de professores, do dialogo entre escola e familia e do
trabalho interdisciplinar; entretanto, a maioria abordou a dicotomia normal/anormal,
aproximando-se do modelo biomédico de deficiéncia, vinculado a nocdo de déficit e
prejuizos de ordem psicolédgica, fonoaudiolégica, social etc. A autora afirma que tais
modelos abrem possibilidades para discursos que legitimam microexclusdes em uma
estrutura que se diz inclusiva. Nesse contexto, ressalta-se a emergéncia de
investigacbes que abordem o trabalho docente e contribuam para a transformacéao
dos processos de inclusdo escolar, oferecendo possibilidades de formacaocontinuada
para a efetiva incluséo desse publico.

Rocha et al. (2021) realizaram pesquisa de campo sobre a atuacédo pedagdgica
com estudantes com TEA, com 32 professores, 27 atuantes em escolas e 5 no Centro
de Apoio a Inclusao Escolar (CAIE), em Bauru — SP, dos quais 87,5% se formaram
em Pedagogia. Somente 62,5% dos colaboradores relataram ter recebido laudo
diagnostico dos discentes com TEA, e apenas 9,4% informaram que o laudo auxiliou
a pratica pedagogica. Esse dado aponta para a necessidade de se reforcar o trabalho
interdisciplinar, de forma a agregar saberes para a efetividade do desenvolvimento do
estudante com TEA. Outro dado relevante € que a maior parte dos colaboradores
(78,1%) participaram de cursos e palestras sobre Autismo, porém apenas 28,1%
afirmaram que se sentem aptos para atuar com discentes com TEA. Esse fator é
preocupante, pois revela a necessidade de politicas publicas que realmente
implementem uma formacao soélida para atuacéo pedagégica com esse publico, como
também para a necessidade de revisdo dos curriculos nos cursos de formacao de
professores e de formacdo continuada, de forma a oferecer aos profissionais base
sélida que envolva metodologias efetivas e suporte para atuar com praticas
pedagdgicas que contemplem a compreensdo de como se da a aprendizagem de
estudantes com TEA, considerando-se, também, as particularidades de cada caso.
Os autores ressaltam, também, a necessidade de os professores terem acesso aos

relatérios da equipe interdisciplinar (fonoaudiologo, psicélogo, terapeuta ocupacional
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etc.), para que tais documentos contribuam para o planejamento de habilidades a
serem desenvolvidas para cada discente com TEA.

Camargo et al. (2020) realizaram estudo com 19 educadores com criangas com
TEA em sala, relativo as principais dificuldades, desafios e barreiras encontradas por
eles, na escola regular. Por meio de um roteiro de entrevista semiestruturado,
colheram relevantes informac¢6es dando voz ao principal ator do processo de ensino:
o professor permitira subsidiar futuros programas de capacitacéo e estudos que visem
a investigacdo e a implementacédo de estratégias que favorecam as potencialidades
da crianca com autismo em situacdo de inclusdo escolar com base nas necessidades
dos estudantes e dos professores (CAMARGO et al., 2020).

Para os autores, a voz do professor fornece subsidios para organizar
programas de capacitacdo e estudos, cuja finalidade seja a implementacdo de
estratégias que favorecam as potencialidades da crianga com autismo em situacao de
inclusdo. Os colaboradores apontaram como maiores dificuldades: comportamento;
comunicacdo; demais dificuldades (recursos, presenca de outros estudantes com
deficiéncia na mesma sala, aceitacdo do autista pelos pares, dificuldades de
comunicacdo com a familia); dificuldades pedagdgicas e rotina. Os colaboradores
reconheceram que ha investimento significativo para a participacdo em cursos de
formacdo continuada; entretanto, os conteudos fornecidos nos cursos s&o
considerados gerais e ndo atendem as necessidades e as especificidades do
cotidiano pedagdgico. Tal realidade imprime sentimento de frustracdo e impoténcia
aos professores, que ficam sem saber como lidar com as dificuldades. Alguns
docentes relataram que utilizam diversas taticas para contornarem as dificuldades
encontradas: mudar objetos e moéveis de lugar, trocar a crianca de lugar, ndo forcar a
crianca a realizar a atividade, deixa-la fazer o que deseja, utilizar musica para acalmar
a crise, utilizar Reiki e DVDs preferidos. Entretanto, observa-se que tais estratégias
sdo baseadas no senso comum, ndo promovem a inclusdo e ndo proporcionam o
desenvolvimento do estudante com TEA. Os autores concluiram que a falta de
conhecimento aprofundado, principalmente de cunho pratico, encontra-se na base dos
desafios encontrados pelos docentes, agentes do processo educativo inclusivo. Ha
urgente necessidade de que os docentes conhecam as especificidades do transtorno,
as caracteristicas do discente com TEA e de praticas efetivas, com material educativo
e instrucional para orientar e facilitar o trabalho, de forma a promover o

desenvolvimento desse publico.
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O estudo de Ferreira e Franga (2017) aborda a aprendizagem dos estudantes
autistas na escola regular, propondo o programa de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atendimento extraclasse como reforgo das atividades propostas
pela professora em sala de aula. O programa utiliza trés metodologias para estimular
a aprendizagem: ABA — Andlise Aplicada do Comportamento; PECS - sistema de
comunicacao por meio de figuras e; TEACCH — programa de aprendizagem individual.
Para as autoras, a escola inclusiva deve utilizar um sistema de educacéo flexivel para
promover a aprendizagem desses discentes e, para isso, recorrem as Diretrizes
Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009). Entretanto, as autoras abordam, de
maneira muito superficial, a necessidade de formacéo continuada de professores, ja
que propdem “projetos especificos e direcionados para a aprendizagem e aceitagéo
de criancas autistas na escola” (FERREIRA; FRANCA, 2017), mas nao explicitam os
conhecimentos necessarios para que tal proposta se concretize, ignorando a realidade
do professor da escola regular. Tal abordagem vai ao encontro dos resultados
encontrados por Wuo (2019), como explicitado anteriormente.

Millan e Postalli realizaram um estudo (interior de SP) com 2 criancas (6 e 7
anos) com diagndéstico médico de autismo, no qual fizeram sessdes individuais com
0os colaboradores, duas vezes por semana (de 20 minutos cada), utilizando
instrumentos: Children Autism Rating Scale (CARS) e Assessment of Basic Learning
Abilities (ABLA), para avaliar habilidades de estimulo e estimulo-resposta dos
colaboradores que sao importantes para a leitura e de escrita, e apoiam a elaboracao
de um planejamento individualizado de ensino que atenda as demandas dessa
populagéo.

Segundo elas,

[...] vérias dessas habilidades sdo importantes para aprendizagem de
repertorios de leitura e de escrita, e a defasagem delas pode dificultar o
processo de ensino e aprendizagem, sendo necessario 0 planejamento
individualizado de ensino que atenda as demandas dessa populagédo.
(MILAN; POSTALLI, 2019, p. 134).

Concluiram que, por meio da estimulagdo (estimulo de comparacdo com o
estimulo modelo correspondente), os colaboradores melhoraram o desempenho nas
relacbes avaliadas (nomeacéo de figuras, palavras, letras e vogais). Ao final, as
autoras reconhecem a limitacdo do estudo, sugerindo a ampliacdo do numero de

colaboradores e registram a necessidade de se considerarem as caracteristicas



42

comportamentais dos colaboradores para o planejamento de ensino.

A avaliacdo é considerada processo, momento em que é possivel observar as
fases de desenvolvimento e 0S percursos necessarios para o progresso do sujeito
avaliado. Para isso, quando se avaliam discentes com TEA, sd0 necessarias
entrevistas com 0s responsaveis e/ou cuidadores e anamneses para analisar cada
caso no contexto macro, de forma a coletar informacdes consistentes e fidedignas
sobre dificuldades sociais, sensoriais, alimentares, distlrbios de linguagem, entre
outras, subsidios necessérios para a constru¢ao do Plano Educacional Individualizado
(PEL.

Carvalho Filha et al. (2021) realizaram pesquisa sobre avaliacdo e aquisicéo de
habilidades basicas de discentes com TEA, em Balsas — MA. Para isso, utilizaram o
instrumento Avaliacdo da Linguagem Basica e Habilidades de Aprendizagem
Revisada (ABLLS-R), protocolo de avaliacgdo de pessoas com atraso no
desenvolvimento que monitora a aquisi¢cao de 544 habilidades basicas e verbais, que,
por sua vez, sdo essenciais para o desenvolvimento de outras, como a leitura e a
escrita. Esse monitoramento é essencial para tracar o PEI, para a selecdo de métodos
pedagdgicos que vao ao encontro das necessidades individuais do estudante.

O estudo demonstrou que os discentes colaboradores exibiram maior
habilidade no recreio e no tempo livre, ao explorar brinquedos, retirando-os e
posicionando-os de formas variadas. Nos menores niveis, manifestaram baixas
habilidades na interacéo social, demonstrando que a maioria nao foi capaz de manter
contato visual, o que confirma que os estudantes analisados ndo possuem boas
experiéncias em grupo e que apresentam dificuldades de interacdo com o0s
professores.

Os autores concluiram que os colaboradores da pesquisa possuem a
capacidade para realizar habilidades indispensaveis na vida cotidiana, entretanto
percebeu-se que alguns ndo conseguiam realizar a tarefa ou obtinham baixo
desempenho. Dessa forma, torna-se imprescindivel a elaboracdo de um PEI, de
maneira que o docente possa alcancar resultados mais promissores dentro das
especificidades de cada estudante.

Partindo do pressuposto de que a instituicao escolar € o melhor ambiente para
desenvolver habilidades e competéncias de qualquer sujeito, o desenvolvimento
integral permeia as atividades escolares, porque se faz presente nas relagdes entre

as pessoas e a forma como se relacionam entre si. Assim, a escola € o l6cus para
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apresentacao de regras sociais que auxiliam na superacao da interagdo com o outro.
Brasiliense et al. (2018) demonstraram como a aprendizagem, a partir da observagao,
pode auxiliar o processo educativo, considerando que o comportamentodo outro traz
consequéncias para o comportamento daquele que observa, ja que observador
adquire repertorios culturalmente transmitidos, como, por exemplo, aspraticas
educacionais formais. Para isso, 0s autores utilizaram a videomodelagao, que tem sido
efetiva em treino de respostas afetivas, situagdes de jogos, iniciagao social,ensino de
comportamentos sociais etc. Os autores investigaram duas criancas comTEA que
frequentavam escola regular, inseridas no projeto Atendimento e Pesquisasobre
Aprendizagem e Desenvolvimento (APRENDE), da Universidade Federal do Para
concluiram que a videomodelacdo auxiliou no processo de desenvolvimento das
criancas analisadas; entretanto, a limitacdo do estudo ndo possibilita que os
resultados sejam considerados efetivos.

Nessa perspectiva, as ideias de Brasiliense et al. (2018) sobre o processo
cognitivo corroboram a Teoria de Albert Bandura (2008) e pode ser aplicada aos casos
dos discentes com autismo, ja que explica como as criangas aprendem em ambientes
sociais, ao observar e imitar o comportamento de outras pessoas.

Bandura (2008) acredita que a aprendizagem nao pode ser totalmente
explicada simplesmente por meio de reforco, mas que a presenca de outras pessoas
também influencia o processo. As consequéncias de um comportamento observado
geralmente determinam se as proprias crian¢as adotam o comportamento ou ndo. Por
meio de uma série de experimentos, 0 autor analisou crian¢cas que observavam
adultos atacando bonecos inflaveis. As criancas, quando com os bonecos, imitavam
0 comportamento agressivo dos adultos. No entanto, quando os adultos eram punidos,
as criangas demonstravam menos disposicdo para se comportarem de maneira
agressiva. Em analogia, observa-se que os estudantes demonstram mais motivacao
e atencdo, quando veem, no ambiente, outras pessoas também prestando atencéao.
Outro destaque dessa teoria é encorajar os discentes a desenvolver sua autoeficacia,
por meio da construgédo “de confianga e feedback construtivo, um conceito que esta
enraizado na teoria da aprendizagem social” (BANDURA, 2008).

No que tange a segunda subcategoria, denominada “INTERVENCAQ”,
Camargo et al. (2020) e Rocha et al. (2021) relacionam o TEA com uma condi¢cao do
desenvolvimento cerebral, que, por ser multifatorial, interfere na forma como a pessoa

se relaciona com o meio e com o outro. Ainda h& muitas dificuldades na identificacéo
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precoce ou diagnéstico. Assim, o docente torna-se importante no processo de
reconhecer as caracteristicas e encaminhar o discente para a avaliacdo diagnéstica,
processo que inclui a analise de habilidades intelectuais e de comunicacao, revisdo
do desenvolvimento da crianga e o0 ponto de vista dos pais. A partir do diagnéstico, €
essencial que a escola avalie as habilidades do discente para construir o PEI,
buscando estratégias para superar as dificuldades sociais, sensoriais, alimentares,
distarbios de linguagem, entre outras, de forma que possa promover o
desenvolvimento dessa crianca.

Wuo (2019), Soares e Nunes (2020) esclarecem que: é condi¢cdo sine qua non
que o poder publico invista em politicas publicas que auxiliem o professor na inclusdo
efetiva de estudantes com TEA nas escolas regulares; que sejam fornecidos aos
docentes parametros de qualidade para identificar e avaliar o discente com TEA, bem
como cursos de formacao continuada que tratem, de forma mais 37 especifica, sobre
estratégias para a aprendizagem efetiva dessas criancas; a educacao deve contribuir
para diminuicdo das expressfes capacitistas que o0s estudantes autistas sao
submetidos; para diminuir os preconceitos em relacdo a inclusédo de pessoas com TEA
no espacgo escolar, a sociedade precisa entender que esse processo contribui,
positivamente, para o desenvolvimento de todos os envolvidos: discentes, docentes,
familiares e comunidade educativa.

Conclui-se que a educacao inclusiva deve ser pensada como uma agao que
tenta superar 0s inUmeros preconceitos sociais produzidos pelo desconhecimento
técnico sobre o TEA. Nessa esteira, ao se reconhecer capaz, o docente podera se
sentir motivado a atuar e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da

criangca com TEA.

3.2 PESQUISA METODOLOGICA

A pesquisa metodolégica (TEIXEIRA, 2019) forneceu aporte para realizar os
procedimentos de pesquisa que tiveram como publico-alvo final os docentes da rede
publica municipal de Resende-RJ, Brasil e, de acordo com a referéncia para
construcdo da pesquisa, o0 desenvolvimento do PE norteou todo 0 processo:
producédo-construcao, validacéo e aplicacao.

A partir dos achados da pesquisa bibliografica sobre TEA, na qual foram
utilizadas as bases de dados cientificas, como Scielo, Pubmed, Capes, entre outras,

e sobre a legislacdo em vigor, em documentos oficiais, que serviram de aparato
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tedrico para o estudo, construiu-se um aparato teérico para elaborar um guia de
intervencado pedagdgica com discentes autistas para os docentes que atuam em AEE,
publico-alvo da pesquisa, em comum acordo com CEMAE — Secretaria Municipal de
Educacdo de Resende (SME/PMR/EDUCAR), l6cus escolhido para a validacédo e
aplicacao do produto educacional proposto.

O produto educacional foi validado pelos profissionais que atuam no CEMAE
da SMER//EDUCAR, considerados como juizes especialistas nesse estudo.
Posteriormente, realizou-se a aplicacdo do PE com os docentes de AEE, por meio de
uma oficina que foi agendada conforme disponibilidade e interesse do CEMAE-SME-
EDUCAR, e os professores receberam um convite formal da SME. Apés a execugao
da proposta, o produto e a oficina foram avaliados pelos professores colaboradores,
no caso, todos de AEE da rede municipal de ensino de Resende e atuantes
diretamente com a educacdo especial. O PE foi apresentado fomentando a sua
utilizagdo em préticas pedagdgicas voltadas para criangas com TEA.

Esta dissertacdo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos para apreciacdo e teve inicio apds aprovagdo e emissdo de parecer do
referido comité sob o CAAE n.° 52031521.6.0000.5237. Todos os colaboradores
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), antes do
preenchimento do formulario. No entanto, em relacdo aos 45 colaboradores, oito
demonstraram n&o possuir interesse em participar da pesquisa, pois consideraram

gue ndo aplicariam que no momento s6 estavam acompanhando o atendimento.

3.2.1 Elaboracgéo do guia (Produto Educacional)

Para elaboracao do Guia, a construcao do produto seguiu as etapas: selecao
do conteudo abordado; dimensdes consideradas; constru¢do do esboc¢o; construcao

do prototipo; validacéo; fases de desenvolvimento descritas a seguir.
3.2.1.1 Selecéo do contetudo abordado

A coleta de dados para compreensdao das habilidades pré-académicas e
académicas tem como objetivo possibilitar o mapeamento de a¢des pedagogicas e
subsidiar indicios que permitem a ampliacdo das estratégias utilizadas para melhor
atender as demandas do discente com TEA.

Nessa perspectiva, a entrevista € 0 momento que possibilita 0 acolhimento e

deve respeitar e compreender as lutas e as dores que, em muitos momentos, 0s
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responsaveis (na maioria das vezes, a mae) enfrentam. Normalmente, elas se sentem
exaustas fisicamente e esgotadas emocionalmente diante dos desafios do dia a dia.

E preciso, nesse momento, acolher, deixando de lado qualquer tipo de julgamento.

Os profissionais tém de conhecer as possibilidades de aprendizagem dos
individuos com TEA, os fatores que podem favorecer a sua evolugéo e as
demandas especificas do sujeito. Portanto, somente apo0s entender a
situagdo de cada sujeito o profissional vai poder colaborar com o processo de
construcéo pessoal de cada um destes individuos (BLANCO, 2004, p 292).

Diante de tanta demanda e reconfiguracao, ressalta-se a importancia de, antes
de iniciar os atendimentos, realizar uma entrevista para avaliar as habilidades do
discente, dando voz a quem cuida dele no dia a dia. Assim, havera dados sobre o

desenvolvimento do discente para promover a intervencao pedagogica adequada.

Figura 1 — Escola e familia

1SCOLA

Fonte: autoras (2023).

Sugeriu-se um de roteiro de entrevista com o responsavel pela crianga, e

posteriormente, uma analise dos dados coletados na entrevista.
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Figura 2 — Formulario para analise dos dados coletados na entrevista.

FORMULARIO PARA ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA

A a serem d Dados coletad Exp e
na entrevista necessidades da familia

Aspectos cognitivos

Aspectos motores

Aspectos de linguagem

Aspectos de interacio social

Aspectos comportamentais

Aspectos sensoriais

Consideragbes:

Quadro 2: Formuddng para andlise dos dados coletados na ertreviets
Fante Astorse.

Fonte: as autoras (2023).

Apds a entrevista, é necessario analisar os dados coletados e fazer os registros
das habilidades pedagdgicas especificas como: manipulagdo adequada de objetos,
linguagem de maneira comunicativa, motricidade fina e ampla e as preferéncias de
objetos, todas informac¢des indicadas e coletadas com a familia durante a entrevista.

Com os dados coletados na entrevista, ja é possivel pensar na estruturacdo do
ambiente, selecdo de materiais apropriados para uma avaliacdo inicial com
brinquedos e jogos, de acordo com a demanda inicial.

E, pensando na Intervencao pedagodgica para estimulacédo e desenvolvimento
de habilidades para a aprendizagem, tendo como base o modelo TEACCH®
(Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children), que tem como objetivo principal ajudar pessoa com autismo a se
desenvolver de maneira mais funcional com autonomia podendo ser utilizado em
varios contextos. Desse modo, a aplicacao dos Jogos Estruturados € uma importante

ferramenta para auxiliar o trabalho do docente com discentes autistas.
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O método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children) cujo significado é “Tratamento e
Educagdo para Criangas com Autismo e Transtornos relacionados a
Comunicacgao”, foi desenvolvido por um médico chamado Eric Schoppler e
seus colaboradores, na década de 60, no Departamento de Psiquiatria da
Faculdade de Medicina na Universidade da Carolina do Norte, nos Estados
Unidos, e se utiliza de uma avaliacdo que leva em conta os pontos fortes e
suas fragilidades para construir um programa individualizado (FERNANDES,
2010, p.28).

Nesse contexto, os jogos estruturados tém como funcdo pedagodgica o
desenvolvimento de habilidades, para ajustar condutas comportamentais
dissociativas e estimular a aprendizagem de pessoas com TEA, de forma que elas
possam se apropriar de um melhor funcionamento comportamental, fisico, cognitivo e
de interacdo social. Além disso, esses jogos proporcionam o0 atendimento do
estudante em sua demanda comportamental, auxiliando-o na manutengdo de uma
conduta ajustada, por meio de indicacbes de respostas corretas e,
consequentemente, favorecer a melhora da autoestima, devido a possibilidade de
acertos, o que auxilia na aprendizagem através do modelo.

Bandura (19652, 1972) afirma que

[...Jguando adquirimos novos comportamentos em decorréncia da imitagao
de pautas de conduta a partir de modelos, falamos em modelag¢édo. Assim,
entende-se por modelacéo o processo de aquisicdo de comportamentos a
partir de modelos, seja este programado ou incidental. Também se nomeia
como modelacgéo a técnica de modificacdo de comportamento com o uso de
modelos (BANDURA, 19652; 1972).

A modelagem é relevante, pois promove a capacidade de aprender e reproduzir
emocdes, comportamentos, falas de acoes, de forma a se observarem, no préprio
sujeito, os comportamentos dos outros.

Antes de iniciar a intervencdo, deve-se atentar para alguns cuidados
necessarios para a aplicacao dos jogos. E, buscando solugdes criativas e inovadoras
para atender caracteristicas do produto e acesso ao mesmo,foram contratados dois
designers para criacdo e desenvolvimento de imagens inéditas para compor o PE,
assimcomo criar o site para hospedar o produto, imagens, dados e informacgdes para
organizacéo do produto e sua disponibilidade.

3.1.1.2 Dimensdes consideradas

Para selecionar os conteudos para o0 guia de avaliacdo e intervencao

pedagogica com discentes autista na escola regular, realizaram-se estudos e uma
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revisdo integrativa de cunho qualitativo e exploratério, que abordassem a tematica da
inclusdo e/ou formagédo docente articuladas ao autismo no espaco educacional,
considerando duas vertentes: aprendizagem e formacgéo de professores nos ultimos 5
anos, intitulada “Inclusao escolar de autistas: revisao integrativa”.

Esses dados permitiram compreender que sdo necessarias politicas publicas
gue contribuam para a formacéo continuada de professores e que haja investimentos
em cursos e palestras que vao ao encontro das necessidades dos docentes, pois,
somente com o0 adequado apoio ao professor, pode-se trabalhar para a real incluséo
de estudantes com TEA. A partir disso, lanca-se a construcao do PE.

O PE foi pensado para potencializar e ofertar uma direcdo que possibilite aos
professores 0 apoio necessario a educacdo de estudantes com TEA e pretende
fornecer caminhos para a real inclusdo desses discentes. Para isso, utilizaram-se
autores e documentos de referéncia para a construcao do aparato tedrico que deu
suporte a pesquisa e ao produto, como Piaget (2007), Moreira (1999) e Bandura
(1972, 2019), como também o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5). Também se utilizou a legislacdo em vigor, disponibilizada em sitios
oficiais, bem como artigos extraidos de bases de dados cientificas, como Scielo,
Pubmed, Capes.

Dentre os fatores que impactam, diretamente, o planejamento, a construcao de
materiais que possibilitam avaliar o nivel de aprendizagem de pessoas com autismo,
destaca-se o déficit, relativo a formacao especifica, para os educadores que atuam,
diretamente, com esse publico (RIBEIRO; MELO; SELLA, 2017).

A partir desse aparato tedrico, foi elaborado o “Guia para intervencéao
pedagogica com discentes autistas”, tendo como objetivo oferecer apoio para
intervencdo pedagdgica a docentes que atuam de modo direto com pessoas com
autismo, assim como aos profissionais de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Nesse sentido, conforme Teixeira (2019), o suporte e a referéncia que
contribuem para o desenvolvimento de um novo instrumento educacional partem da

pesquisa metodoldgica, por meio de etapas ou fases.

3.2.1.3 Construcao do esbhoco

Trata-se de uma pesquisa metodoldgica, de validacéo de conteudo e aplicacéo,

realizada em Resende-RJ, Brasil e, de acordo com a referéncia para construcao da
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pesquisa (TEIXEIRA, 2019), o desenvolvimento do PE norteia todo o processo:
producdo-construcéo, validacéo e aplicacéo.

Realizaram-se varios encontros com as duas designers que nunca tiveram
experiéncias ou conheciam, em suas proximidades, alguém com autismo. O que foi
um grande desafio para elas e eu propria em transferir, por meio dos meus relatos, a
construcdo da ideia do produto, pensado na intengéo de deixarem claras e visiveis as
orientacdes. Por essa razéo, ha a necessidade da construcdo de figuras.

As figuras foram desenhadas e pensadas ap0s relatos de experiéncias, muitos
encontros, ajustes, corre¢cdes na postura da imagem, direcdo da imagem e, inclusive,
mesmocaracteristicas. Nesse sentido, autismo ndo tem cara, suas caracteristicas sao
comportamentais e nao fisicas.

A figura de um menino foi pensada na discrepancia entre a quantidade de
meninos com diagnostico de autismo. Apesar de essa distancia, atualmente, estar
diminuindo, ainda é mais comum autismo em meninos do que em meninas.

Ribeiro (2007) realizou estudo piloto com criancas de 7 a 13 anos, no interior
de Sao Paulo. Somente em 2007, a taxa encontrada foi de 0,88% com o levantamento
dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs), tendo mais prevaléncia entre
meninos do que entre as meninas, com razao de 3:1. Os resultados apontaram 1
autista para cada 367 criancgas, realizada em um bairro com 20 mil habitantes da

cidade.

Figura 3 — Capa
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Fonte: autoras (2023).
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N&o se nomeou essa figura, mas a crianga apresenta, em suas maos, um
brinquedo, que, nesse caso, € um foguete. Como simbologia trouxe-se um meio de
transporte que recebe o impulso por meio da reacao da rapida expulsdo dos gases de
combustédo de um motor capaz de ser dirigido, a fim de acertar um alvo ou um objetivo
gue, no caso deste trabalho, consiste no desenvolvimento de habilidades

educacionais.

Figura 4 — Foguete

Fonte: as autoras (2023).

A figura da professora foi pensada e representada por uma imagem comum,
observadora, ativa e participativa. Em que foi o grande desafio para os designers
compreenderem e transcreverem, por meio da imagem, o que foi informado. Houve,
inclusive, necessidade de reeditar as imagens para deixar claro no Guia, por meio das
figuras, o processo de aplicacdo dos jogos na pratica no passo a passo. Pois os
detalhes de sua posicao de frente a crianga deixam claro seu posicionamento e a
transicéo dos objetos nos jogos. Sempre fazem de frente com seu discente na posi¢ao
de docente da direita para esquerda e apds a modelagem e orientacdo do discente,

realizada da esquerda para a direita.
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Figura 5 — Docente e discente

Fonte: as autoras (2023).

Os jogos estruturados sdo grandes aliados no ensino e aprendizagem de
habilidades essenciais, e necessarias ao sujeito, durante toda sua vida.

E, para auxiliar os docentes, foram pesquisados, ajustados e confeccionados
jogos com materiais de baixo custo e de facil manuseio, em que estes foram
fotografados um a um, e colocados em sequéncia de aplicacdo para auxiliar o
educando.

Apresenta-se uma sugestdo de sequéncia de jogos para o desenvolvimento
das habilidades pré-académicas e a verificacdo das habilidades académicas do
estudante. Ressalta-se que a sequéncia sugerida deve ser seguida a risca para a
avaliacao das habilidades.

E, para exemplificar, apresento, na sequéncia de orientacédo, a imagem do jogo
de Enfiagem, que tem como objetivo favorecer a preensdo tatil, coordenacdo
visomotora, coordenacdo motora fina, contar, associar quantidade. Habilidades
basicas que devem ser aplicadas logo para o inicio da avaliacdo e recebimento das

intervengdes necessarias.

Figura 6 — Jogo Enfiagem

Fonte: autoras (2023).
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3.2.1.4 Construcao do prototipo

Assim, ap0s pesquisa das necessidades e dos conteludos relevantes sobre o
desenvolvimento da pessoa com autismo, iniciou-se a materializacdo, por meio de
muitas perguntas, por respostas, para a construcao dos jogos estruturados um a um,
COMO recursos necessarias e considerados para esse Guia (elementos estruturantes
essenciais e os aspectos de aplicabilidade), o que deu inicio ao processo de
construcdo do prototipo do Guia. Tal prototipo teve como proposito 0s principais
elementos presentes em sua estrutura e a relacao hierarquica entre eles.

Para melhor conhecer esse sujeito e suas especificacbes, pensou-se,
primeiramente, em dados relevantes em uma entrevista semiestruturadas, contendo
dados de identificagéo, como idade, género, dados familiares, com quem convive com
a crianga etc. Um campo para incluir os tipos de exames/avaliagdes feitos pela crianca
e a data desses exames, para melhor compreenséo dessa rotina e habilidades. Assim
como o registro dos tipos de atendimentos que a criancga realiza, com a data de inicio
e frequéncia semanal e se ha uso de medicacao. Inclusdo de campos para anotar
comportamentos autolesivos; comportamentos autoestimulatérios; controle
esfincteriano; os tipos de autocuidado, os problemas de comportamento; como é a
articulacao e fala; as brincadeiras preferidas e como se observaram os primeiros sinais
de TEA, para uma melhor compreensédo emocional desse meio familiar.

Outro quadro no trabalho notabiliza os aspectos que devem ser observados e
levantados como aspectos cognitivos, motores e de linguagem, de interacdo social,

comportamentais e sensoriais.

3.2.2 Validacgéo

A validagcéo do produto foi realizada pela equipe da Educacao Especial do
Centro Multiprofissional de Assessoria Escolar — (CEMAE), professores de AEE da
rede de ensino de Resende, por meio de questionario estruturado, apensado a esse
trabalho de pesquisa (Apéndice 1), conforme proposto por Leite et al. (2018). A opgao
por esse instrumento se d& por ser um questionario j& validado e por estar adequado a
propostado produto.

Apds a execucao da proposta, avaliaram-se o produto e a oficina pelos
professores colaboradores, por meio do questionario apensado a esse trabalho
(Apéndice 1), e todo material produzido ficara disponivel para a utilizacdo em suas
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praticas pedagdgicas.

Construiu-se um formulario no Google Forms, encaminhado aos colaboradores
via WhatsApp, contendo: contextualizacdo da pesquisa e seu objetivo, nomes das
pesquisadoras, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), questdes que
esclarecessem o perfil dos respondentes quanto a formacao e atuagao profissional e
a apresentacao do guia, para que se realizasse a validacdo do PE, considerando a
analise realizada por profissionais especialistas, selecionados a critério do Centro
Multiprofissional de Assessoria Escolar — CEMAE da Secretaria Municipal de
Educacdo — SME/ Prefeitura Municipal de Resende—PMR/ Instituto da Educacao do
Municipio de Resende-EDUCAR. Essa etapa contou com a participacdo de 8
profissionais ao todo, 3 assistentes sociais, 1 coordenador de centro e programas de
atendimento, 1 diretora de incluséo / coordenadora do CEMAE, 1 fonoaudi6logo e 2
pedagogas.

A cada pergunta do formuldrio Google Forms, para validacdo do PE,
propuseram-se cinco alternativas para resposta (insuficiente / razoavel / bom / muito
bom / excelente) — Escala Likert, considerando-se 0s seguintes critérios para
avaliacao: objetivos (propdsitos, metas ou finalidades); estrutura e apresentacéo
(organizacgdo, estrutura, estratégia, coeréncia e suficiéncia); relevancia (significancia,
impacto, motivacao e interesse).

A Escala Likert € um instrumento muito utilizado em pesquisa e buscar realizar
analise de opinido em diferentes niveis de concordancia e de intensidade,
possibilitando contribuicdes e melhorias que serviram como parametros para ajustes
do PE.

A quinta fase do projeto consistiu na aplicacdo do PE, com a apresentacéo e
avaliacdo em uma oficina para professores de AEE da rede de ensino municipal de
Resende, em acordo com a proposta do Centro Municipal de Atendimento ao
Educando — (CEMAE), da Secretaria Municipal de Educacdo de Resende — Instituto
da Educacao do Municipio de Resende — EDUCAR. Contou com a participacao total
de 37 professores, por meio do questionario apensado a essa pesquisa, com dois
formularios no Google Forms.

Na oficina de aplicacéo, realizou-se a avaliacdo do PE pelos professores de
AEE da rede de ensino de Resende, por meio de questionario estruturado, conforme
proposto por Leite et al. (2018). A opgéo por esse instrumento se deu por ser um

questionario j& validado e por estar adequado a proposta do produto.
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Apds a execucdo da proposta, os professores colaboradores avaliaram o
produto e a oficina, por meio do questionario e disponibilizou-se o material produzido
para utilizacdo em suas praticas pedagodgicas posteriores. Tal atividade foi realizada,

pois entende-se que

[...] ndo se pode falar de aprendizagem ou de aquisicdo se ndo ha
conservacao do que é aprendido, e, reciprocamente, ndo se utiliza o termo,
memodria” a ndo ser no caso da conservacao de informacdes de fonte exterior
[...] a memdria de um esquema ndo é assim outra coisa sendo esse esquema
como tal. Pode-se, portanto, a respeito dele evitar falar de memoéria, exceto
para fazer do esquema um instrumento da memoria (PIAGET, 1973, p. 214-
215).

Para a estruturacéo dos dados, as informacdes foram coletadas e, em seguida,
realizou-se a analise do Instrumento de Validagdo de Conteudo Educativo (IVCE). De
acordo com Teixeira e Mota (2011), o indice de validade de conteudo € empregado
para se avaliar a propor¢céo de aceitacdo entre os especialistas. Conforme o IVCE,
recomenda-se, no minimo, 70% ou 80% de aprovacdo, calculado por meio do
somatério de concordancia dos itens marcados como “4” e “5” pelos especialistas,
dividido pelo total de respostas. Conforme as etapas anteriores, as opcdes de
respostas seguiram a escala de Likert, sendo 1 = insuficiente; 2 = razoavel; 3 = bom;
4 = muito bom e 5 = excelente.

Ressalta-se que a Escala Likert, de acordo com Costa (2011), tem como
principal prerrogativa a facilidade de manejo, por proporcionar ao pesquisador uma
escala que permite dar um grau de concordancia sobre uma determinada declaracéo,
sendo, assim, recomendada sua aplicagéo nas mais distintas amostras de pesquisas.
Dessa forma, consideraram-se validados os contetdos com IVCE igual ou

>75%.

3.2.2.1 Aplicacgédo: apresentacao de dados e resultados

Participaram deste estudo 45 especialistas, e, do processo de validacéo, 8
profissionais; no processo de aplicacdo, participaram 37 profissionais. Em relacdo as
questdes apresentadas no formulério, tracou-se o perfil profissional desses docentes,
totalizando 45 dos respondentes; em relacdo a experiéncia dos docentes
colaboradores, 67,6% possuem mais de 10 anos de atuacao e 86,5% sao atuantes
com pessoas com autismo diretamente.

Quanto a avaliacdo da formacao docente, o perfil profissional demonstrou que,

em sua maioria, 94,4% tinham Pés-graduacéo lato-sensu (especializacéo); 5,4%,
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Graduacao; 0,1%, Mestrado; 0,1%, Doutorado. Quanto ao tempo de atuacdo na
educacéo (servigo), 67,6% tinham mais de 10 anos de atuagéo; em seguida, 18,9%,
menos de 5 anos de atuacédo; e, entre 5 a 10 anos de atuagdo com pessoa com
autismo, em 13,5%. Em relacdo aos docentes respondentes, atualmente, 86,5%
atuam diretamente com pessoas com autismo; 10,8% atuam, indiretamente, com
pessoa com autismo e apenas 2,7% ainda ndao atuam. Em relacdo aos colaboradores,
97,3% trabalham, exclusivamente, na rede publica e 2,7%, na rede privada e publica.
Entre os colaboradores, ndo ha profissionais que atuam, exclusivamente, na rede

privada (Tabela 1).

Tabela 1 — Perfil profissional dos pares.

n(45)%
. - R abli 7,3%
1 — Atuacédo na educagao ede pu.b Ica 97,3%
Rede privada 0,0%
Rede privada e publica 2,7%
) - q tUacA Menos de 5 anos 18,9%
— Tempo de atuagdo na
educagcao (servico) >a10anos 13,5%
Mais de 10 anos 67,6%
Graduacgédo 5,4%
Pés-graduacéo lato-sensu
3 - TitulagAo: (especializagéo) 94,4%
Mestrado 0,1%
Doutorado 0,1%
4_A b Direta 86,5%
— Atuacao com Pessoas com )
Autismo Indireta 10,8%
Nao atua 2,7%

Fonte: as autoras (2022).

A validacdo do PE ocorreu por meio da aplicagcdo de dois formularios
eletrbnicos — Google Forms, no qual foram elaboradas 18 questbes aos docentes
especialistas do CEMAE, que responderam sobre os seguintes critérios: OBJETIVOS:
propdsitos, metas ou finalidades: 1. Contempla o tema proposto; 2. Adequado ao
processo de ensino-aprendizagem; 3. Esclarece davidas sobre o tema abordado; 4.
Proporciona reflexao sobre o tema; e 5. Incentiva mudanca de comportamento.

De acordo com analise dos respondentes, os objetivos do produto de ensino
alcancaram as expectativas, com aprovacao de porcentagem com IVCE entre 91,9%

e 100% considerado como muito bom e excelente (tabela 2).
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Tabela 2 — Validacdo dos objetivos do produto de ensino

Legenda: (1) Insuficiente; (R) Razoavel; (B) Bom; (MB) Muito Bom; (E) Excelente

Objetivos n( 8)% n(37)%

01 Contempla, de maneira adequada, o tema 100% 97,3%
proposto a ser trabalhado

02 E adequado ao processo ensino-  100% 94,6%
aprendizagem?

03 Esclarece duvidas sobre o tema abordado? 100% 91,9%

04 Proporciona reflexdo sobre o tema 100% 91,9%

05 O produto incentiva mudanca de  100% 97,3%
Comportamento

Fonte: as autoras (adaptada de Leite et al., 2018).

No item estrutura/apresentacdo, validaram-se 0s seguintes critérios:
organizacéo, estrutura, estratégia, coeréncia e suficiéncia; linguagem adequada ao
publico-alvo; linguagem apropriada ao material educativo; linguagem interativa,
permitindo envolvimento ativo no processo; educativo; informacdes corretas;
informacdes objetivas; informacdes esclarecedoras; informacdes necessarias;
sequéncia l6gica de ideias; tema atual e tamanho do texto adequado.

A avaliacdo da estrutura/apresentacdo, apresentada na tabela 3, de acordo
com analise dos dados, obteve aprovacao com porcentagem entre 86,5% e 100%,

considerado como muito bom e excelente (Tabela 3).

Tabela 3 — Objetivos estrutura/apresentagéo

Objetivos IVCE  (n37)
N 8% IVC

06 Linguagem adequada ao publico-alvo 100% 97,3%
07 Linguagem apropriada ao material educativo 100% 97,3%
08 Linguagem interativa, permitindo envolvimento ativo no processo educativo  100% 97,3%
09 Informacdes corretas 100% 91,9%
10 Informacdes objetivas 100% 94,6%
11 Informacdes esclarecedoras 100% 91,9%
12 Informacgbes necessérias 100% 91,9%
13 Sequéncia logica de ideias 100% 94,6%
14 Tema atual 100% 94,6%
15 Tamanho do texto adequado 100% 86,5%

Fonte: autoras (adaptada de Leite et al., 2018).

No item relevancia: significancia, impacto, motivacdo e interesse,

apresentaram-se 0s seguintes critérios: estimula o aprendizado; contribui para o
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conhecimento na area e se desperta interesse pelo tema. Na tabela 4, apresenta-se

o resultado e, de acordo com os dados coletados, avaliaram-se esses critérios como

Muito Bom e Excelente, com valor igual ou superior a 94,6%, entre igual e inferior a

100% de aprovacéo.

Tabela 4 — Relevancia: significancia, impacto, motivacao e interesse do produto educacional

proposto
Objetivos N 8% n 37%
16 Estimula o aprendizado 100% 97,3%
17 g:ontribui para o conhecimento na 100% 94,6%
area
18 Desperta interesse pelo tema 100% 97,3%

Fonte: as autoras (adaptado de Leite et al., 2018).

E, para o processo de avaliacdo do PE, foram elaboradas mais 6 questdes: o

temaabordado é relevante? A oficina atendeu as suas expectativas? A abordagem da

dinamizadora foi adequada a realidade docente? O material impresso foi satisfatorio?

Seu aproveitamento na oficina foi satisfatorio? Vocé podera aplicar os conhecimentos

adquiridos na sua pratica pedagdgica?

Em relacdo aos resultados, como sugere Teixeira (2020, p. 56), os juizes

especialistas podem deixar suas consideracdes para corroborar para a construcao do

PE, apresentando algumas sugestdes, conforme quadro 3.

Quadro 3 — Alteracdes realizadas no PE, apds validacao por especialistas.

Tépico

Alteracéo realizada

Oficina

A oficina pode ser ofertada hdo somente aos professores de AEE (Atendimento
Educacional Especializado); mas aberta a quem se interessar.

Material

Por se tratar de um material da linha pedagogica e educacional, ndo cabe, nesse
modelo de estudo, investigacdo sobre o tempo IU (Intrauterino) ou patologias
associadas, cabendo a especialistas da area da saude ainvestigacao.

Jogos

Serdo inseridos, no site sugerido, videos sugeridos e modelos da forma de
aplicacédo e utilizacdo dos jogos, como também sugestdes de links, referéncias
para confeccéo e construgéo de jogos estruturados.

Fonte: as autoras (2023).

Apos os ajustes realizados no PE, ofertou-se a oficina para avaliagéo aplicada

do PE para professores de AEE da rede de ensino municipal de Resende. Aprovaram-

se os itens avaliados em relacdo a avaliagdo, e estes alcancaram porcentagem




superior a 83,8%, considerando-se somente as respostas “Muito Bom” e “Excelente”

(quadro 4).

Quadro 4 — Instrumento de avaliacdo de Contetdo Educativo pelos professores

IVCE
%
01 | Vocé considera arelevancia do tema abordado 94,6%
02 | Emrelacdo as suas expectativas, a oficina foi 89,2%
03 | Vocé considera que a abordagem da dinamizadora a realidade docente: 94,6 %
04 | O material disponibilizado: 83,8 %
05 | Vocé considera seu aproveitamento na oficina 89,2 %
06 | Em relacéo a possibilidade de aplicacéo dos conhecimentos adquiridos na sua 91,9%
pratica pedagdgica, vocé pode afirmar que atende:

pelos professores de AEE da rede de ensino municipal de Resende, com aprovagao

Apoés a aplicacdo da oficina e avaliacdo do PE, citaram-se algumas impressfes

Fonte: as autoras (2023).

por unanimidade. No quadro 5, apresentam-se as impressdes dos colaboradores.

Quadro 5 — Impressdes dos colaboradores

Analise da
oficina

Comentarios

Tema

Otimo o tema abordado foi de grande importancia e contribuicdo. Tema
esclarecedor sobre o assunto. Linguagem facil. E de grande valia,
guando se trata de crian¢as autistas.

Material

Material riquissimo, excelente apresentagéo! Ira contribuir muito com a
minha pratica! Material acessivel, com material reciclavel. Um produto
de possivel realiza¢éo. O produto apresentado oferece contribui¢cdes de
maneira clara, objetiva e principalmente de muita importancia para a
prética do trabalho com estudantes com TEA.

Material riquissimo, muito bom, muito oportuno, excelente material de
apoio.

Otimo material, de facil acesso e de construgéo. Linguagem acessivel
a todos.

Pratica

Gostei, enriquecedor! Acredito que se pode melhorar muito o
atendimento de nossos estudantes.

O produto apresentado contribuiu para o crescimento e aprendizado e
nas praticas a serem aplicadas.

Excelente e necessario ao ambiente escolar e a rotina de atendimento
ao discente. Sera de grande valia para nosso educando.

Material e orientacbes Otimas para a minha atuagdo. Que se faca
sempre esse tipo de abordagens e materiais para que se possa aplicar
com desempenho em nossas praticas docentes

Assunto

Embora o assunto abordado seja o basico para o trabalho com
discentes autistas, acredito que € sempre bom ser recordado, pois
muita coisa cai no "esquecimento".

Conhecimento

Conhecimento que irei aplicar na minha pratica docente, excelente
instrumento de trabalho.

Conteudo Conteudo significativo e concreto.
Abordagem O produto proposto contribuiu de forma esclarecedora.
Produto Um produto muito bem elaborado. Um produto excelente.

Fonte: autores (2023).




60

Em sintese, pode-se afirmar que os comentarios sobre a oficina indicam que o
tema abordado foi considerado 6timo, esclarecedor e de grande importancia para o
trabalho com criancas autistas. O material utilizado na oficina foi elogiado por ser
acessivel e de construcao facil, além de oferecer contribui¢cdes claras e objetivas para
a pratica do trabalho com estudantes com TEA. Os participantes expressaram que a
oficina foi enriquecedora, oferecendo oportunidades de melhoria no atendimento aos
estudantes autistas e contribuindo para o crescimento e aprendizado dos
participantes. O assunto abordado foi considerado basico, mas relevante para reforcar
conhecimentos importantes que podem ser esquecidos ao longo do tempo. No geral,
o conteudo da oficina foi considerado significativo, concreto e esclarecedor, e 0
produto final apresentado foi elogiado por sua qualidade e utilidade.

Durante o processo de validac&o PE, foi possivel readequar o PE para melhor
atender aos discentes e docentes, tornando-o mais funcional.

Dentre as alteragdes propostas pelos colaboradores, foi sugerida a construgao
dos videos para exemplificar como aplicar jogos estruturados, com a finalidade de

aprimorar as habilidades pré-académicas e académicas de pessoas com TEA.

3.2.3 Discussao

Mesmo considerando que o perfil dos docentes respondentes apresenta
experiéncias, em atuacdo com pessoas com TEA, ainda se faz necessario um norte
para esses profissionais.

Cunha (2015, p.25) aborda o jeito diferente de aprender e um jeito diferente de
ensinar. Para isso, é preciso conhecer o estudante, seus afetos, seus interesses, e,
somente assim, sera possivel encontrar recursos na busca de superar os desafios.
Nao sendo algo engessado ou regra, mais sim um caminho na busca do movimento
de ensino e aprendizagem.

O Guia de Intervencao Pedagdgica com Discentes Autistas foi elaborado tendo
como resultado da apresentacdo dos dados descritos na alinea 3.2.2.1, para que
qgualquer profissional ou responsavel atuante com pessoas com TEA possa realizar
a adequada intervencéo, de forma a otimizar o desenvolvimento desses discentes
e promover a real inclusdo ao espaco educacional.

Mantoan (2011, p.37) leva a refletir que a incluséo implica a transformacéo e
mudancas de paradigmas educacionais e que é necessaria uma reorganizagado das

praticas atuais para novas praticas, contendo planejamento, organiza¢ao da turma,
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curriculo, avaliacdo e gestao do processo educativo. Caso contrério, ndo ha incluséo.
Por essa razdo, ha a necessidade de conhecer cada discente para melhor incluir e
buscar desenvolver suas habilidades necessérias para vida.

Considerando o autismo um transtorno que pode afetar varias areas do
desenvolvimento como afirma no Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), para Gomes (2016, p.25), antes de iniciar um trabalho de
intervencdo, é preciso avaliar as habilidades de seu discente. Podem-se utilizar
instrumentos que, atualmente, se encontram disponiveis, adaptados e validados para
a populacéao brasileira, podendo ser bastante Uteis para avaliacdo do desenvolvimento
infantil.

O guia traz informac6es com um roteiro de entrevista e uma lista de jogos
estruturados para intervencdo de pessoas com TEA, buscando-se compreender
habilidades pré-académicas e académicas, com propostas de metodologias ativas de
aprendizagem, com o objetivo de melhorar a qualidade do processo educativo desse
publico.

Considerando o planejamento um processo importante para o desenvolvimento
da pessoa com Autismo, Gomes (2016, p.45) afirma que “o curriculo € um instrumento
composto por um conjunto de conteudos que se deseja ensinar em um prazo
especifico...”. Assim, ¢é Iimportante buscar mais conhecimento sobre o
desenvolvimento e habilidades de pessoas com autismo. A evidéncia do tema
estudado é inquestionavel, mas, no contexto escolar, os professores desempenham
um relevante papel para o desenvolvimento de criangcas que necessitam de
intervencdo pedagdgica. Sendo assim, seus conhecimentos sobre o tema podem
contribuir para auxiliar o encaminhamento precoce e adequado para o bom
desenvolvimento desse discente.

Os juizes especialistas contribuiram para a construcao do produto, trazendo a
sugestéo para a criacdo de videos, tendo como objetivo o auxilio para a visualizacao
da modelagem da aplicacéo, avaliacdo, correcdo e intervencao durante a pratica e
aplicacdo dos jogos estruturados. Também se sugeriu indicacdo de site onde se
pudessem buscar modelos de jogos para aquisicdo ou sugestao para criagao.

Apos a finalizagdo da construgdo do PE, ele foi formatado com base nos
seguintes quesitos para essa trajetoria da avaliacdo e intervencao pedagogica. Essa
dindmica ficou composta de alguns itens que compdem essa estrutura como: uma

sugestao de uma entrevista semiestruturada, trazendo a entrevista como um momento
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gue possibilita o acolhimento, respeito e compreensdo das lutas e dores, em que
muitos momentos 0s responsaveis (na maioria das vezes, a mae) enfrentam.
Normalmente, exaustas fisicamente e esgotadas emocionalmente diante dos desafios
do dia a dia. E preciso, nesse momento, acolher deixando de lado qualquer tipo de

julgamento.

Os profissionais tém de conhecer as possibilidades de aprendizagem dos
individuos com TEA, os fatores que podem favorecer a sua evolugéo e as
demandas especificas do sujeito. Portanto, somente apds entender a
situacdo de cada sujeito o profissional vai poder colaborar com o processo de
construcéo pessoal de cada um destes individuos (BLANCO, 2004, p 292).

Diante de tanta demanda e reconfiguragéo, ressalta-se a importancia de, antes
de iniciar os atendimentos, realizar uma entrevista para avaliar as habilidades do
discente, dando voz a quem cuida dele no dia a dia. Dessa forma, € possivel colher
dados sobre o desenvolvimento do discente para promover a intervencao pedagogica
adequada.

Seguindo essa configuracdo, ap0s a coleta de dados durante a entrevista,
aplica-se um formulario para a analise dos dados coletados na entrevista. Este traz os
aspectos relevantes para a cognicdo, motores, linguagem, interacdo social,
comportamentos, aspectos sensoriais, e expectativas e necessidades da familia.

Com a analise dos dados coletados, € possivel realizar as habilidades
especificas como: manipulacdo de objetos, linguagem, brincadeiras preferidas,
motricidade e as preferéncias de objetos, todas indicadas pela familia durante a
entrevista.

Sabe-se que séo grandes as expectativas e necessidades das familias, mas,
sem uma entrevista semiestruturada para analise de demanda e avaliacdo, néo é
possivel analisar quais habilidades necessarias para o desenvolvimento do autista e
para um melhor desempenho do profissional no primeiro atendimento a essa crianca,
como também para a tentativa de aproximacdo e relacbes socioafetivas nesse
momento t&o importante.

Neste Guia, propde-se o modelo TEACCH® (Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children), que tem como objetivo
principal auxiliar a pessoa com autismo a se desenvolver de maneira mais funcional e
com autonomia no modelo estruturado.

O método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children) cujo significado é “Tratamento e
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Educacdo para Criangcas com Autismo e Transtornos relacionados a
Comunicacgao”, foi desenvolvido por um médico chamado Eric Schoppler e
seus colaboradores, na década de 60, no Departamento de Psiquiatria da
Faculdade de Medicina na Universidade da Carolina do Norte, nos Estados
Unidos, e se utiliza de uma avaliagdo que leva em conta os pontos fortes e
suas fragilidades para construir um programa individualizado (FERNANDES,
2010, p.28).

Nesse contexto, os jogos estruturados tém como funcdo pedagodgica o
desenvolvimento de habilidades, para ajustar condutas comportamentais
dissociativas e estimular a aprendizagem de pessoas com TEA, de forma com que
elas possam se apropriar de um melhor funcionamento comportamental, fisico,
cognitivo e de interacdo social. Além disso, esses jogos auxiliam na manutencédo de
uma conduta ajustada, por meio de indicagcbes de respostas corretas e,
consequentemente, favorecer a melhora da autoestima, devido a possibilidade de
acertos.

Bandura (1965a, 1972) afirma que

[...] guando adquirimos novos comportamentos em decorréncia da imitacao
de pautas de conduta a partir de modelos, falamos em modelag&o. Assim,
entende-se por modelacdo o processo de aquisicdo de comportamentos a
partir de modelos, seja este programado ou incidental. Também se nomeia
como modelacao a técnica de modificagdo de comportamento com o uso de
modelos (BANDURA, 1965a; 1972).

A modelagem promove a capacidade de aprender e reproduzir emocgdes,
comportamentos, falas de acdes, de forma ao sujeito observar nele mesmo o0s
comportamentos dos outros.

N&o bastando apenas construir jogos e aplicar. E preciso, antes de iniciarmos
a intervencdo, nos atentar para alguns cuidados necessarios para a aplicacdo dos
jogos, como: Direcdo do desenvolvimento do trabalho, Linguagem do docente,
Ambiente, Jogos, Aprendizagem sem erro.

Direcdo do desenvolvimento do trabalho: sempre posicione as atividades a
frente do estudante. As pecas deverdo ser manuseadas da esquerda para direita ou
de cima para baixo, posicdo essa preparatéria para construcdo do processo de
alfabetizacao, ja que se |é da esquerda para direita e se escreve fazendo linhas de
cima para baixo.

Linguagem do docente: as falas devem ser sempre objetivas e claras, uma
orientacdo por vez. Evite muitos comandos ao mesmo tempo, como também falas
desnecessarias ou sem funcao.

Ambiente: antecipe possiveis comportamentos indesejaveis e mantenha o
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ambiente sempre organizado e as atividades e materiais que serdo utilizadas
préximas ao docente e discente.
Jogos: quando pensar em brinquedos ou montar jogos para o estudante,
lembre-se de que ha diversas possibilidades de se trabalhar. Entdo, observe sempre
nas imagens: contrastes, distancias/ posicdo, cores/ formas, sentido/ direcdo e
detalhes. Todas as atividades devem ser divertidas e prazerosas. Explore ao maximo
as possibilidades dos jogos que sao sempre ricos em possibilidades de aprendizagem.

Aprendizagem mediada sem erro: o professor deve durante o uso dos jogos ou
acOes de modelagem, evitar os erros. Distanciando assim que o estudante cometa
erros por falha de instrucao durante os jogos estruturados. Faca a mediag&o por meio
da intervencéo com correcéo, fazendo uso correto da modelagem, pois, dessa forma,
a atividade torna-se muito mais animadora e estimulante para o desenvolvimento do
estudante.

Seguindo essa orientacéo, elaborou-se, de forma ilustrativa e descritiva, uma
orientacdo ao discente para iniciar a avaliacao e aplicacdo dos jogos estruturados.

Como o aprendizado € complexo, ha varias teorias psicolégicas para explicar
como e por que as pessoas aprendem. O psicélogo Albert Bandura, por exemplo,
propdés uma Teoria de Aprendizagem Social que sugere que a observacdo e a
modelagem desempenham um papel fundamental nesse processo, além das teorias
que indicam que todos os comportamentos aprendidos ocorrem por meio do
condicionamento. Igualmente, o autor vai além das teorias cognitivas, relatando a
importancia das influéncias psicolégicas, como a atencdo e a memoria (BANDURA,
2019; ABDULLAH, 2019; BEDOYA PASTRANA, et al. 2020; MELO-DIAS & SILVA,
2019).

Apds observar o modelo e reter as informacdes, realiza-se o registro dos
comportamentos observados. Praticar o comportamento aprendido acarreta melhoria
e desenvolvimento da habilidade.

A tbnica da visdo de mundo behaviorista estd nos comportamentos
observaveis e mensuraveis do sujeito, nas respostas que ele da aos

estimulos externos. Esta também naquilo que acontece ap0s a emissao de
respostas, ou seja, na consequéncia (MOREIRA, 1999, p.14).

Enfim, para que o processo da aprendizagem observacional tenha sucesso, o
discente deve estar motivado para imitar o comportamento modelado.

Nesse contexto, utilizam-se os jogos como ferramentas pedagodgicas que
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buscam promover ndo somente o reconhecimento de formas, cores, letras e nimeros,
mas também estimular a percepcao visual e coordenagdo visomotora, lateralidade,
nocado espacial, progressao esquerda para direita, atencdo, concentracdo e
manutenc¢do de conduta adequada.

Estruturando de modo sistémico, elaboraram-se, para essa sequéncia, 0S jogos
para o desenvolvimento das habilidades e regulagcdo de comportamentos. Composto
por uma lista de 16 jogos estruturados, contendo sua descricdo com o0 objetivo e
imagem sugestiva para melhor compreensao do modelo do jogo, construido pelas
autoras para este guia e aplicacéo.

Para que o processo da aprendizagem observacional tenha sucesso, o discente
deve estar motivado para imitar o comportamento modelado.

E relevante considerar os dados coletados na entrevista e as especificidades e
subjetividades de cada autista

Os jogos estruturados sdo grandes aliados no ensino e aprendizagem de
habilidades essenciais e necessarias ao sujeito, durante toda sua vida. E, para que a
aprendizagem seja significativa, elaborou-se, também, para a constru¢do do PE, uma
sequéncia desses jogos, para o desenvolvimento das habilidades pré-académicas e
a verificagdo das habilidades académicas do discente. Ressalta-se a importancia de
seguir a sequéncia elaborada para avaliar e checar as habilidades desse sujeito.
Podendo, assim, registrar, na sequéncia dos jogos, se ele ja desenvolve a autonomia,
ou, Se essa autonomia, ainda, € parcial; sendo necessarios apoio e supervisdo ou se
esse sujeito, ainda, néo realiza essa habilidade.

Os jogos estruturados auxiliardo a regulacao de comportamentos desejaveis e
a manutencdo de atencdo e concentracdo. Reduzindo a frustracdo e,
consequentemente, comportamentos inapropriados. Visando ndo somente a
ampliacdo das habilidades, como & manutencao delas, mas auxiliando a compreensao
de regras, o desenvolvimento de habilidades comunicativas, motoras, atencao,
memoria e analise. Podendo, assim, o docente seguir a sequéncia sugerida, observar
e intervir se o discente possui as habilidades necessarias para os jogos de modo
sequencial, observando as habilidades desenvolvidas, para, somente depois,
transferir para o proximo jogo.

Conclui-se que o guia foi validado por juizes especialistas e que podera
contribuir para a producdo de uma nova perspectiva para as questdes relacionadas a

avaliacdo e intervencdo pedagdgica com a utilizacdo de jogos estruturados. Nesse
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sentido, o desenvolvimento de projetos que promovam articulacdo entre teoria e
pratica com embasamento tedrico e praticas comprovadas pode contribuir para a
proposta e para a aprendizagem do discente com TEA.

Os profissionais que atuam com essa populacdo necessitam de recursos e
estratégias para a intervencao pedagodgica dos discentes com TEA, como também o
conhecimento para inserir novas ferramentas de aprendizagem, tornando possivel
que discentes com TEA sejam protagonistas de uma aprendizagem significativa para

a vida.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma alteragdo do
neurodesenvolvimento, assinalado por padrées de comportamentos repetitivos e
obstaculos que comprometem o desenvolvimento da pessoa com TEA para interagir
socialmente. Algumas pessoas com TEA tém uma diferenca conhecida, como uma
condicdo genética, assim como outras causas também, ainda, ndo sao conhecidas.

O DSM-5 define TEA como a ocorréncia de prejuizos persistentes na interacao
social e a presencga de padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses
ou atividades.

Até o0 momento atual, ndo se sabe a causa exata do TEA. Alguns estudos
mostraram uma ligacdo entre o autismo e a genética. Contudo, esta ndo € a Unica
explicacdo. O desenvolvimento neuroldgico, assim como os fatores ambientais podem
ter algum impacto. O campo de pesquisa ainda é muito vasto nesse ponto. Uma coisa
€ certa: 0 TEA néo esta ligado a relacédo pais-filhos, nem ao modo de educacéao.
Entretanto, gracas aos cuidados multidisciplinares adaptados as necessidades de
cada pessoa, é possivel melhorar a qualidade de vida das pessoas com autismo ao
longo da vida, principalmente se esses cuidados multidisciplinares forem
precocemente iniciados.

As pessoas com TEA podem se comportar, se comunicar, interagir e aprender
de maneiras diferentes da maioria das outras pessoas e frequentemente, ndo ha nada
em sua aparéncia que os diferencie das outras pessoas.

Trata-se de um transtorno complexo e heterogéneo. Nas Ultimas décadas,
houve um aumento acentuado na conscientizacao publica sobre o TEA que também
coincidiu com um aumento nos casos verificados, melhorando com as terapias
multidisciplinares para esse transtorno. Esse aumento aponta para a necessidade de
mais pesquisas para afastar fatores prejudiciais, principalmente no que diz respeito a
sua etiologia, tratamentos e intervencoes.

As habilidades das pessoas com TEA podem variar significativamente, podem
ter habilidades de conversacdo avancadas, enquanto outras podem ser nao verbais.
Algumas pessoas com TEA precisam de muita ajuda em suas vidas diarias; outros
podem trabalhar e viver com pouco ou nenhum suporte.

As pessoas com TEA geralmente tém problemas de comunicacéo e interacao

social e comportamentos ou interesses restritos ou repetitivos. Como também podem
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ter maneiras diferentes de aprender, se mover ou prestar atencdo. Essas
caracteristicas podem tornar a vida muito desafiadora. E importante observar que
algumas pessoas sem o diagnéstico de TEA também podem apresentar alguns
desses sintomas.

Ainda temos muito a aprender sobre essas causas e como elas afetam as
pessoas com TEA. Ha necessidade de novas pesquisas sobre o tema e de politicas
publicas que atenda a essa populagdo de maneira real e efetiva.

Diagnosticar TEA pode ser dificil, pois ndo ha nenhum exame médico, como
um exame de sangue, para diagnosticar o disturbio. Os especialistas ou equipes
multidisciplinares podem analisar o comportamento e o desenvolvimento da crianca
para fazer uma avaliacdo para chegar ao diagnostico. Atualmente, ja € possivel, a
partir dos 2 anos, um diagndstico precoce, avaliado por um profissional experiente.
No entanto, muitas criancas nem sempre recebem um diagndéstico e esses atrasos
significa que as pessoas com TEA podem ndo obter o apoio e suporte necessarios
para seu desenvolvimento.

Quando os desafios do autismo sdo compreendidos e trabalhados
adequadamente, essa pessoa com TEA € aceito como ele €, o potencial ndo € menor
do que o de uma pessoa neurotipica.

Vemos o0 autismo como uma neurodiversidade que precisa ser compreendida.
Uma vez compreendido, o potencial da pessoa pode ser realizado. Com certeza
existem aspectos do autismo que s&o incapacitantes e muito desafiadores. No
entanto, buscar entender as diferencas do neurodesenvolvimento na busca de
promover o crescimento e o desenvolvimento pode ajudar o individuo autista a atingir
seu potencial ao mesmo tempo em que aborda os aspectos incapacitantes.

N&o obstante ao numero elevado de alunos por turma, das restricbes de
recursos e da grande pressdo a que estdo sujeitos, muitos professores mantém
atitudes adequadas ou persistentes em seu modo de atuacéao.

Mas é fundamental também que exista, na escola, profissionais que atuem de
forma efetiva com apoio e suporte aos docentes, fornecendo estimulos aos
professores e, por conseguinte, aos alunos. Essa atitude €, muitas vezes, fator
decisivo para um melhor resultado na dindmica de trabalho. Outra ac@o primordial é
gue a escola (privada ou publica) estabeleca politicas de formacédo em servico, pois a

atualizacdo docente deve ser prioridade no processo educativo. Além disso, é
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importante o trabalho participativo e a valorizacao de ideias trazidas pela comunidade
escolar, para que todos se sintam integrantes do processo educativo.

O aluno com TEA, se for adequadamente estimulado, pode conseguir
progresso efetivo, porém, para tal, € necessario que o professor saiba o que fazer
para estimula-lo.

Os profissionais que atuam com essa populagdo necessitam de recursos e
estratégias para a intervencdo pedagdgica dos discentes com TEA, como também o
conhecimento para inserir novas ferramentas de aprendizagem, tornando possivel
gue discentes com TEA sejam protagonistas de uma aprendizagem significativa para
a vida.

Como o aprendizado € complexo, ha varias teorias psicologicas para explicar
como e por que as pessoas aprendem. Utilizaram-se as teorias de Jean Piaget e do
psicoélogo Albert Bandura. Piaget, tendo como base as fases do desenvolvimento e
suas subjetividades, e Bandura, que propds uma teoria de aprendizagem social que
sugere que a observacao e a modelagem desempenham um papel fundamental nesse
processo, além das teorias que indicam que todos os comportamentos aprendidos
ocorrem por meio do condicionamento. Seguindo essa orientagao, elaborou-se, de
forma ilustrativa e descritiva, 0 guia para apoio ao discente com intervencédo e
aplicacao dos jogos estruturados.

Apds observar o modelo e reter as informacdes, realiza-se o registro dos
comportamentos observados. Praticar o comportamento aprendido acarreta melhoria
e desenvolvimento da habilidade.

Atdnica da visdo de mundo behaviorista esta nos comportamentos observaveis
e mensuraveis do sujeito, nas respostas que ele da aos estimulos externos. Esta
também naquilo que acontece apGs a emissao de respostas, ou seja, a consequéncia.

Enfim, para que o processo da aprendizagem observacional tenha sucesso, o
discente deve estar motivado para imitar o comportamento modelado.

Nesse contexto, utilizam-se os jogos como ferramentas pedagodgicas que
buscam promover ndo somente o reconhecimento de formas, cores, letras e nimeros,
mas também estimular a percepc¢ao visual e coordenagdo visomotora, lateralidade,
nocado espacial, progressdo esquerda para direita, atencdo, concentracdo e
manutenc¢ao de conduta adequada.

Estruturando de modo sistémico, elaboraram-se, para essa sequéncia, 0s jogos

para o desenvolvimento das habilidades e regulacéo de comportamentos. Composto
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por uma lista de 16 jogos estruturados, contendo sua descricdo com o objetivo e
imagem sugestiva para melhor compreensdo do modelo do jogo, construido pelas
autoras para este guia e aplicagao.

Os jogos estruturados auxiliardo a regulacéo de comportamentos desejaveis e
a manutencdo de atencdo e concentracdo. Reduzindo a frustracdo e,
consequentemente, comportamentos inapropriados. Visando ndo somente a
ampliacdo das habilidades, como a manutengdo delas, mas auxiliando a
compreensao de regras, o desenvolvimento de habilidades comunicativas, motoras,
atencdo, memoria e andlise. Podendo, assim, o docente seguir a sequéncia sugerida,
observar e intervir se o discente possui as habilidades necessarias para 0s jogos de
modo sequencial, observando as habilidades desenvolvidas, para, somente depois,
transferir para o préximo jogo.

O guia foi validado por juizes especialistas e que podera contribuir para a
producdo de uma nova perspectiva para as questdes relacionadas a intervencéo
pedagogica com a utilizacédo de jogos estruturados. Nesse sentido, o desenvolvimento
de projetos que promovam articulacao entre teoria e pratica com embasamento tedrico
e praticas comprovadas pode contribuir para a proposta e para a aprendizagem do
discente com TEA.

E importante destacar também o aumento de diagndsticos com TEA que hoje

chega nas escolas cada vez mais precoce. Onde se justifica a busca por mais

informacdes de como poder colaborar com este publico tdo desafiador aos docentes.

E levando em consideracdo a busca por mais informacdes, conhecimento e

estudos neste campo do saber, se faz necessaria por mais pesquisas e estudos que
possa de fato fazer a diferenca para uma inclusdo veraz.

Conclui-se que a educacao inclusiva deve ser pensada como uma acgao que
busca superar os inUmeros preconceitos sociais produzidos pelo desconhecimento
técnico sobre o TEA. Nessa esteira, ao se reconhecer capaz, o docente podera se
sentir motivado a atuar e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da
crianca com TEA. Desse modo, pensou-se em elaborar um guia que auxiliasse o
docente a fazer uma intervencao pedagogica para apoiar o processo educacional do
discente com TEA.

Espera-se que este guia possibilite aos professores o apoio necessario a
educacdo de alunos com TEA e forneca caminhos para a real inclusédo desses

discentes.
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ANEXO 1: QUADRO 1 - INSTRUMENTO DE VALIDACAO DE CONTEUDO
EDUCATIVO EM SAUDE, FORTALEZA, CEARA, BRASIL, 2017

0

1

1. O tema abordado é relevante?

2. A oficina atendeu as suas expectativas?

3. A abordagem da dinamizadora foi
adequada a realidade docente?

4. O material impresso foi satisfatério?

5. Seu aproveitamento na oficina foi
satisfatorio?

6. Vocé podera aplicar os conhecimentos
adquiridos na sua pratica pedagogica?

Fonte: Leite et al. (2018)



ANEXO 2: CARTA DE CIENCIAS

GER oo ZL

Volta Redonda, 2 de setembro de 2021,

Da Profa. Dra. Maria Aparecida Rocha Gouvéa,
Orientadora da mestranda: Edilma Rodrigues de Oliveira
Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS

CARf A DE CIENCIA

Na qualidade de orientadora da mestranda EDILMA RODRIGUES DE OLIVEIRA,
m.wmmm.ummimmmw.comomao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, desenvolver uma pesquisa com 0
seguinte titvlo: “Manual docente para avaliagio e intervengio pedagdgica de
discentes autistas na escola regular”.
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ANEXO 3: PEDIDO DE AUTORIZAGCAO

FOA ©niFoA
2 & o
PEDIDO DE Al'TOllllAC:‘O

Jenho por meo deste, solicitar sutorizacho para a realzaglo da pesquisa “MANUAL
JOCENTE PARA AVALIACAO E INTERVENCAO PEDAGOGICA DE DISCENTES
AUTISTAS NA ESCOLA REGULAR", sob minha responsabiidade, conforme folha de rosto
)era spresentacio ao Comité de Etica em Pesquisa, na empresa Prefellura Municipal de
esende - PMR, CNPJ 29 178 233/0005-94 O objetvo é elaborar um manual que possibilite
U 08 professores de Alendimento Educaconal Especialzado (AEE) possam avalar e intervie
redagogcaments em prol do desenvolvimento dos discentes autistas matriculados na rede
egular de ensino. Apds 8 elaboraglo do produto educacional, serd realizada uma oficna para
Nstrumentalzar os docentes pars 8 utikzagiio correta do manual

O produto serd disponibilizado pels pesquisadora 808 docentes & a ofiona serd
gandada em dala acordada com a Segdo de Educagio Especial do CEMAE-SME-EDUCAR.

butifma el

EMMA RODR DE G.NEN

le acordo em 43 Jow2021

PROF. ROSA DINIZ FRECH DE ALMEIDA
Secretina de Educagio- SME/EDUCAR
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ANEXO 4: APROVACAO DO COMITE DE ETICA

- CENTRO UNIVERSITARIO DE
FOA  VOLTAREDONDA-
Cowr e UNIFOA/FUNDACAO
OSWALDO ARANHA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thulo da Pesquisa: MANUAL DOCENTE PARA AVALIAGAO E INTERVENGAD PEDAGOGICA DE
DISCENTES AUTISTASE NA ESCOLA REGULAR

Pesquisador: EDILMA RODRIGUES DE OLIVERA

Area Tematica:

Versdo: !

CAAE: 52031521 6.0000 5237

s Stuicdo Proponents: FUNDACAD OSWALDO ARANHA

Patrocinador Principal: Firancamento Préprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 5030611

Agresentacdo do Projso.

MANUAL DOCENTE PARA AVALIACAO E INTERVENCAD PEDAGOGICA DE DISCENTES AUTISTAS NA
ESCOLA REGULAR

Pessoas que sofrem de Transtomo do Especro Aulista (TEA) apresentam uma ampla diversidade de
comportamentos que podem dificular a

ausicdo de hablidades pré-acaddmicas ¢ Acadimcas ¢ que acabam acametandd CoOMEOMElMento no
GeserwvalMmentd ¢ IMpactando na

avalagio de desempenho desse estudante, j& que algumas dessas hablidates sio eSSenclais para a
aprendizagem. Nesse contexio, akm de

recursos diddticos vanados, ¢ necessdno o apoio profissional na raremisedo de conhecimenios ¢
nformagies, 0 que possiblita a aprendzagem

signficatva ¢ a fundonaldade desse decente Observa-se RMbéM que a lomagdo do professor da escol
regular ndo posaliiia que ele atue de

orma efetiva para apokar © discente com TEA, © que acameta em prejulzos para a efetva inclusdo dedse
estudane. Esta pesquisa lem como

ORIV DIOPOC LM MANUA Dara COCeNEs Que atuam no Alendimento Educacionadl Especaizado (AEE) de
forma que eks desenvolam

comperingias para avalar o6 discentes com TEA na escola regulsr @ proper intervengies

Endersgo:  Avenids Pado Bt Aves Abcamtes, »* 105

Betve: Précio 33 Sads 05 - Beevs Tole Pogos CERP: 27 240580

wr: Neniciplec  VOLTA REDONDA

Teletone: (3403405400 Fax (40408404 Cmait cepiitm og >

Pagen il
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDAGAO
OSWALDO ARANHA

Laren i 80 Saee LU

pedaghgeas que possitiliom a inchusdo desse estudante

© 0 desemvovimento das hablidades necessdnas 4 escoa e & vida. Trata-se de uma pesquisa-agdo, de
natureza qualtativa, que serd desenvolvida

na rede municipal de Resende-RJ, em parcera com o Centro Municipal de Atendimento a0 Educando -
(CEMAE), da Secretaria Municipal de

Educacio de Resende - Instituio da Educaglo do Municipio de Resende - EDUCAR. Alm do produto
educacional proposto, a pesquisa também

conard com uma oficing para nstrumentalizar os professores de AEE a utiizarem o produto de forma
adequada A pesquisa serd submetida a0

comith de ¢lica Par apreciaclo @ apovaglo @ tem previsdo de Nk No segundo semeste de 2021

O Trarsiomo do Espectro do Autismo (TEA) ¢ uma aeragho do neurcdesenvalvimento. assinalado por
padrdes de componamentos repedtivos ¢

CRSMOU0S PATA S€ IMEragE SOCRIMENte Que COMPIOMEN O Jesenoivimenio da peseoa com TEA

A Organzacdo Mundal da Sadde (OMS) (2017) considerna gue ha 160 mihbes de pessoas com autsmo em
do o mundo. A condgldo chamada de

Fansiormo do espectro aulsta geraimenie WM Nico na iINfinda e persiste durante a adolescdngia e vida
acuka

NO COnteato escoldr 06 professores desempenham um imporanie papel na identiicaclo de rangas que
recaam de uma avaiacho de aulsmo,

POMANO Seus CONNRCIMENIDS S0BMe O lema Ppodem CONIBUK PR O eNCAMINhAMEeNs recoce ¢ adequado
de estudantes com aulamo, sendo

Qualmente relevante que os professores lenham em mente Gue as Mmeninas ambém podem ser afetadas,

Mesmo lendo prevalinca menor do que

o5 menincs Espera-se que os professores paricipantes ndo tenham conhecimentos sotve avaliagdo e
ntervengdo de estudantes com TEA, |4 que ¢ um assunto

atado no Alendimento Educacional Especializado (AEE), e que. a partir da abordagem sobee 0 tema,
asquiram novas compelbncias para a pratica

pedagigica, em beneficio do desenvolimento dos estudantes com TEA ¢ a real iInchuslo deles no espago
escolar regular.

Objetive da Pesquisa:
Otjetve Prmaro.

Endersgn:  Averids Pamdo Erie Aves Abramses. v 109

Betva: Prédo 31 Sais 08 - Baevs Tels Pogos CEP: 37 240580

ur: Menicipie:  VOLTA REDOMDA

Teletone: (5403408400 Fax (40408404 Emalt cepiiom ang o

g X3 - 0
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- CENTRO UNIVERSITARIO DE
FOA  VOLTAREDONDA - w
oy penare UNIFOA/FUNDACAO

OSWALDO ARANHA

e B P UG

Elaborar um Manual Docente para o Atendimento Educacional Especializaco (AEE) contendo estratégias
de avaliagdo e intervenclo de discentes

com Transtomo de Espectro Autista matncuados em escolas regulares, de forma a possitiiter a incluslo ¢
0 desenvohamento desses estudantes.

Otjetvo Secundino.

a) Conceluar o TEA ¢ descrever 06 niveis que podem aletar 0s estudanies

b) Realzar pesquisa biblografica sobre Transtomo de Espectin Aulista ¢ suas implcaches pana a incusdo
na escola regular

¢) Elaborar oficina para docentes de AEE, para o uso adequado do manual progosio como produto
educacional utiizande melodaogias atvas

de aprendzagen

d) Validar o produto com o Centre Especiaizado Municpal de Alendimemo Educacional (CEMAE) da
Secretaria Municpal de Educagdo de

Resende - SMEPMR-EDUCAR.

¢) Realzar oficna para professores de AEE na rede municipal de ensino de Resende - RJ, em acordo com
a Diregdo Pedagbgea ¢ o Cenvo

Especializado Municipal de Atendimento Educacional (CEMAE) da Secretara Municpal de Educagdo -
SMEPMR-EDUCAR.

Avaliagdo dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos.

N30 hd risco para 08 partcipan les.

Beneficios:

Apds a professores de atendmentos educacional especializados serlio capazes de avaliar e intervir
pedagogicamente em prol dos alunos com

autsmo matncudos ra rede municpal de Resende.

Comentirios ¢ Consideracdes sobwe a Pesquisa:

Pesquisa relevanie  pela posabiicade de INSTUMeNalizar 06 COCRMEs PAra MMErvenglo Precoce € propoiar
@06 profasionas no acompanhamento 00s dscenies.

Consideragdes sobre o8 Termos de agresentacho obrigatdria.
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Recomendacdes:
Divuigacao do Manual para outras escolis @ Municipios.

Conciusdes ou Pendincias ¢ Lista de Inadegquacies.
Aguardando parecer do Comitd.
Consideragdes Finais a critdrio do CEP.

Este parecer 10i ¢laborado baseado nos documentos abaixo relacionados
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VOLTA REDONDA, 10 de Oututvo de 2021

Assinado por.
Walter Lulz Moraes Sampaio da Fomseca
(Coordenadoria))
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS/UniFOA

1 - Identificacdo do responsavel pela execucéo da pesquisa:

Titulo do Projeto: MANUAL DOCENTE PARA AVALIAQAO E INTERVENQAO
PEDAGOGICA DE DISCENTES AUTISTAS NA ESCOLA REGULAR

: Edilma Rodrigues de Oliveira

Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24) 998293663

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Av. Paulo Erlei Alves Abrantes, 1325,
Trés Pocgos — Volta Redonda — RJ: cep@foa.org.br

Vocé estad sendo convidado a participar, voluntariamente e sem remuneragdo, de
Coordenador do Projeto umapesquisa que abordara manual docente para avaliacédo
e intervencdo pedagogica deestudantes autistas matriculados na rede municipal de
Resende — RJ para instrumentalizar professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na escola regular.

A pesquisa tem o objetivo de elaborar um manual docente para avaliacdo e
intervencdo pedagdgica de estudantes autistas matriculados na rede municipal de
Resende — RJ. A pesquisa pretende instrumentalizar professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a avaliarem e fazerem as devidas intervencoes,
para a real inclusdo desses discentes na rede regular de ensino. Propde-se que vocé
analise o produto educacional e avalie a proposta, considerando os critérios definidos
no formulério anexado a este termo.

(a) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagdes abaixo
gue informam sobre o procedimento.

(b) Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o
procedimento em qualquer momento, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo. Durante
o procedimento do preenchimento do formulario, vocé podera s e recusar a responder
qualquer pergunta que, por ventura, lhe cause algum constrangimento.

(c) A sua participacdo como voluntario ndo auferird nenhum privilégio, seja ele de
carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer
momento sem prejuizo.

(d) Asua participacao nao envolve riscos.

(e) Seréo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao colaborador o direito
de omissao de sua identificagdo ou de dados que possam comprometé-lo.

(f) Na apresentacéo dos resultados, nao serao citados os nomes dos
colaboradores.

(g) Confirmo ter conhecimento do contetudo deste termo. A minha assinatura
abaixoindica que concordo em participar desta pesquisa e, por isso, dou meu
consentimento.


mailto:cep@foa.org.br

Volta Redonda, de

de 20

Nome por extenso:_
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Assinatura;

Documento de identificacao:
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APENDICE B: QUADRO - FORMULARIO DE AVALIACAO DO MANUAL E DA

OFICINA

Fonte: prépria autora

OBJETIVOS: propdsitos, metas ou finalidades

1. Contempla o tema proposto

2. Adequado ao processo de ensino-aprendizagem

3. Esclarece duvidas sobre o tema abordado

4. Proporciona reflexdo sobre o tema

5. Incentiva mudanca de comportamento

estratégia, coeréncia e suficiéncia

ESTRUTURA/APRESENTACAO: organizacdo, estrutura,

6. Linguagem adequada ao publico-alvo

7. Linguagem apropriada ao material educativo

8. Linguagem interativa, permitindo envolvimento ativo no
processo educativo

9. Informacdes corretas

10. Informacdes objetivas

11. Informagdes esclarecedoras

12. Informagdes necessarias

13. Sequéncia logica de ideias

14. Tema atual

15. Tamanho do texto adequado

RELEVANCIA: significancia, impacto, motivacdo e
interesse

16. Estimula o aprendizado

17. Contribui para o conhecimento na area

18. Desperta interesse pelo tema

Nota: Valoracéo dos itens: 0 discordo; 1 concordo parcialmente; 2 concordo totalmenteNota: Valoragéo

dos itens: 0 discordo; 1 concordo parcialmente; 2 concordo totalmente Caso deseje, comente:




