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RESUMO

No ambito das propostas voltadas para Educacdo Ambiental, o desenvolvimento
sustentavel articulado a necessidade de mudancas de habitos € cada vez mais
necessario. Além disso, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que atendam tal
demanda se faz urgente, visto que o tradicionalismo educacional ainda permeia
nossos sistemas de ensino. Tais reflexdes levam a refletir sobre como analisar ou
tratar a Educacdo Ambiental no ambiente escolar de maneira critica, colaborando na
formacéo de estudantes sujeitos de sua aprendizagem e de cidaddos comprometidos
com o local onde vivem. Para atingir tais metas, procuramos, nesta dissertacéo, o
desenvolvimento de um ensino que objetive a construcdo de uma educacgao
significativa, por meio da utlizacdo de parddias, procedimento que auxilia no
desenvolvimento de uma sensibilizacdo ambiental e de um protagonismo juvenil. Este
estudo foi submetido a Plataforma Brasil no dia 29 de setembro de 2020, sendo
aprovado sob o CAAE: 38668920.9.0000.5237. Para tal finalidade, optamos por uma
abordagem qualitativa a partir da metodologia da pesquisa-acéo, oportunizando a
analise e reflexdo sobre as praticas docentes e maior interacéo e participacao-acao
dos estudantes na pesquisa. O trabalho foi realizado com a participacdo dos
educandos do 6° ano do ensino fundamental na cidade de Barra Mansa — RJ.
Utilizamos a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, no intuito de se
valorizar a educacéo e apoiar o produto de ensino proposto: uma sequéncia didatica
disponibilizada em um site, visando contribuir para aulas e planejamentos de
professores que buscam atuar com o tema Educacdo Ambiental. No site, abordamos
a sequéncia didatica deste projeto, além de disponibilizarmos as parddias por meio de
audio e letras, a fim de que as musicas produzidas por intermédio deste trabalho
possam ser utilizadas por outros professores, comunidade escolar ou discentes que
gueiram entender sobre meio ambiente e sensibilizar demais pessoas em relacéo ao
tema. Com este estudo, defendemos o uso das parddias atrelado ao produto de
ensino desenvolvido, uma Sequéncia Didatica, como proposta para a Educacéo
Ambiental Critica de qualidade e como possibilidade para favorecer o
desenvolvimento de uma Aprendizagem Significativa Critica.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo Ambiental. Ensino  Fundamental.
Politicas Publicas. Sustentabilidade.



ABSTRACT

Within the scope of proposals aimed at Environmental Education, sustainable
development articulated with the need to change habits is increasingly necessary. In
addition, the development of pedagogical practices that meet this demand is urgent,
since educational traditionalism still permeates our education systems. Such
reflections lead us to reflect on how to analyze or treat Environmental Education in the
school environment in a critical way, collaborating in the formation of students who are
subjects of their learning and citizens committed to the place where they live. To
achieve these goals, we seek, in this dissertation, the development of a teaching that
aims at the construction of a meaningful education, through the use of parodies, a
procedure that helps in the development of an environmental awareness and a youth
protagonism. This study was submitted to Plataforma Brasil on September 29, 2020,
and was approved under CAAE: 38668920.9.0000.5237. For this purpose, we opted
for a qualitative approach based on the methodology of action research, providing
opportunities for analysis and reflection on teaching practices and greater interaction
and participation-action of students in the research. The work was carried out with the
participation of students from the 6th year of elementary school in the city of Barra
Mansa - RJ. We use David Ausubel's Theory of Meaningful Learning, in order to value
education and support the proposed teaching product: a didactic sequence made
available on a website, aiming to contribute to classes and planning of teachers who
seek to work with the theme Environmental Education. On the website, we approach
the didactic sequence of this project, in addition to making the parodies available
through audio and lyrics, so that the songs produced through this work can be used by
other teachers, school community or students who want to understand about the
environment. and sensitize other people on the subject. With this study, we defend the
use of parodies linked to the developed teaching product, a Didactic Sequence, as a
proposal for quality Critical Environmental Education and as a possibility to favor the
development of Critical Meaningful Learning.

Keywords: Learning. Environmental education. Elementary School. Public policy.
Sustainability.
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APRESENTACAO

A motivacdo desta pesquisa surgiu a partir de minhas experiéncias como
educadora, tanto na educacdo publica quanto na privada. Atualmente, desenvolvo
atividade docente na rede de educagéo da Prefeitura Municipal de Barra Mansa e no
Colégio Verbo Divino, localizado nha mesma cidade, nos quais leciono os componentes
curriculares de Historia e Geografia, na segunda fase do Ensino Fundamental.

Minha formacé&o docente deu-se desde o ano de 2008, quando iniciei no curso
de magistério na cidade em que resido. Continuando a formag¢do como docente,
ingressei no curso de Licenciatura em Historia, entre os anos de 2008 e 2010,
iniciando, nesse mesmo ano, meu trabalho como docente na escola particular. Como
professora de Geografia, minha formag¢do deu-se no periodo de 2019/2020, quando
realizei o curso de segunda licenciatura.

Privilegiando uma formacao continuada, me especializei em algumas tematicas
educacionais e criei experiéncias na rede particular de ensino e, logo apoés, adentrei
na realidade também da escola publica. Percebi nessa vivéncia que o ensino de forma
Iudica se faz necessario, visto que muitos discentes tanto na rede privada quanto na
rede publica necessitam de motivacdo para tomar posse do conhecimento e serem
protagonistas no processo ensino-aprendizagem.

Vivenciando essa realidade, construi o projeto “Ensinando Histéria por meio de
Parddias”, que nasceu a partir da constatagcdo sobre a importancia de propiciar uma
educacéo ludica e diferenciada, inserindo a cancdo como uma estratégia de ensino,
capaz de facilitar a aprendizagem.

No projeto, a cada objeto de conhecimento abordado, séo construidas parddias
gue auxiliam o entendimento, despertando interesse, expectativa, descoberta e
satisfacdo ao estudar os conteudos historicos. Tal pratica acontece o ano todo, em
todos os conteudos trabalhados.

No ano de 2019, fui convidada para apresentar o projeto na rede publica de
ensino de Barra Mansa, no Encontro de Formacdo Pedagdgica “Somando
Experiéncias: Multiplicando Sucessos”.

Ao refletir sobre a minha docéncia nas aulas de Historia e, agora, em 2020, nas
aulas de Geografia, senti a necessidade de, concomitante ao ingresso no Mestrado,
analisar o efeito das parddias na sala de aula, seu desenvolvimento e interacdo com

os estudantes. Pretendo relaciona-las a uma pratica que nao vise apenas a
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construcdo de conteudo, mas também que seja possivel uma anélise da sociedade e
uma proposta de mudanca na postura critica de nossos educandos.

Levando em conta tais indagacdes e questionamentos, inscrevi-me no
processo seletivo do Mestrado em Ensino, em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente,
MECSMA, visando a uma possibilidade de pesquisar essas questdes, além de ser
uma oportunidade de avaliar a minha pratica, ampliar os meus conhecimentos como
docente, colaborar com o processo ensino-aprendizagem nas diversas instancias, ja
que constantemente nds, professores, temos que “nos reinventar’, para que
possamos atuar com nossos educandos.

Que o presente Mestrado Profissional, hoje uma realidade, sirva para o meu

crescimento nessa jornada de aprender e ensinar.
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1 INTRODUCAO

A educacdo e os principios educacionais foram sendo modificados,
aprimorados e consolidados durante os tempos. Saimos de concepc¢des tradicionais,
conservadoras e técnicas para entrar em um novo meio, em que a contextualizacao e
a criticidade sao prioridades.

Paulo Freire (1996), em seu livro Pedagogia da Autonomia, bem como em sua
trajetéria educacional, nos traz essas reflexdes, colocando que todos temos a
responsabilidade ética da mudanca, trazendo a educacdo como ferramenta
primordial: uma educacdo que possibilite a inser¢do do ser humano ao meio, a
sociedade, sendo o local onde nos tornamos transformadores e modificadores sociais,
atuando, comparando, avaliando e indagando sobre esse meio.

Embora tal realidade acima seja necessaria, € evidente em nosso atual cenario
educacional, o tradicionalismo que ainda permeia a maneira como os docentes atuam.
Barros et al. (2020) explicam que, nos espacos pedagodgicos, sao observadas praticas
reprodutivistas e automatizadas, vivenciadas pelos professores em sua profissédo e
vida estudantil, sem levar em conta a reflexdo critica dos objetivos dessas praticas e
seus propositos.

E necessario entender que a pratica e a teoria, bem como o pensar sobre elas,
estdo entrelacadas. A Educacéao critica e a reflexdo da praxis docente sdo de suma
importancia para concretizacdo de um ensino de qualidade.

Diante dos fatos expostos, € incontestavel que a educacéao se transforme numa
realidade a ser vivenciada de forma empirica, de modo que os educandos possam
atuar criticamente na sociedade.

Entendendo e refletindo sobre essa sociedade em que estamos imersos, Novos
olhares, metodologias e novas perspectivas em educag¢do devem surgir na pratica
docente, a fim de conquistarmos uma educacao critica e modificadora.

A Educacdo Ambiental (EA), nesse parametro de formar pessoas ativas, faz-
se necessaria, pois estabelece didlogos, posicionamentos e abordagens, ocupando
um espaco de grande relevancia (LOUREIRO, 2012). No cotidiano escolar, isso &
imprescindivel, como forma de conscientiza¢do do individuo para o cuidado com o
local em que vive e com 0 mundo, a casa comum da humanidade.

De acordo com Loureiro (2012), a falta da criticidade politica e da analise das

estruturas sociais sdo as barreiras para uma Educacdo Ambiental de exceléncia.
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Quando levamos em conta a falta desses aspectos, percebemos que existe uma
continuidade das ideologias preexistentes e a perpetuacdo de uma nao participacéo
social.

Ao analisar o ensino numa perspectiva critica e transformadora das esferas
sociais, o objetivo da Educacdo Ambiental é transformar a sociedade, com propostas
de desenvolvimento do exercicio da cidadania consciente em prol de um mundo
melhor e busca de uma boa qualidade de vida, na qual o desenvolvimento pode ser
associado a conscientizacdo ambiental de modo sustentavel, reflexivo e critico.

ApoGs essas reflexdes e procurando defender a Educacao como transformadora
de cidadaos criticos e indagadores, corroboramos com a visdo de que trabalhar o
tema de Educacédo Ambiental no ambito escolar € de grande relevancia, nao so para
o desenvolvimento do ser humano como pessoa, mas como ser social e coletivo.

Nessa perspectiva, surge a necessidade docente de utilizar recursos de ensino
gue possam impactar a aprendizagem acerca da respectiva tematica. Assim, na
presente dissertacédo, buscar-se-a investigar se a parddia permite a abordagem critica
da Educacdo Ambiental.

Diante de tais problemas reais, defendemos que a insercao e a construcao de
parddias como procedimento de ensino colabora para uma sensibilizacéo, criticidade,
autonomia e motivacdo para um melhor ensino-aprendizagem, contribuindo nesse
processo educativo e sensibilizando o educando na reflexdo sobre a importancia do
meio ambiente, de forma que ele compreenda seu papel no planeta e sua conexao e
interdependéncia global.

Entendemos que este trabalho é justificado ndo s6 pelo cenéario exposto até
entdo, da busca de uma educacdo da/pela autonomia ou por uma Educacao
Ambiental critica, mas também pelo protagonismo que a parddia pode gerar e
propiciar ao ser construida, como demonstraremos nos estudos aqui realizados. A
independéncia educacional, bem como o desenvolvimento de criancas e jovens
pensantes, capazes de intervir no mundo por meio de acdes pensadas e
responsaveis, é sem duvida uma emergéncia e uma defesa educacional dos tempos
gue vivemos.

A recomendac¢éo do uso das parddias como recurso motivador e ludico, pode
potencializar a aprendizagem de grande importancia para os educandos, além de

como ja dito, possibilitar que ele se torne protagonista de sua trajetoria educacional.
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Para isso, utilizamos, como aparato tedrico, a defesa para realizacdo de uma
Educacdo Ambiental Critica. Abordamos a utilizag@o e construgdo de parddias como
recurso de ensino e como produto decorrente deste projeto, um material didatico —
sequéncia didatica — disponibilizada em um site, com a finalidade de auxiliar demais
professores, estudantes, individuos e comunidade educativa no entendimento da
Educacdo Ambiental.

Embasamos os estudos e produto de ensino no desenvolvimento de uma
sensibilizacdo sobre a tematica ambiental, como proposta para potencializar a
criticidade de estudantes do ensino fundamental. Para tal, fundamentamos a pesquisa
em uma Educacéo critica e transformadora, a partir de principios de Freire (1996),
como o desenvolvimento de rodas de conversa e as analises nos processos sociais e
envolvimento dos estudantes. Além disso, trazemos discussdes acerca da formacao
integral do ser humano, demonstrada por esta dissertacdo pelas legislacbes
educacionais vigentes e pelos estudos de Castro, Spazziani e Santos (2012).

Para apoiar nosso produto de ensino, além dos referenciais acima, utilizamos
a teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, revisitada criticamente por
Moreira (2005).

Por fim, a metodologia da pesquisa-acdo nos auxiliou na busca por uma
reflexdo da pratica docente, a fim de alcancarmos essa melhoria no processo ensino-
aprendizagem, com boas praticas para o ambito escolar. I1sso se justifica pelo fato de,
nao sb6 o estudante ter uma aprendizagem critica, mas dos professores refletirem
sobre como fazer essa pratica acontecer ou analisar a préopria pratica para melhorias
ou identificacdes positivas/negativas do processo.

No primeiro capitulo, discutimos o referencial tedrico do produto de ensino e
desta dissertacdo, promovendo um amplo conhecimento sobre a Educacéo critica, 0
historico das leis educacionais que regem o ensino fundamental, a EA critica, além de
trazer também reflexdes voltadas para a Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel. Refletimos também sobre a importancia das parddias para o processo
de ensino-aprendizagem e 0s principios da textualidade e da intertextualidade, que
dao fundamentacédo para a criacdo e o entendimento do que sao parédias.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia desta pesquisa,
promovendo analises e didlogos que foram estabelecidos no decorrer da aplicacédo
deste estudo. Trouxemos relevantes reflexdes sobre a metodologia da pesquisa-agéo

e sobre as rodas de conversa, que apoiaram a conducédo do presente estudo. A
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metodologia € fundamental para o entendimento dos passos realizados pelos
pesquisadores e participantes da pesquisa, bem como na replicabilidade em outras
realidades educacionais.

No terceiro capitulo, pensamos o produto de ensino, uma sequéncia didatica
disponibilizada em um site, de forma a auxiliar outros docentes e comunidade
educativa na tarefa de refletir e trabalhar com a Educagdo Ambiental com os
discentes. Abordamos também o processo de validagdo do produto com a avaliagéo
dos pares, fundamental para crescimento, aprimoramento e construgao da sequéncia
didatica, aplicada no ensino fundamental.

No quarto capitulo, conduzimos os resultados e discussdes referentes a
aplicacdo da sequéncia didatica com os discentes do 6° ano do ensino fundamental.
As analises deste capitulo corroboraram para o desenvolvimento do produto e
poderao auxiliar demais docentes na elaboracdo de uma Educacdo Ambiental critica

de qualidade.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
Discutir a teméatica da Educacdo Ambiental, fundamentada por uma perspectiva

critica, utilizando a producéo de parddia como estratégia de ensino.

1.1.2 Objetivos Especificos
Como objetivos especificos, temos:

a) Despertar o interesse para a Educacdo Ambiental e o desenvolvimento
sustentavel, por meio de atividades que articulam a arte a ludicidade,
para melhor compreensao dos temas propostos ligados a realidade dos
discentes;

b) Elaborar, como produto de ensino, uma sequéncia didatica sobre a
utilizacdo de parddias que sera disponibilizada em um artefato digital,
possibilitando o acesso a professores e demais interessados em utilizar
tais estratégias, para abordar a tematica da Educagdo Ambiental critica;

c) Promover, por meio de pratica de docéncia colaborativa, a partir de
acOes conjuntas docente-discente, a compreensdo do papel desses

atores como cidadaos ativos na sociedade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para o enfoque epistemoldgico, buscamos leituras em livros, artigos, leis e
diretrizes educacionais, monografias e dissertacdes que conversassem com o tema
discutido neste referido trabalho. Alimejamos, nas andlises, a tematica da Educacao
Ambiental critica e a importancia das parédias nas praticas pedagdgicas, com a
finalidade de compreender e reconhecer o papel delas na construgcdo do processo
ensino-aprendizagem.

As leituras ampliaram nossa visao e reconhecimento de autores que pudessem
embasar o conhecimento, trazendo um olhar profundo sobre a Educagéo Ambiental -
no Brasil e seu enfoque, principalmente critico.

Para o referencial tedrico, trouxemos um arcabouc¢o que busca fundamentacao
a partir de uma Formacédo Integral, amparada por estudos decorrentes de leis e
diretrizes da educacéo e no trabalho de Castro, Spazziani e Santos (2012), bem como
por principios freireanos (FREIRE,1996)!, que apoiaram, inclusive, as analises
derivadas da pratica metodolégica da pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), produzidas
pelas rodas de conversa e pelo dialogo com a realidade onde o educando esta
inserido.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1968), na qual a realidade
em que estamos inseridos, bem como a bagagem que o discente traz consigo,
construida por meio de suas descobertas, vivéncias e estudos, corroboraram para a
construcéo de novos conhecimentos e de um cidadéo mais ativo nas relagfes sociais

gue o envolvem. A Teoria de Ausubel insere a pessoa no centro do processo de

1 De acordo com os estudos de Oliveira e Carvalho (2007), para Freire, os individuos aprendem de
modo comunitario, onde a tomada de consciéncia € constituida nas rela¢cdes que o homem constroi
com o mundo. Nesse sentido, Freire (1979) definiu trés principais niveis de consciéncia, pelos quais a
pessoa pode passar e desenvolver suas aptiddes.

1- Intransitiva — essa consciéncia se caracteriza pelo fato de o homem n&o assumir uma posi¢ao
historica frente ao mundo e a sociedade em que vive, ndo se compromentendo com as causas sociais,
tendo uma visdo simplista do mundo. Esse fato ndo quer dizer que o individuo ndo possa desenvolver
outros niveis de consciéncia.

2- Transitiva ingénua — Amplia a compreensao de mundo, entendendo a sociedade e 0s processos
historico-sociais pelos quais a pessoa passa, porém nao existe movimentacdo ou responsabilidade
perante as situacbes, enaltecendo um certo conformismo, aceitando, assim, o que “a maioria da
sociedade” entende como correto.

3 - Transitiva critica — E a tomada de consciéncia critica, problematizadora e indagadora dos problemas
sociais em que se estd imerso, buscando a transformacéo e investigacdo da sociedade. Essa
consciéncia é fruto do processo educativo critico, do dialogo e do ser ativo nos processos sociais.
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aprendizagem, valorizando assim todo conhecimento que essa pessoa traz e suas
experiéncias, seja ha comunidade, sociedade, escola e familia.

Apoiamos também os estudos em Moreira que, de maneira perspicaz, defende
a construcado de uma Aprendizagem Significativa de modo critico, com objetivo de
interligar conhecimentos, discussdes e acdes com o mundo atual (MOREIRA, 2005).

Referendamos esta pesquisa também com os estudos sobre textualidade e
intertextualidade, realizados por Gouvéa (2007), Cavalcante, Bentes e Koch (2008) e
Val (1999). A textualidade e a intertextualidade nos deram embasamentos em relagéo
a criacdo de textos e, nesse caso, a producdo de parodias, considerada como
intertexto nos estudos sobre a linguagem.

Colaborando com a visdo da Educacdo Ambiental Critica no Brasil, utilizamos
os estudos de Loureiro (2012) e Layrargues (2012), que fundamentam a importancia
de se entender historicamente os processos que conduziram e resultaram na atual
situacdo ambiental mundial e do Brasil.

O referencial metodolégico da pesquisa-acdo e das rodas de conversas
também possibilitaram reflexdes das praticas pedagodgicas e contribuicbes para a
construcdo de uma proposta que potencialize uma aprendizagem significativa de
gualidade.

Por meio desses referenciais teodricos-metodoldgicos, almejamos contribuir
para a sensibilizacdo de uma Educacdo Ambiental Critica, possibilitando a
transformacdo da consciéncia critica dos estudantes-participantes, tornando-os
protagonistas de seu processo educacional, com vistas a reflexdo/construcdo de um

cidaddo com posturas criticas, modificador e indagador da/na/para a sociedade.

2.1 LEIS E DIRETRIZES EDUCACIONAIS: PERSPECTIVA HISTORICA

Para discorrer sobre a educacdo e seus significados, acreditamos ser
necessaria uma visualizacéo das leis e diretrizes que fazem parte da politica e historia
educacional no Brasil. Nao ha pretenséo de analisar aqui contextos influenciadores e
ideologias presentes na construcao de tais diretrizes e legislacéo, todavia mostrar que
as legislagdes e orientagcdes reconhecem uma educacao voltada para a cidadania e
formacdo humana, ao mesmo tempo em que reconfigura um cenario educacional.

A educacdo brasileira passa por algumas dificuldades histéricas em sua

realizacdo, no ambito das politicas educacionais, da estrutura para realizacdo do
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trabalho docente, na valorizacdo dos professores, bem como na sua formacéo e,
principalmente, na motivacdo dos discentes para a continuidade de seus estudos
(MELO; ASSIS, 2013).

Se analisarmos as legislacdes vigentes, percebemos que elas referenciam a
educacdo como construtora de individuos atuantes e pensantes, que possam fazer
paralelos com a realidade e o contexto em que vivem (JOBIM; SANTANA, 2017).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, enfatiza uma educacgao
promovida em colaboracdo com a sociedade, buscando o desenvolvimento da
cidadania e o preparo do individuo para sua realizacdo (BRASIL, 1988). Em
consonancia com a Constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo estabelece
gue a educacédo deve ser formativa em todos os ambitos sociais: familia, sociedade,
instituicbes de ensino, movimentos sociais e culturais, privilegiando a vivéncia
extraescolar e tendo em vista sempre a promo¢do humana e cidadad como base para
uma educacao de qualidade (BRASIL, 1996).

Ao observarmos a Constituicdo Federal do Brasil atual, bem como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, verificamos que a formacdo humana, cidada, ética e
reflexiva s@o tracos que essencializam a construcdo desses documentos. Nesse
sentido, reafirmamos que “formar € muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas” (FREIRE, 1996, p. 15).

O processo educacional, para se constituir como transformador das esferas
sociais e possibilitar um ensino de qualidade, necessita de embasamentos e
orientacdes para que se torne efetivo. Além das leis acima citadas, podemos dizer
gue a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) da Educacédo Basica, bem como a atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sdo documentos norteadores e principios da pratica e da
realidade docente.

Os PCN trazem, na Carta de Apresentacdo ao Professor, suas informacoes
basicas e seus principios norteadores: o de assegurar um ensino de qualidade, no
gual a escola se torne formadora de cidaddos, em uma €época em gue jovens
necessitam ser criticos, por conta das varias demandas tecnoldgicas, evolucbes e

novas exigéncias para um mercado de trabalho (BRASIL, 1998).

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica, ao planejamento de suas aulas a andlise e selecao de
materiais didaticos de recursos tecnoldgicos, e, em especial, que possam
contribuir para sua formacao e atualizagdo profissional. (BRASIL, 1998, p.5).
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De acordo com Castro, Spazziani e Santos (2012), os PCN sao parte
fundamental das modificagOes realizadas pelo MEC para a Educacao, tendo os
professores que se fazer presentes nesse processo.

A criacdo dos PCNs foi de extrema relevancia, trazendo propostas de
orientacdo das discussdes escolares, metodolégicas e curriculares, objetivando
dialogos para melhoria educacional e sua qualidade e ndo s6 para aumentar o
guantitativo educacional. (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012).

Todavia, os PCN sofreram diversas criticas em seu inicio, em torno da
centralizacdo do governo ao realizad-lo, sem participacdo de algumas entidades
educacionais ou até mesmo da sociedade; criticas em relagcdo a duvidas da
obrigatoriedade desse conjunto de principios ou se era apenas um referencial. Diante
desse cenario, os autores revelaram que muitas praticas pedagdgicas néo surtiram
efeito, pois professores e equipe pedagdgica inicialmente modularam suas praticas
sem discussdo efetiva para a mudanca que o documento propunha (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2012).

Na perspectiva de compreender a ideia supracitada, pensamos que € preciso
gue a comunidade escolar discuta a educacédo e os planos desenvolvidos para essa
instrucdo, a fim de conseguirmos um ensino promissor e formador de sujeitos, pois
“‘quem forma se forma e re-forma ao formar” (FREIRE, 1996, p. 25). Reforgando o
exposto, Castro, Spazziani e Santos (2012) defendem que, sem o didlogo com atores
educacionais, € inconcebivel a ideia de problematizar a educacao, a fim de modifica-
la. Além disso, os autores vao a frente, abordando sobre a necessidade de formacéao
continuada para educadores, de forma a superar problemas e lacunas.

Passados os anos, por meio do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), foram
determinadas as DCN, que objetivam uma base do que deve ser ensinado, além de
orientar, articular e propor acdes pedagodgicas para a Educacao (BRASIL, 2003). Esse
documento foi resultado de estudos e discussdes realizadas pelo CNE com entidades

educacionais e sociedade.

As Novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, reunidas nesta
publicagdo, sdo resultado desse amplo debate e buscam prover os sistemas
educativos em seus varios niveis (municipal, estadual e federal) de
instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e adultos que ainda
ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo
uma formac¢do de qualidade correspondente a sua idade e nivel de
aprendizagem, respeitando suas diferentes condi¢des sociais, culturais,
emacionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2003, p. 6).
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Ressaltamos que o documento aqui representado, como os demais ja expostos
no presente trabalho, novamente enfatiza a necessidade de uma educacgdo de
qualidade, voltada para formacao da plena cidadania e dos direitos civis. Além disso,
ressalta “o direito a educacdo como fundamento maior dessas Diretrizes” e, no que
diz respeito ao Ensino Fundamental, que “ é direito do cidaddo, uma garantia minima
de formagéao para vida pessoal, social e politica” (BRASIL, 2003).

Ap6s esse momento, houve modificacdes, em 2010, nas DCN, a Resolu¢éo n°
7, de 14 de dezembro de 2010, visando a inclusdo social e a valorizacdo das
diferencas culturais e das manifestagcées das comunidades, bem como a fixacao das
diretrizes para Ensino Fundamental, em nove anos (BRASIL, 2017).

Percebemos, até entdo, que, desde a década de 1990, a busca por uma
educacdo cidadd e a insercdo de questdes e discussbes sociais nortearam e
fomentaram as discussdes para implementacéo de leis e diretrizes que oficializassem
e buscassem esse ideal efetivamente (BRASIL, 2019).

A continuidade de publicacdo de politicas publicas que contribuissem para a
reforma da educacéo basica se deu no ano de 2018, com a criacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que é considerado um documento resultante das reformas
educacionais brasileiras e também influenciado por reformas de ambito mundial, que
buscam a melhoria na qualidade da educacao (TRINCHES; ARANDA, 2016).

O texto da BNCC apresenta o carater normativo, defende um movimento de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na educacao basica, que enfatize a
busca por uma sociedade justa, com plena democracia e inclusdo. Essas
aprendizagens seriam desenvolvidas a partir de habilidades e competéncias capazes
de sensibilizar atitudes e valores nos educandos, trabalhando em todas as suas
potencialidades, a fim de que os estudantes possam inferir e resolver situacfes
empiricas, reais, levando-os a resolver situacdes da vida cotidiana atual e futura: uma
intensa busca pela educacao integral (BRASIL, 2017).

Outrossim, podemos associar essa construcdo de formacéao integral, proposta
pelas Leis e Diretrizes da Educacédo Nacional, com a educac¢éo proposta por Paulo
Freire, em que, diferentemente do discurso de “educacao bancaria”, criticado em sua
obra, a nova educacdo deveria ser pautada na formacdo de individuos criticos,
exigindo a presenca de educadores e educandos investigadores e curiosos que
promovam a constru¢cdo e reconstrugcdo do saber, sendo igualmente sujeitos no
processo (FREIRE, 1996).
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A condicdo de formadores integrais parte da necessidade de se formar
integralmente para formar alguém. Com essa assertiva, evidenciamos ndo sO a
relevancia de o professor buscar auxiliar na formacao do aprendiz, mas também de
refletir sobre suas praticas, formando-se em conjunto com seus discentes no
processo, com vistas a reinvencao e reformulacédo do “ser” professor.

Lembrando que, como ja dito, nosso objetivo ndo foi o de gerar uma discusséo
politica em relagédo as criticas ou influéncias que esses documentos legais receberam,
mas a intencdo foi demonstrar que a educacgéo brasileira, desde os anos 1990, tem
procurado, em suas leis e diretrizes, um novo olhar, almejando uma educacgéo na qual
a formacéo integral humana se faz necessaria e a vivéncia do educando se faz
primordial.

Embora as leis e diretrizes estabelecam a formacgéao integral como finalidade,
Yus (2002) defende que esses documentos abrangem de forma muito ampla a
integralidade, sendo que os meios de cumprir essa educagao sao restritos, tendo
curriculos e disciplinas atuando de maneira individualizada e sem integracdo. Com
base nesses questionamentos, acreditamos que, apesar de as leis proporem uma
formacéo integral do ser humano, na pratica ela ainda ndo ocorre.

Algumas criticas tém sido feitas por estudiosos em relacdo a estruturacéo da
BNCC. De acordo com Branco et al. (2018), uma das criticas tem relacdo com a forma
como foram construidas as diretrizes para a elaboracdo dos curriculos. Entende-se
gue a construcao deve considerar debates resultantes da interacao entre professores,
estudantes, outros profissionais da educacdo e comunidade escolar que detém
conhecimento sobre a sua propria realidade, para obter uma possivel efetividade
curricular. Porém, a discussao que culminou na elaboracdo da BNCC néo registrou a
participacéo dos principais atores do processo educacional.

Uma segunda critica a construcao desse documento se refere a sua articulagéao
aos moldes neoliberais, que buscam individuos flexiveis e adaptaveis a necessidade
do mercado, deixando de lado a formacédo do cidadao ativo e preocupado com as
guestdes sociais e sua transformacédo. Dessa forma, a educacdo critica ndo seria
prioridade, jA& que a educacdo seria somente para desenvolver competéncias e
habilidades para sociedade, ndo se preocupando com o indagar ou o transformar
(BRANCO et al., 2018).

Tal discusséao aponta para um terceiro ponto, mas que assume centralidade na

pesquisa realizada nesta dissertacdo: de que houve uma consideravel perda de
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espaco da EA na BNCC, sendo esta trabalhada somente em componentes
curriculares como Geografia e Ciéncias (ANDRADE; PICCININI, 2017).

Diante dessas consideracdes, entendemos que o professor, na sua forma de
atuar, pode inserir, na sala de aula, o “formar integralmente” preconizado pela lei,
com propostas que desenvolvam e articulem meios necessérios dentro do ambiente
escolar, ao utlizar metodologias educacionais diferentes, projetos, discussoes,
levando sempre em conta as experiéncias e vivéncias dos estudantes; ao promover
didlogos transdisciplinares; ao trabalhar o educando em todas as suas
potencialidades.

Defendemos, assim, os estudos realizados nesta dissertacdo, bem como o
produto de ensino desenvolvido, como forma de preencher lacunas deixadas pelos
documentos oficiais, no que diz respeito a formacéo integral do ser humano, ao
didlogo entre os componentes curriculares e a ndo fragmentacao entre eles, para que
seja possivel o trabalho da EA.

Portanto, embora o0s documentos oficiais tenham desmembrado os
componentes curriculares e suas habilidades, trazendo uma individualidade disciplinar
como caracteristica, podemos, por meio de estratégias educacionais, como o produto
educacional proposto nesta pesquisa, promover a interagdo dos componentes

curriculares, ao trabalharmos a EA de maneira critica e transformadora.

2.1.1 Educacado critica: realidade necessaria

Ao vivenciar a educacdo atual, é relevante compreender que ela deve ser
realizada de modo critico, tanto no que diz respeito a reflexdo do professor e sua
maneira de atuar quanto no processo ensino-aprendizagem, que devera colocar o
discente como centro no processo: “é a praxis que precisa fazer parte da atividade do
professor, ja que ela é indissociavel do ato educativo” (BARROS et al., 2020, p. 309).
E importante que docentes compreendam suas praticas pedagdgicas, seus objetivos,
propdsitos e, principalmente, as teorias que norteiam seu trabalho, com a finalidade

de que o processo de ensino seja concretizado de maneira eficaz.

Perante o exposto, é mister evidenciar que uma pratica desprovida de teoria
torna-se uma pratica vazia, sem direcionamento, causando sérios obstaculos
a realizacdo do ensino. Véarios sdo os exemplos que podem confirmar tal
situagdo, dentre os quais: o apego dos professores aos modismos tedricos,
a aceitacao sem oposicao das propostas governamentais e, 0 mais classico,
a dependéncia destes profissionais para com o livro didatico, tornando este
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instrumento o principal condutor do processo pedagoégico, (de)formando a
funcéo do professor (BARROS et al., 2020: p. 310).

Dessa forma, o profissional da educagdo deve compreender seu papel,
intengdes e objetivos para atuar em sala de aula. Nesse parametro, defendemos a
necessidade de expor as tendéncias educacionais que nortearam este estudo, para
gue os objetivos elencados fossem coerentes com a préatica docente proposta e 0s
resultados alcancados.

Ao refletirmos sobre o histérico da Educacdo no Brasil, podemos remeter
nossos olhares a época em que 0s jesuitas chegaram ao pais, junto a colonizacéo
portuguesa, para catequizagdo e educacao dos nativos nos moldes cristdos. De
acordo com Saviani (2012), este foi o momento em que surgiu a chamada “pedagogia
brasilica”, porém o termo pedagogia somente foi utilizado por volta de 1817, com a
promulgacao da Lei das Escolas de Primeiras Letras.

A palavra pedagogia e, mais particularmente, o adjetivo pedagogico tém
marcadamente ressonancia metodoldgica, denotando o modo de operar, de
realizar o ato educativo. Assim, as ideias pedagdgicas sdo as ideias
educacionais entendidas, porém, ndo sdo em si mesmas, mas na forma como
se encarnam no movimento real da educacéo, orientando e, mais do que isso,
constituindo a propria substancia da pratica educativa (SAVIANI, 2012, p 11).

Nessa logica, a pedagogia e seus estudos se fazem relevantes na vida docente,
ja que buscamos a insercao dos estudantes em uma sociedade, como “nova pessoa’,
com “novos olhares”, que necessita desses estudos e aprofundamentos. As
concepcdes pedagogicas e suas diferentes formas de analisar a educacao, por meio
da teorizagao, pratica e metodologia sdo relevantes para caracterizacdo do “ser”
professor.

Toda pratica escolar é realizada a partir de alguns condicionantes que nao se
limitam ao espaco escolar, mas sim que abarcam a sociedade, sua cultura, estrutura
politico-econdmica, o proprio contexto historico e as classes antagbnicas existentes
na estrutura social (LIBANEO, 1990).

Diante das realidades mencionadas, diversas tendéncias educacionais
surgiram e se firmaram nas praticas docentes, levando em conta os condicionantes
gue as sociedades detinham em determinadas épocas. As compreensfes dessas
tendéncias educacionais permitem que o professor entenda e escolha seus métodos

de ensino de acordo com seus objetivos de educacéo e avalie sua pratica docente.
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Tendo como base os estudos de Saviani (2018) e Libaneo (1990),
compreendemos que as tendéncias educacionais sdo divididas em dois grandes
grupos:

a) Pedagogia liberal ou nédo critica (Tradicional, Renovada Progressivista,

Renovada n&o diretiva e Tecnicista).

b) Pedagogia Progressista ou critica (Libertadora, Libertaria e Critica-social

dos conteudos).

De forma sucinta, a Pedagogia liberal, em sua esséncia e de maneira geral, €
formadora do individuo para realizacdo de seu papel na sociedade, adequando-se as
normas vigentes e, principalmente, a cultura que o norteia. Tal pedagogia evidencia
claramente as diferencas de classes, ja que a ideia de oportunidades e igualdades
ficam s6 no papel, sem problematizagbes sociais, evidenciando cada vez mais as
desigualdades vigentes (LIBANEO, 1990).

Em contrapartida, a Pedagogia progressista e suas vertentes parte da realidade
social, além de trazer uma analise critica para o viés educacional. Traz consigo a
perpetuacdo dos valores do ensino, por meio da transformacao do individuo e da
assuncéo deste como protagonista social (LIBANEO,1990).

Corroborando com esse ideal, Saviani (2018) defende que essas pedagogias
criticas desempenham a funcdo de compreensdo, ao colocar a educacéo
conjuntamente com os condicionantes sociais, com discussdes sobre as estruturas
socioecondémicas e historicas que determinam a educacao e seus processos.

As tendéncias consideradas tradicionais perpetuaram no Brasil durante muito
tempo, e nos dias atuais é perceptivel que ainda existam resquicios dessas praticas
em algumas instituicbes. A necessidade de englobar as teorias criticas em nossa
sociedade, portanto, se faz urgente. O mundo atual ndo comporta mais as teorias

tradicionais, necessitando-se de modificacbes de pensamentos:

Os paradigmas sociais modificaram bastante desde o sec. XIX, XX, onde
acontecera um ‘bum’ tecnolégico e inovador acessivel a maior parte da
sociedade. Fato este, que pds de fora os todos métodos tradicionais e neste
ambito, a sociedade como um todo, passou a aderir a essa nova forma de
viver, destarte, num mundo contemporaneo que fez cair por terra os padrées
anteriores, meio que obrigando a populacdo a aderir as chamadas
‘modernidades’. Sendo assim a escola, contudo nao poderia “ficar fora dessa”
e prosseguiu transformando seus padrées educacionais, adequando-se ao
mundo da atual sociedade dominante (BOSI; BRASAO, 2020: p. 43).

E incontestavel a necessidade de se adotar a educacéo critica nas escolas,

propondo-se discussdes sobre as politicas publicas, com questionamentos e
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discussdes, almejando assim uma mudanca e transformagdo social a partir da
educacdo. A maneira pela qual o processo de ensino ocorre e as relacbes que
estabelecemos em sala de aula refletem nossos pensamentos, atuacdo e prética,
possibilitando (ou n&o) novos olhares aos educandos, novas formas de ensinar e
fundamentar as acdes pedagogicas (BARROS et al., 2020).

Levando em consideracao as prerrogativas que citamos até agora, entendemos
gue esta pesquisa deve ser fundamentada a partir de uma ldgica critica, mais
especificamente, por meio da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, na qual a
transformacédo social pela educacao critica é a esséncia do ensino.

A pedagogia Critico Social dos Conteudos, denominagéo trazida por Libaneo
no livro “Democratizacdo da escola publica (1990)”, também pertence ao grupo da
educacao critica, fazendo-se relevante para os dias atuais, sendo imprescindivel para
realizacdo de uma educacao critica.

Nessa proposta, de acordo com Saviani (2012), o papel da escola seria
propagar 0s conteudos vivos como indissociaveis da realidade social. Nessa
perspectiva, a escola, entdo, deve garantir o ensino de qualidade e uma
transformacéao, por meio dos conteudos escolares e, principalmente, da postura critica
e consciente dos condicionantes sociais. Dessa maneira, 0os conteudos escolares,
bem como a realidade social, sdo a base para uma educacio critica (LIBANEO, 1990).

Acreditamos que a Pedagogia Critico Social dos Conteudos pode também nos
auxiliar de maneira dialética com a Pedagogia Libertadora freiriana, pois ambas
objetivam a construcdo de uma pessoa critica em relacdo a sociedade, com propostas
de transformacdo da maneira da sua conducéo.

Com a arte do dialogo, podemos utilizar as caracterizagcbes de ambas
pedagogias no desenvolvimento dos educandos, ao inserir a realidade do discente e
suas vivéncias como principio do processo, trazendo os contetdos escolares para
discussdo em sala e objetivando a transformacdo dos educandos e da realidade
social.

A educacdao critica esta em consonancia com a Teoria da Aprendizagem de
Ausubel, ressignificada por Moreira (2005), na qual o desenvolvimento universal do
sujeito € incontestavel. Além disso, a autonomia e o protagonismo, tdo defendidos por
Paulo Freire, também podem ser resumidos nessas praticas pedagogicas, ao
analisarmos e introduzirmos os discentes como sujeitos problematizadores da

sociedade.
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Eis, pois, os pressupostos da aprendizagem sobre 0s quais se assenta essa
proposta pedagogica: a aprendizagem do conhecimento supde uma estrutura
cognitiva ja existente na qual possa apoiar-se; caso esse requisito nao esteja
dado, cabe ao professor prové-lo. A aprendizagem significativa deve partir do
gue o aluno ja sabe, caminhando em direcdo a sintese na qual o aluno atinge
uma visdo mais clara e unificada. No que se refere as manifestacées na
pratica escolar, o esforco se concentrara na proposicao de modelos de ensino
gue permitam estabelecer a relacao contetdos-realidades sociais, visando a
articulacao entre o politico e o pedagégico como forma de colocar a educacao
a servigo da transformagéo social (SAVIANI, 2012: p.154).

Julgamos, entdo, que a pedagogia libertadora, em didlogo com a critico-social
dos conteldos, contribui para este projeto, que busca uma Educac¢do Ambiental
critica, visto que a realidade social, articulada ao repertério de aprendizagem trazido
pelos estudantes, contribui para a promo¢do de uma sociedade, por meio das
discussdes criticas.

No préximo capitulo, abordamos a teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel (2000) e as ressignificacdes feitas por Moreira (2005), que contribuem para

0 desenvolvimento critico dessa teoria.

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO CONTEXTO ESCOLAR

Abordar sobre Ausubel é retratar uma educacdo com olhar na realidade do
estudante. Ao analisarmos seus estudos, percebemos que, para ele, a principal
finalidade do processo ensino-aprendizagem seria o0 que ele descreve como
Aprendizagem Significativa. Essa aprendizagem estaria vinculada a forma pela qual
o professor atuaria nesse cenario (MOREIRA; MASINI, 1982).

Para promover um dialogo e enriqguecimento para o trabalho, introduzimos
também os estudos de Moreira (2005) e principios freireanos, abordando a criticidade
como principio norteador da Aprendizagem Significativa. A rede produzida pelo
entrelacamento dessas visdes gerou, em nossa concepc¢ao, uma melhora no processo
educacional, na postura do profissional da educacdo e em um ser humano melhor e

desenvolvido integralmente.

2.2.1 A aprendizagem Significativa de David Ausubel

Ausubel nasceu nos Estados Unidos e desenvolveu sua trajetoria profissional

nos cursos de Medicina e Psicologia. De acordo com os estudos de Masini (2016),
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suas experiéncias pessoais e sua carreira fizeram-no buscar condigdes para que a

aprendizagem fosse realizada de uma maneira diferenciada.

Na experiéncia pessoal de sua escolarizagdo insatisfatdria, no conhecimento
do biolégico e fisiologico como médico, na relagdo pessoal junto ao outro,
como professor e clinico, Ausubel refletiu sobre os caminhos a serem
oferecidos para que a capacidade de perceber, compreender e elaborar fosse
facilitada em situacdo de educacao formal. Buscou sistematizar os principios
que propiciam ao ser humano situar-se no mundo, organizando sua
experiéncia e atribuindo significados a realidade em que se encontra. Assim,
enraizada no vivido, Ausubel construiu a Teoria da Aprendizagem
Significativa. (MASINI, 2016, p.72).

Vivemos em tempos de globalizacdo, com novas tecnologias e informacdes, no
gual as transformacdes e o conhecimento que temos sobre o mundo estdo em
constante desenvolvimento e mudanca. Hoje, necessitamos de uma educagéo na qual
o ser humano desenvolva habilidades que o integrem nesse processo, com
envolvimento e relagbes com o meio, de forma a decodifica-lo, interagindo,
compreendendo-o e questionando-o (SILVA; SCHIRLO, 2014).

Desse modo, precisamos pensar em uma educacado voltada para a realidade
do estudante e na formacdo de professores que compreendam esse processo de
aprendizagem significativa, no qual o foco é o estudante e seu conhecimento prévio
para o ambiente escolar. Assim, é valido dizer que o papel do profissional da educacéo
€ primordial para que isso se concretize, visto que, para que o educando possa
organizar os conhecimentos e assimila-los de maneira significativa, o professor
necessita auxilid-lo na assimilacéo e reorganizacao dos conhecimentos adquiridos na
sua estrutura cognitiva (MOREIRA; MASINI, 1982).

Nesse contexto, defendemos a necessidade da realizacdo de paralelos
defendidos por Ausubel e principios educacionais freireanos, como a autonomia, a
leitura de mundo, o dialogo nas rodas de conversa e a transformacéo social.

Em sua obra “Pedagogia da Autonomia” (1996), Freire traz discussbes sobre
como analisar a realidade do discente, conhecé-lo, interagir com o estudante
estabelecendo certa “intimidade” no ensino, para conhecer essa bagagem que o
educando carrega consigo para a escola, pois ndao s6 sao fontes de conhecimentos,
como também pontos de partida para a aprendizagem significativa (MOREIRA;
MASINI, 1982).

Moreira e Masini (1982) consideram Ausubel um representante da Teoria
Cognitiva, pois consideram que a aprendizagem € um processo gque se organiza ha

mente humana, formando o que chamamos de Estrutura Cognitiva, organizada a partir
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das andlises que fazemos dos significados, dos aspectos, das caracteristicas, das
terminologias em relagcéo aos conhecimentos que adquirimos.

Para que a aprendizagem significativa ocorra, além de utilizar fatos empiricos,
deve ser estabelecida uma relacéo entre o conhecimento novo com partes relevantes
da Estrutura Cognitiva ha mente humana. Essa estrutura relevante é o que Ausubel
chama de subsuncgores (MOREIRA; MASINI, 1982).

A Teoria de Ausubel aponta para a realidade docente, quando defende que um
novo conhecimento requer conhecer o estudante e entender os conhecimentos
prévios que eles tém e as vivéncias que trazem consigo. Assim, ao considerar a
Educacdo Ambiental, podemos iniciar o dialogo com conhecimentos prévios em
relacdo ao meio ambiente ou, até mesmo, considerar a realidade em que a
comunidade escolar se insere. “Educacao € uma forma de intervengcdo no mundo”
(FREIRE, 1996, p. 60) e, para intervir nesse mundo, é necessario nao so a realidade,
mas o desenvolvimento de conhecimentos e dialogos e reflexdes sobre isso.

De acordo com Santana e Jodo Carlos (2013), a valorizagdo dos
conhecimentos prévios defendida pela Teoria de Ausubel e os principios freireanos
se aproximam, quando Freire defende que a leitura de mundo é fator primordial para
o desenvolvimento educacional e para tomada de consciéncia dos discentes.

Voltando a questdo dos subsuncores, estes sdo uma espécie de amparo ou
ancora para que 0s novos conhecimentos se firmem na estrutura cognitiva. A
ancoragem de conhecimentos, que é realizada por meio dos subsuncores, forma a
aprendizagem significativa. Assim, novas informacfes podem incorporar-se a
estrutura cognitiva do educando, ao desenvolver 0s subsuncores e reorganizar a
estrutura cognitiva, abrangendo e desenvolvendo aos poucos outros conhecimentos
e significados (MOREIRA; MASINI, 1982).

Importa salientar que, para Ausubel (1968), a educacao ndo pode ser tratada
de maneira arbitraria ou autoritaria. A aprendizagem, dessa forma, ndo pode
desenvolver-se sem uma instrucao significativa. Além disso, o estudante deve ser
envolvido, pois, de acordo com o tedrico, o processo de significacdo da aprendizagem
s6 acontece também diante da propria postura do individuo frente a aprendizagem,
indo ao encontro também ao mesmo propésito do professor: ter um ensino de
significancia.

Os principios freireanos também norteam esse processo, ja que, para o autor,

0S novos conhecimentos precisam ter significado, ter sentido em sua vida para o
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desenvolvimento de uma educacdo com um sujeito ativo na sociedade (SANTANA,
JOAO CARLOS, 2013).

Percebemos, assim, o qudo importa a reflexdo do papel de docente frente a
sociedade. Toda pratica docente requer a autocritica e a autorreflexdo para melhoria
da proxima pratica. “A aprendizagem da assungéo do sujeito é incompativel com o
treinamento pragmético ou o elitismo autoritario dos que se pensam donos da verdade
e do saber articulado” (FREIRE, 1996, p. 47).

Para que o professor possa saber se realmente a instrugcéo significativa foi
consolidada, é preciso observar o educando e suas atitudes em relagdo a esse
processo. Moreira e Masini (1982) abordam, em seus estudos, sobre Ausubel,
defendendo que, para se ter uma aprendizagem significativa, os discentes precisam
ter clareza dos significados em relacdo aos conteudos; ter precisdao sobre o que
aprenderam; saber diferencia-los e, assim, transferi-los e aplica-los.

Entretanto, como identificar essa realidade? E preciso fazer com que o0s
estudantes diferenciem ideias, problematizem situacdes e identifiquem isso em sua
realidade, a fim de aplicar os conceitos.

A problematizacdo da vida, da realidade ao redor, da sociedade, o contexto
historico em que vivemos € uma prioridade nos tempos atuais. Frisamos isso a partir
de Freire (1996), ao dizer que precisamos nos assumir como sujeitos de uma histéria,
gue podemos realizar, transformar e pensar a sociedade. A relevancia do papel do
educador € trazer para a sala de aula reflexdes sobre essa realidade a partir dos
conceitos a serem trabalhados, de forma que o proprio professor torne a
aprendizagem significativa e verifique se realmente foi consolidada por meio dessas
discussofes e problematizacoes.

Por conseguinte, realcarmos a importancia dessa aprendizagem para
conquistar uma sensibilizacdo ambiental critica, tema do presente trabalho, uma
consciéncia que, integrada a uma aprendizagem significativa, modifique o
pensamento, a postura, as ac¢des, sendo capaz de influenciar os demais, pois
precisamos consolidar uma Educacdo Ambiental critica, capaz de entender os

processos histéricos e transformar a sociedade em que vivemos (LOUREIRO; 2012).

2.2.2 Formas da aprendizagem significativa
Neste excerto, abordamos sobre outros aspectos da aprendizagem, segundo

0s estudos iniciais desenvolvidos por Ausubel (1968), acerca da aprendizagem
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mecéanica e as formas como a aprendizagem € armazenada: por recepcdo e por
descoberta.

Vimos, até entdo, que a estrutura cognitiva dos discentes vai se consolidando,
se solidificando e se construindo a partir dessa aprendizagem significativa, em que 0s
conhecimentos vao se fazendo pertencentes, unidos aos subsuncores ja presentes
na mente, e assim, esses subsuncgores vao se desenvolvendo aos poucos, a partir de
reflexdes, problematizacdes e didlogos que ocorrem no processo ensino-
aprendizagem.

Todavia, podem ocorrer situagcdes em que esse conhecimento ndo se ancore
em subsuncores, por ndo existir tal conhecimento prévio do discente ou até mesmo
devido a uma educacdo conduzida de maneira arbitraria. Nessas situagbes, 0s
conhecimentos adquiridos, novidade para os estudantes, ndo se firmam em alguma
parte relevante da cognicdo, ndo ocorrendo associacdes ou dialogo com algo da
estrutura cognitiva, favorecendo, assim, um processo de decorar contetudos (SILVA;
SCHIRLO, 2014).

E relevante ressaltar que Ausubel, de forma alguma, condena a pratica da
aprendizagem mecanica, ja que, em alguns momentos, ela se faz necessaria,
principalmente quando o educando néo tem informacdes anteriores relacionadas ao
gue esta sendo apresentado, para que novos conhecimentos sejam assimilados. Tal
aprendizagem (mecanica) pode ocorrer até que se tenha subsuncores, mesmo que
nao sejam tao desenvolvidos (MOREIRA; MASINI, 1982). Portanto, em alguns
momentos, pode ser necessaria essa aprendizagem que agrega inicialmente os
conhecimentos, quando se trata de algo totalmente novo. Entretanto, verificamos que
existe uma proposta de sensibilizar o educando frente a um novo conhecimento, a
partir do que Ausubel chamou de Organizadores Prévios.

Organizadores prévios, de acordo com Moreira e Masini (1982), seriam
materiais introdutérios que funcionam como pontes para a construcdo da nova
aprendizagem e podem gerar subsuncores que facilitardo a aprendizagem do
estudante para, logo em sequéncia, aconteca a ancoragem de conhecimentos e seu
desenvolvimento.

Trazendo para nossa realidade, ao abordar algum assunto ou conhecimento
em aula que néo seja familiar aos educandos, o docente deve considerar as vivéncias
discentes, no caso os Organizadores Prévios, para dar sentido e significado ao que

estd sendo trabalhado. Interessante que, no processo ensino-aprendizagem
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defendido por Ausubel, ao estabelecer esses Organizadores Prévios, possibilitamos
gue o estudante seja sujeito da sua propria aprendizagem.

O processo de aprendizagem, para Ausubel, pode ser por recepgao ou por
descoberta. Com Moreira e Masini (1982), entendemos que aprender por recepgéo €
receber esse contetdo na forma final, sendo a informacéo agregada e internalizada,
sem significar passividade. J4 a aprendizagem por descoberta, € feita pela busca, pelo
aprendiz, que assim, nao recebe a informacéo. A aprendizagem significativa pode ser
realizada por meio desses dois processos, sendo sempre necesséaria a formulacéo
delas de maneira néo arbitraria.

Nessa perspectiva, a educacao deve possibilitar que o discente seja sujeito de
sua aprendizagem e ndo mero receptor ou reprodutor de conhecimentos transmitidos
pelo professor. O educando, assim, deve ser estruturador do conhecimento, e sua
participacédo no processo € imprescindivel (PELIZZARI et al., 2002).

Em seus estudos, Pelizzari et al. (2002) analisaram néo so6 a aprendizagem de
Ausubel, mas os rumos educacionais. Vivemos em constantes analises educacionais
e a exigéncia para reformas sao incontestaveis. Essas reformas devem ser vistas nao
s6 na nocgao de curriculos, mas nas condi¢ces para uma educacéao eficaz, no saber
fazer, no refletir para fazer.

Corroborando com essa ideia, insistimos que a escola € o local para a
construcéo do ser, espaco que oferece condi¢cdes para que as criancas e jovens se
desenvolvam e se estruturem, respeitando as individualidades e singularidades de
cada um, sendo os educadores cultivadores e agricultores nesse processo (MASINI,
2016).

Em uma visdo da educacado voltada para a construcdo do ser humano, €&
necessaria a atuacdo desses educandos na sociedade, desenvolvendo sua
percepcao sobre isso e suas avaliagdes/julgamentos sobre ela.

Nessa linha de pensamento, Moreira (2005) registra, em seu trabalho, alguns
principios norteadores para realizacdo de uma aprendizagem significativa critica:

a) Estimular o questionamento e utilizar diversas formas de aprender,

deixando de lado o costume rotineiro de manuseio Unico de material;

b) Aprender com o erro é construir um ser humano critico. A escola deve deixar

de valorizar apenas acertos e punir erros, vendo no ultimo um processo de

engrandecimento;
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c) Firmar a educacéo a partir de compartilhamentos, significados e construgcao
de processos, seja de maneira coletiva ou prioritariamente, em construcdes
e significagcdes pessoais e singulares. O educando ndo € mero receptor.

d) Construir novos olhares como base para um futuro educacional que tenha
melhorias continuas, de modo que o processo de ensino nao seja regrado,
nem baseado em dogmas.

e) Diversificar as estratégias de ensino, abandonar o tradicional, o “normal” é
de suma importancia. Modificar essas metodologias cria ambientagbes
favoraveis a evolugéo da aprendizagem.

Tais parametros possibilitam uma aprendizagem constituida por meio da
significacéo, como Ausubel propds. E um desafio essa realizacdo, porém pesquisas
indicam que a educacéao significativa é possivel (MASINI, 2016). Nessa conviccédo da
transformacéo, precisamos, como educadores, ter em mente que mudar € possivel,
nao sendo uma tarefa facil, porém devemos buscar alcancar essa mudanca,
programando nossas praticas e acdes pedagodgicas, com a visdo de que educar é
provocar transformacdes essenciais (FREIRE, 1996).

A Aprendizagem Significativa de Ausubel, de acordo com os estudos de
Moreira (2011), podera ocorrer de trés maneiras possiveis:

a) Subordinada — quando os conhecimentos adquirem significados por meio
da ancoragem de conceitos em ideias mais gerais, ja estabelecidas na
Estrutura Cognitiva dos educandos;

b) Superordenada — quando os conceitos especificos ja estdo na Estrutura
Cognitiva, sendo que o educando aprende um conceito geral que sera
vinculado ao ja existente. Essa maneira se difere da primeira pela
reorganizacao da estrutura e dos significados;

c) Combinatéria — quando 0s conceitos estdo em um mesmo nivel, nao
gerando mudancas, mas sim relacdes, combinacdes e inclusbes de
conceitos.

As maneiras como ocorrem a Aprendizagem Significativa demonstram
reorganizacao da estrutura cognitiva, quando ocorre a internalizacdo do conhecimento
a partir da introducédo das novas informacdes por meio da realidade vivenciada
(CRISPIM; PEREIRA, 2020).

De acordo com Santana e Joao Carlos (2013), para Ausubel, a linguagem

verbal é fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem, sendo ela uma
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facilitadora no desenvolvimento da Aprendizagem Significativa. Da mesma forma que
nos escritos freirenos, o didlogo é uma das fontes principais para o desenvolvimento
do ser humano critico e de sua aprendizagem. Nessa premissa, a aprendizagem toma
significados, quando a linguagem e o didlogo sdo relevantes para que o
desenvolvimento educacional e o compartilhamento de significados ocorra
(SANTANA; JOAO CARLOS, 2013).

Ainda em tempo, parafraseando Moreira e Masini (1982), com a Aprendizagem
Significativa, podemos obter o que Ausubel denomina Diferenciacdo Progressiva e
Reconciliagdo Integrativa. A diferenciacdo progressiva se relaciona a maneira pela
qual o professor aborda o contetdo. Nesse quesito, € essencial que o educador inicie
a abordagem conceitual de maneira ampla, a fim de que, paulatinamente, os conceitos
especificos sejam abordados. A diferenciacdo progressiva ocorre, portanto, quando
os conhecimentos prévios dos educandos se modificam por conta da introducao de
novos assuntos, alterando o significado que havia antes.

Ja a Reconciliacao Integrativa, de acordo com os autores acima mencionados,
revela a diferenciacdo dos conceitos, suas similaridades, diferencas e relacdes
(MOREIRA; MASINI, 1982). Portanto, a reconciliacdo integrativa ocorre quando o ser
humano é capaz de estabelecer relagcdes entre os conceitos, caracterizando-os e
diferenciando-os. Na teoria de Ausubel, esses processos ocorrem simultaneamente,
pois 0 processo cognitivo é dinamico, resultando sempre nessas inclusbes de
conhecimentos e suas diferenciacbes (MOREIRA; MASINI, 1982).

Vale ressaltar que o produto de ensino proposto nesta dissertacao se baseia
nas perspectivas abordadas supracitadas, pois entende-se que 0 processo de
construcdo de parddias auxilia a aprendizagem acerca da Educacdo Ambiental, ja
gue, ao construir uma canc¢ao, o estudante precisa abordar conceitos apreendidos,
analisar a realidade que o cerca e modificar os significados em sua estrutura cognitiva,
por meio da indagac¢ao sobre 0s conceitos, sua diferenciacao e relacao.

Assim, a Aprendizagem Significativa ocorre por intermédio das relagdes que 0s
educandos tém com a realidade que os cerca, levando em conta o tema da Educacéao
Ambiental, passando pelo processo de Diferenciacdo Progressiva e Reconciliacdo

Integrativa.
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Percebemos que, até aqui, o presente trabalho esta sendo amparado pela
teoria de Ausubel, a partir dos estudos que Marco Antdnio Moreira (2005) 2
desenvolveu em relacdo a Aprendizagem Significativa, com um viés critico para o
ambiente escolar, articulados também a principios freireanos que corroboraram para
responder a questdo central da pesquisa e que podem contribuir, ndo s6 com o
desenvolvimento cognitivo dos educandos, mas, sobretudo, favorecer o protagonismo

discente nos processos sociais nos quais esta inserido.

2.3 PARODIAS NO CONTEXTO ESCOLAR

A musica esta entrelacada a vida humana. Desde o nascimento de uma
crianga, com cantigas de ninar, cantigas para acalmar, dormir e brincar, bem como
em outras fases de desenvolvimento, com as cantigas de roda, as muasicas nacionais
e internacionais (SILVA; PEREIRA; MELO, 2015).

Se levarmos em conta o0 contexto social, a musica se faz ainda mais presente,
nas igrejas e louvores, em shows, barzinhos, comicios, propagandas eleitorais,
comerciais, filmes e romances. Poderiamos aqui citar uma infinidade de ocasifes em
que esse instrumento sensibilizador poderia estar presente. E fato que, para nossa
sociedade, a musica tornou-se um instrumento de varias caracterizacdes, significados
e inspiracoes.

Uma atividade muito utilizada nos dias atuais como procedimento de ensino é
a construcdo de paroddias a partir de melodias ou de géneros musicais. Esse termo
vem de composicOes da época Renascentista (periodo moderno) em que se
utilizavam melodias existentes para compor uma nova can¢ao. Essa nomenclatura
também pode ser usada, quando se quer fazer analogias humoristicas e irbnicas em
relacéo a sociedade (DINIZ, 2017).

A seguir, propomos reflexdes em relagédo a construcao dos textos das parodias
e do ladico no processo ensino-aprendizagem, como forma de ofertar reflexdes em
relacdo ao tema Educacdo Ambiental, de formar a promover uma discussao critica em

relacdo ao assunto.

2 Ausubel, como teodrico cognitivista que abordou sobre o processo de organizacgio e integracdo do
conhecimento, poderia ser considerado como conflitante com a perspectiva da educacédo humanizada
discutida por Paulo Freire. No entanto, ha convergéncia em pontos como: a relagdo com o mundo onde
o individuo vive, com a politica, sociedade e cultura desse mundo (SANTANA; JOAO CARLOS, 2013).
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2.3.1 O Ludico no processo ensino-aprendizagem

O processo ensino-aprendizagem, para ser considerado eficaz, deve afetar
positivamente o educando. No entanto, a Tendéncia Tradicional ainda esta presente
em algumas préticas pedagogicas utilizadas por professores, fazendo com que as
aulas ndo sejam tao atrativas e sensibilizantes. Contrapondo-se a essa perspectiva
de ensino tradicional, o ludico se faz presente no processo de aprendizagem dos
educandos.

Mas o que seria ludico? Quais praticas adentrariam tal realidade?

Ao analisarmos a origem etimologica desses termos, verificamos que ladico
tem sua origem no latim classico, ludus, que significava jogos, principalmente
jogos com bola. A palavra jogo, por sua vez, origina-se no latim popular,
iocus, que significava jogo, divertimento, gracejo, pilhéria. Ha, entdo, uma
ampliagdo de significados entre os termos. O primeiro, mais restrito,
relaciona-se, primordialmente, ao brinquedo (bola, por exemplo), ao passo
gue o segundo possui maior extensdo semantica (ALMEIDA, 2007, p. 16).

A ludicidade vem ganhando espaco e estudos, desde os anos 1990, abarcando
adeptos entre estudiosos e professores para trabalharem de maneira mais
descontraida e sensibilizadora (TEIXEIRA; MACHADO; SILVA, 2017). Embora cada
autor trace objetivos distintos, é fato que, em concordancia, esse recurso contribui
significativamente para ensinar e aprender, tendo o professor como mediador,
propiciando um ambiente aconchegante e desafiador para incentivar no processo
escolar (MOURA et al., 2019).

O termo ladico, em alguns estudos, nao significa exclusivamente jogos, mas
sim a acdo, a dinamica proposta sob dado objeto ou proposta pedagogica. Assim, o
gue importa é o sentido da acéo, da exploracdo, da participacao e da construcao que
tal instrumento pedagodgico norteia e objetiva (ALMEIDA, 2007).

Segundo Luckesi (2014), ludicidade € um termo em construcdo, que analisa
sua significancia e experiéncias. Porém, usualmente, utilizamos esse termo para
remetermos a brincadeiras, lazer, jogos e outras atividades pedagdégicas. De acordo
com o autor, ludicidade seria 0 estado interno em que 0 sujeito se encontra diante de
uma atividade proposta. Assim, essa ludicidade é vivida de maneira interna e pessoal,
sendo suas vivéncias, experiéncias e o contexto no qual a atividade esta inserida os
fatores que norteiam seu estado, positivo ou negativo.

A distincdo entre ludicidade e atividades ludicas precisa ocorrer, para que o

educador entenda seu trabalho. Existem atividades que podem ser caracterizadas ou
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denominadas como ludicas, porém elas podem tornar-se “nao ludicas” dependendo
da circunstancia ou experiéncia que tal crianca tem com ela (LUCKESI, 2014).

Esse entendimento do papel exercido pelo educador remete a necessidade de
apurar um olhar de cuidado e carinho para com as praticas a serem realizadas em
aula, seus objetivos, contextos e circunstancias, a fim de que a aprendizagem
aconteca de maneira eficaz e os objetivos almejados sejam alcancados.

De acordo com Moura et al. (2019), o ladico é fundamental, pois propicia uma
formacao educacional ampla, seja psicoldgica ou fisiolégica, de modo a desenvolver
a criatividade da crianca, a socializacdo, a coordenacdo, a memorizagdo e o
desenvolvimento de vocabulario. Além de tais fun¢des, por meio do ludico é possivel
também perceber o desenvolvimento da personalidade do educando, bem como de
seu comportamento com os demais estudantes. Portanto, o ludico deve ser pensado
de maneira a desenvolver habilidades e competéncias do ser humano, para trabalhar
seus diversos aspectos.

Corroborando tais ideais, Silva (2020) descreve que as parodias podem
modificar as esferas nas quais a educacao se encontra, trazendo novos olhares e uma
maior pluralidade e dinamizacéo para a sala de aula, inovando o ensino e rompendo
com a monotonia que vigora na educacdo. E possivel, entdo, afirmar que tais
atividades véao facilitar de maneira positiva 0 ensino, ao gerar um enriquecimento do
aprendizado para um processo prazeroso, respeitando-se o desenvolvimento da
crianca, tornando-a mais segura e instigando-a a querer aprender mais
(GONCALVES; FRAZAO, 2019).

Complementando tais andlises, o ludico tem a funcdo de nutrir a alma. Com
essa funcionalidade, o professor pode criar situacdes para desenvolver a autonomia
do discente, além de propiciar interacfes e trocas com 0s demais ou simplesmente
com o objeto ludico, oportunizando vivéncias, resolucdes de situacdes-problemas e
de situacdes reais (SANTOS, 2010).

O ser humano é um ser ativo, aprende com o desenvolvimento de acdes e
compreensao. Sendo assim, informacfes, muitas vezes, ndo sao suficientes para o
ato da aprendizagem. Ensinar pela acdo é importante, pois gera habilidades
socioculturais e internaliza conteidos propostos. A crianca, quando aprende pela
acao, compreende o mundo de maneira melhor, pensando nas situac¢des vivenciadas

e, principalmente, nas que precisa evitar (LUCKESI, 2015).
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Dessa forma, percebemos quao necessaria é a implementacao do ludico em
sala de aula, com ag¢fes, dinamicas, jogos, brinquedos, musicas e outros, a fim de
gue, com essa maneira de ensinar, seja possivel uma transformacao educacional e
humanizada nos discentes.

Levando em consideracédo este projeto, a parddia em forma de cancdo vem ao
encontro da ludicidade, sendo uma das variadas ferramentas ludicas que
desenvolvem a criatividade, a reflex&o e a sensibilidade (BARBOSA, 2012).

No processo de construcdo de parédias, o educando compde a letra de acordo
com sua aprendizagem, suas reflexdes e pensamentos, como iremos abordar no
proximo topico deste trabalho. Por meio da ferramenta Iddica de ensino, a crianca
aplicara seu esquema mental ao meio em que vive (MOURA et al., 2019).

2.3.2 Textualidade / Intertextualidade

O surgimento da linguagem esta conectado ao desenvolvimento da
humanidade. Compreender a comunicacéao e as formas de fazé-la sempre foi um dos
principais objetivos dos povos na antiguidade. A linguagem é um fator social, pois por
meio dela, o ser humano consegue se comunicar, expressar seus sentimentos, seus
posicionamentos, identificando o seu lugar no mundo, pois a linguagem traz
empoderamentos ao ser humano (GOUVEA, 2007).

A linguagem verbal sempre foi de grande relevancia para os povos. De acordo
com Koch e Elias (2010), houve um tempo na antiguidade em que era comum a
existéncia de civilizacdes que utilizaram tipos de linguagens verbais para expressao
e comunicacdo, como é o caso do Egito Antigo. Nesse tempo, a escrita ndo era
comum a todos os habitantes, sendo o seu acesso destinado, muitas vezes, a alguns
grupos privilegiados.

Na contemporaneidade, a escrita estd em todos os lugares, desde pequenos
letreiros, anuncios e placas nas ruas e avenidas, até em jornais, noticiarios e artigos
para estudos e informacéo. A escrita faz parte da vida humana.

A presente discussao, nesta pesquisa, torna-se fundamental pelo fato de a
construcdo das parodias como ferramenta de ensino ser defendida como mobilizadora
de reflexdes e sensibilizacbes em relagdo ao meio ambiente. A promogao das
parédias esta intrinsecamente ligada a elaboragdo de textos, utilizando-se uma

musica ou melodia ja existente como base, recriando-a com sentido diferente do



43

original. Portanto, entender os conceitos de produgado textual, textualidade e
intertextualidade s&o fundamentais e embasam este estudo e seu produto de ensino.
Ao analisar os estudos de Val (1999) para entender o fenbmeno da producao

textual, € necessario previamente ter a no¢ao do que é texto e suas caracteristicas.

Pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
seméantica e formal. Antes de mais nada, um texto € uma unidade de
linguagem em uso, cumprindo uma fungao identificavel num dado jogo de
atuacdo sociocomunicativa. (VAL, 1999, p. 3-4).

Corroborando a ideia acima, Cavalcante, Bentes e Koch (2008) trazem uma
reflexdo sobre a visdo que a sociedade foi desenvolvendo em relacéo as construcdes
textuais e a importancia dos textos, principalmente durante as décadas de 1960 a
1990. Segundo esses autores, a partir da década de 1990, com estudos
sociocognitivistas e interacionistas de Bakthin, o texto passou a ser visto como um
lugar de elaboracdo e de interagcdo social e dos sujeitos que compdem essa
sociedade, na qual sdo construidos discursos e sentidos, se colocando como sujeitos
historicos e sociais do momento que atuam e vivem.

E perceptivel a grande relevancia que a linguagem, seja oral ou escrita, tem na
vida do ser humano: a de inserir o individuo como sujeito na sociedade e nas reflexdes
por ela/nela vividas. A linguagem traz ao ser humano acesso a informacdes, a
comunicacao, dialogos e descobertas sobre si mesmo, sobre a sociedade que o
rodeia e as demais culturas (GOUVEA, 2007).

A textualidade refere-se a um conjunto de caracteristicas que estdo em um
texto, que fazem com que este seja realmente um texto, e ndo um compilado de frases
ou palavras (VAL, 1999). De acordo com os estudos de Gouvéa (2007), entendemos
gue o texto, escrito ou falado, € uma forma de comunicacao linguistica, em que a
compreensao deste se concretiza quando 0s aspectos pragmaticos, semanticos e
formais estdo bem construidos.

Aspectos pragmaticos sdo aqueles ligados a comunicacédo e a informacgéo que
0 texto nos traz; os aspectos semanticos tém relacdo com o sentido, a coeréncia do
texto; por fim, os aspectos formais dependem da coesdo do texto, ou seja, dos
aspectos gramaticais e seus mecanismos (GOUVEA, 2007).

No tocante aos aspectos pragmaticos, ligados ao entendimento e a informagéo

gue o texto quer passar, elencamos o0s principios linguisticos presentes, de acordo
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com Val (1999), que podem influenciar na sua percepcdo e no entendimento de

gualquer texto.

a)

b)

d)

f)

9)

Coesao — diz respeito ao trato no plano linguistico, ou seja, como emprega-
se 0S mecanismos gramaticais no texto. Assim, a coesao é responsavel por
dar harmonia ao texto, de forma que as ideias figuem entrelagadas, sendo
incontestavel sua grande importancia na producéao textual.

Coeréncia - é um fator fundamental da textualidade, pois representa o
sentido do texto, sua informagcdo e seus aspectos légicos. O texto deve
trazer sentido ndo sé para o interlocutor, mas também para o leitor, que
construira reflexdes por meio da leitura do texto. Portanto, a coeréncia €
derivada da logica do texto, dos conceitos nele impressos e suas relagdes.
E relevante dizer que a coeréncia e a coesdo S&0 0s principios mais
relevantes na elaboracédo de um texto.

Intencionalidade — traz o objetivo do autor do texto e suas intencdes, além
de orientar toda producao textual. Diz respeito ao valor do discurso que o
autor utiliza, fator este de grande importancia para comunicacao.
Aceitabilidade — esse principio refere-se ao receptor, quais aspectos do
texto ele ird absorver ou ignorar, dependendo da sua disposicao ao ler, seus
ideais e seus objetivos.

Situacionalidade — mostra a coeréncia do texto, em que 0 receptor
identificara como empregar a mensagem da linguagem e em que contexto
a utilizara. E o texto de acordo com a situa¢&o sociocomunicativa.
Informatividade — diz respeito as informacfes que o texto possui, sendo
ideais serem sempre novas e com dados suficientes para o entendimento
do leitor.

Intertextualidade — refere-se aos fatores que levam um texto a se utilizar de
outros textos. Sabemos que todo texto € um intertexto, ja que as ideias, o
gue falamos e escrevemos ja foi, algum dia, dito por alguém em alguma
situacao. (VAL, 1999)

Diante das consideracdes elencadas, € necessario abordar a intertextualidade

nesta pesquisa, j& que, de acordo com Sant’/Anna (2002), a parodia é definida por

meio de um jogo intertextual. A intertextualidade ocorrerd quando um texto é escrito

por meio de outro texto produzido anteriormente, sendo este, parte da memdria
coletiva social (CAVALCANTE; BENTES; KOCH, 2008).
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2.3.3 Parddias no processo de ensino

Em qualquer texto, temos intertextualidade como fator comum, ja que todo
discurso provém de outro dito anteriormente. Na humanidade, esse fato sempre
ocorreu, ja que todas as historias e vivéncias sao contadas, recontadas e escritas por
diversos individuos, o que demonstra o carater social da linguagem, pois € por meio
da sociedade que o sujeito se configura. (GOUVEA, 2007).

Nos estudos de Cavalcante, Bentes e Koch (2008), percebemos que existem
diversos tipos de intertextualidade, porém entendemos que a intertextualidade
implicita € a que se aproxima da elaboracao de pardédias.

Tem-se a intertextualidade implicita quando se introduz, no proprio texto,
intertexto alheio, sem qualquer mencéo explicita da fonte, com o objetivo quer
de seguir-lhe a orientacdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em
guestéo, de ridiculariza-lo ou argumentar em sentido contrario. (...) O produtor
do texto espera que o leitor/ouvinte seja capaz de reconhecer a presenca do
intertexto, pela ativacao do texto-fonte em sua memoria discursiva, visto que,
se tal ndo ocorrer, estard prejudicada a construgdo do sentido
(CAVALCANTE; BENTES; KOCH, 2008: p. 30-31).

A parodia, nesse sentido, € um novo olhar, uma nova tomada de consciéncia
critica, uma leitura nova de algo comum (GOUVEA, 2007). A partir dessa
fundamentacéo construimos esta proposta, nesse novo olhar que os educandos teréo
ao construir as parédias frente a sua realidade com a EA.

Contemplando Sant'’Anna (2002), o termo pardodia advém do século XVII,
porém, ja na Grécia antiga, esse tipo de texto ja aparecia em algumas obras. O termo
parddia significa para — ode, onde ode era um poema cantado, tendo assim uma
origem musical.

Ainda de acordo com o autor supracitado, a literatura nos traz trés tipos basicos
de parddia:

a) Verbal — altera algumas palavras do texto;

b) Formal — quando o estilo do escritor remete a zombaria;

c) Tematica — em que se faz caricaturas da forma de um autor.

Dessa forma, toda paroddia utiliza, assim, um jogo de intertexto para ser
efetivada. Para exemplificarmos melhor o que foi relatado acima, vamos utilizar um

exemplo trazido por Sant’/Anna (2002) em seu livro “Parddia, parafrase e cia™

Texto original: Gongalves Dias
Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabi3,

As aves que aqui gorjeiam
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N&o gorjeiam como la

Exemplo de parodia: Oswald de Andrade em “Canto de regresso a patria”
Minha terra tem palmares

Onde gorjeia 0 mar

Os passarinhos daqui

N&o cantam como os de |a (SANT'ANNA, 2002, p. 24).

Com a parodia, percebemos o quanto o sentido do texto foi remodelado, de
acordo com a intencdo do autor, sua vivéncia historica e social. A parddia nos traz a
possibilidade de uma nova leitura sobre algo, desenvolvendo uma linguagem critica,
apontando para uma nova Vvisao.

Por isso, trabalhar a construcdo de novas letras utilizando musicas/melodias ja
existentes, que perpassam a realidade dos educandos, contribui para um ser humano
protagonista, que desenvolvera seu senso critico na elaboragdo dessa nova visdo, de
uma nova letra, a partir da realidade que o cerca, das discussoes estabelecidas por
este estudo em relagéo ao tema Educagédo Ambiental.

Demonstraremos outro exemplo de parddia, porém a parddia apresentada a
seguir se difere da anterior por ser uma construcao textual baseada em uma mausica

ja existente.

Lepo Lepo - Psirico — 2014

Ah, eu j& ndo sei o que fazer

Duro pé rapado, com salario atrasado
Ahh, eu ndo tenho mais por onde correr
Ja fui despejado, o banco levou o meu carro
Agora vou conversar com ela

Sera que ela vai me querer?

Agora vou saber a verdade

Se é dinheiro ou € amor

Ou cumplicidade

Eu ndo tenho carro

N&o tenho teto

E se ficar comigo é porque gosta
Domeurdrararararara

Lepo Lepo

E t&0 gostoso quando eu

Guardides da Terra — Parddia da musica Lepo Lepo

Ah, eu j4 ndo sei o que fazer, estdo desmatando o mundo para valer.
Qual futuro quero ter, futuras geracdes o que vao receber?

Hoje eu quero propor, guardides da Terra agora vamos ser!

Falar com todo o mundo, mudar as nossas acgoes.

Quero vencer, e proteger, para natureza assim permanecer!

Ah, 0 6° ano agora vai lutar, e a natureza ajudar!

Fonte: Autoras (2021)
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De acordo com Diniz (2017), o uso da musica como procedimento didatico, em
Nosso caso, as parddias, propicia metodologias dindmicas, de forma a favorecer o
trabalho a partir de diversas linguagens e géneros. Além disso, a utilizacdo de
parodias melhora a consolidacdo do contetdo, tornando o ambiente da escola
agradavel, para que se tenha oportunidade de criar, inventar e discultir.

Colaborando com a visdo acima, Xavier (2014) lembra que essa atividade pode
ser desenvolvida juntamente com outras metodologias, como pesquisas de campo,
desenhos, filmes, oficinas, que ajudam o educando a consolidar seu entendimento,
mostrar seu pensamento em relacdo ao que foi estudado, com liberdade de
expressao.

As paroddias podem sempre ser trabalhadas em qualquer realidade e em
gualquer conteudo, pois sao estimuladoras da memadria e da inteligéncia, além de
contribuirem para uma aprendizagem mais prazerosa (PAIM; SANTI, 2018).

Varios séo os autores que estudamos — Diniz (2017), Paim e Santi (2018) Silva,
Pereira e Melo (2015), Santiago Junior et al. (2016) e Xavier (2014) - gue evidenciam
a parodia como um procedimento a ser utilizado em sala de aula para uma
aprendizagem com mais autonomia, fazendo com que o educando busque novos
dados e desenvolvimento de conhecimento e compreensdo melhor dos conteudos
com aulas mais interativas e criativas.

Portanto, a utilizacdo das parddias no processo educacional possibilita aos
discentes, desenvolvimento de sua criatividade, imaginacdo, dons, aptiddes,
contribuindo para sua socializacéo e interacdo, além de gerar decisdes e julgamento,
como, ao elaborar uma parédia por meio de uma melodia preexistente, abordar o
conteudo, analisando-o até inseri-lo no contexto musical (SILVA; PEREIRA; MELO,
2015).

Trabalhar com as parddias dentro de uma perspectiva de Educacdo Ambiental,
ideia proposta nesta pesquisa, pode contribuir para a melhoria do ensino e da
reflexdo/sensibilizacdo ambiental, para preservacdo e a interacdo com 0 meio
ambiente, fazendo-se inovadora, de forma a atender a realidade atual de
compreensao de mundo, para desenvolver habilidades para compreender o mundo
de maneira critica (SANTIAGO JUNIOR et al., 2016).

Por fim, vale frisar que as praticas de parddias possibilitam um ensino voltado

para a realidade do educando, para suas experiéncias e construcdo de
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conhecimentos, tornando-o centro do processo de aprendizagem e protagonista do

Seu ensino.

2.4 EDUCACAO AMBIENTAL

Na contemporaneidade, a Educagcdo Ambiental tem se tornado local de
referéncia e de preocupacéo do ser humano. Os termos desenvolvimento sustentavel,
reciclagem e reaproveitamento, dentre outros, sdo comumente falados, discutidos e
analisados. Essa integracédo e didlogos estabelecidos vém de uma decorrente procura
de melhorias sobre o meio ambiente e as relagbes humanas.

Dessa forma, tratar de Educacdo Ambiental ndo € s6 uma questao de dever -
visto que analisaremos documentos que trazem a obrigatoriedade dessas discussoes
nas escolas — mas uma questao de pensar as relagdes existentes entre o homem e o
ambiente, conscientizando o individuo em busca de uma vida harmoniosa com o0 meio
em que vive, na criacdo de lacos de integracdo com essa natureza.

Para tais discussdes, apresentamos documentos que evidenciam a importancia
da EA nas escolas, bem como a relevancia de trata-la de forma critica, entendendo
as relacdes historicas, politicas e econdmicas para constatacdo da realidade

ambiental em que estamos imersos.

2.4.1 Leis e documentos que ancoram a Educacdo Ambiental no Brasil

Podemos datar o surgimento dos primeiros pensamentos em relacdo a
Educacdo Ambiental no Brasil, por volta dos anos 1970, quando o tema ganha
visibilidade através de acfes isoladas em escolas, movimentos sociais e instituicdes,
com propostas de conservacao e melhoria ambiental (BRASIL, 2007).

No Brasil, a Educacdo Ambiental ganha forca a partir dos anos 1990,
principalmente no meio académico, sendo que, nos anos 2000, essa relevancia é
intensificada na andlise das dissertacdes produzidas e defendidas nesse periodo.
Além disso, podemos dizer que o marco para politica ambiental e realizacédo se deu a
partir da criacdo e da institucionalizagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (LOUREIRO, 2012).

A atual Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 225, faz suas

consideracdes em relacdo ao meio ambiente e aos cuidados necessarios, apontando
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gue todos temos direito a natureza equilibrada, um bem comum, protegida e defendida
tanto pelo Poder Publico quanto pela sociedade. Ainda nesse artigo da Lei Maior,
existe a definicdo da obrigatoriedade em relacdo as funcées do Poder Publico em
relacdo ao meio ambiente: funcdo de preservacédo, restauracao e fiscalizacado da
integridade da natureza; o cuidado com a diversidade e a delimitacdo dos espacos e
areas de protecdo ambiental; o controle no que compete aos riscos em relacdo ao
meio ambiente; e principalmente, a promocéo da Educacdo Ambiental nos diferentes
niveis de ensino e na conscientizacao publica para preservacdo ambiental (BRASIL,
1988).

Além da Constituicdo de 1988, a Lei n° 9.795, do dia 27 de abril de 1999,
também é referéncia para os debates ambientais, ao dispor sobre a Educacéo
Ambiental, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Os dois
primeiros artigos da lei jA demonstram sua grande importancia, ao defender Educacéo
Ambiental como procedimento em que o individuo construira competéncias, valores e
habilidades, para que suas atitudes sejam sempre ao encontro da conservacao
ambiental e sustentabilidade, visando a uma melhor qualidade de vida, sendo essa
educacédo essencial na esfera nacional, devendo ser articulada em todo processo e
nivel de ensino, formal ou ndo formal (BRASIL, 1999).

Fica evidente, nessas leis, 0 debate ecoldgico dentro das esferas educacionais,
politicas, econbmicas e dos movimentos sociais, de modo a promover uma
conscientizacdo do uso do meio ambiente e de seus recursos, tdo necessarios a vida
humana.

Mencionamos também a relevancia da criacdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), 6rgao coordenado pelo PNEA em cooperacdo com
o0 Ministério da Educacdo, com objetivo de promover uma Educacdo Ambiental

consciente, visando a melhoria na qualidade de vida da populacao.

Suas ag¢les destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a interacéo e a
integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade
ambiental — ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica —
ao desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e a participa¢éo social
na protecdo, recuperacdo e melhoria das condigBes ambientais e de
gualidade de vida (BRASIL, 2014).

O documento prop0e, nas instituicbes sociais, de maneira geral, a
transversalidade na educacéo, capaz de fortalecer os sistemas de ensino e outros

para melhoria nas relagdes com o meio ambiente.
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Ao analisar tal documento de referéncia para o fortalecimento da
Politica e do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, podemos sintetizar seu
publico-alvo como sendo toda sociedade e tudo que a comp®e, entidades e
instituicdes publicas ou privadas, com a missdo de promover a Educacdo Ambiental
de forma a alcancar uma sociedade sustentavel e atuante. Em relacao aos objetivos,
podemos resumi-los em:

a) Promover Educagao Ambiental com valores e atitudes, com participagéo na
construcdo de uma sociedade sustentavel, além de ajudar a promover
materiais didaticos em relacdo ao assunto;

b) Formar continuadamente os participantes (professores e formadores), seja
de maneira formal ou nao formal;

c) Contribuir com grupos que atuem na intervencdo ambiental e na construcéao
da melhora ambiental;

d) Trabalhar uma Educacdo Ambiental integrada a programas de recuperacao
ao meio ambiente;

e) Promover campanhas de Educacdo Ambiental nos meios de comunicagao
em massa, bem como difundir as legislagdes ambientais como forma de
informacéo e compreensao;

f) Estimular empresas e entidades a realizarem programas de reflexfes
ambientais e capacitacdo a seus trabalhadores e funcionarios;

g) Realizar espacos de debates; estimular pesquisas e grupos que trabalhem
com essa tematica;

h) Acompanhar programas ambientais (BRASIL, 2014).

Além dos documentos acima citados e de seus objetivos relacionados a politica
de educacédo e programa ambiental, temos documentos que compdem a Educacao
Ambiental relevante para o ensino, como, por exemplo, os PCN e as DCN, nos quais
a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental e a maneira pela qual devera ocorrer sua
realizacao estao previstos pela Resolu¢dao CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental3.

3 No artigo 14 da resolucdo que descreve sobre a Educacdo Ambiental, é referenciado que ela deve
contemplar curriculo que aborde a natureza, a justi¢a social, os direitos humanos a salde, ao trabalho,
consumo, pluralidade étnica, superacéo da discriminacéo e injustica social, de maneira transversal e
integrada, permanente e continua, em todo processo educacional, promovendo a cidadania, a
sustentabilidade, construindo um pensamento critico-reflexivo, incentivando a pesquisa (BRASIL,
2012).
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No entanto, elencamos a importancia do tema Educagéo Ambiental para a atual
BNCC, que trouxe os temas defendidos como transversais nos PCN em uma
concepcdo de nomenclatura diferenciada, inserindo-os como Temas
Contemporaneos Transversais. Esses temas teriam como finalidade a superacao de
uma fragmentacdo do processo pedagogico, dos curriculos e dos componentes
curriculares, integrando-os, visando a melhoria educacional, do estudante, de suas
vivéncias, realidades da contemporaneidade (BRASIL, 2019).

Os PCN recomendam que os temas transversais sejam incorporados pelos
diferentes componentes curriculares articulados a realidade e as caracteristicas de
cada localidade. De qualquer modo, vale ressaltar que os PCN consideram que a
Educacdo Ambiental deve ser abordada de maneira local e global, de forma a
favorecer a compreensdo dos problemas e de suas naturezas. Assim, esses
conteudos se integram ao curriculo da escola a partir da transversalidade, adentrando
na pratica pedagodgica e nos conteudos disciplinares ja trabalhados (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2012).

Poderiamos nos indagar, nesses registros, se a BNCC néo estaria propondo a
mesma funcionalidade defendida pelos PCN, quando criados. De certo modo sim, a
mudanca da nomenclatura Temas Contemporaneos Transversais na BNCC néo
deixam de lado a transversalidade ou a ligacdo desses temas entre as disciplinas e
seus contetdos, mas os referenciam como assuntos abordados pelas experiéncias
dos estudantes e que os auxiliem na formagcao como cidadaos éticos. Por outro lado,
a BNCC define a obrigatoriedade, em ambito nacional, sendo a elaboracédo desses
temas nos curriculos e na proposta pedagdgica imprescindiveis, e diferentemente dos
PCN, vistos como referenciais sugestivos (BRASIL, 2019).

Na figura 1, temos o esquema dos Temas Contemporaneos Transversais

contemplados na BNCC:
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Figura 1: Temas Contemporéaneos Transversais

MEIO AMBIENTE

Educacdo Ambiental
Educacgdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacdo Financeira
Educagdo Fiscal
Temas :
MULTICULTURALISMO Con tempor dneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC SAODE
Educacdo para valorizac3o do )
multiculturalismo nas Saude
matrizes histdricas e culturais Educacdo Alimentar e
Nutricional

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social

Educagdo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do Idoso

Fonte: Brasil, 2019

Ao apresentar essas tematicas, a escola pode realiza-las em trés niveis:
interdisciplinaridade, intradisciplinaridade e transdisciplinaridade. No trabalho
intradisciplinar, os temas sdo abordados em cada disciplina, sem didlogos ou
interacdes, diferentemente no campo interdisciplinar, no qual a interacdo e o dialogo
podem e devem acontecer para enriquecimento do assunto. Ja o0 campo
transdisciplinar, rompe 0s muros escolares, ao estabelecer parametros com
experiéncias e realidades do estudante (BRASIL, 2019).

A proposta de Aprendizagem Significativa perpassa por essa condi¢cao
transdisciplinar, na qual a formacédo do individuo, bem como sua significacdo em
relacdo a educacao é construida por suas acdes e experiéncias, dando-lhe autonomia
necessaria para transformacéo social.

A busca por uma Educacdo Ambiental é, ndo sé consolidada por lei, mas
também uma preocupacdo social, que adota um viés critico, para que a
analise/transformacédo da sociedade aconteca. Para que tal realidade seja efetivada,

€ necessario discutirmos as bases e fundamentagfes para tal resultado.
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2.4.2 Educacgao Ambiental Critica

O norte da Educacdo Ambiental mundial comecou a ser debatido a partir da
década de 1970. A Conferéncia de Estocolmo, em 1972 e a Conferéncia de Thilisi,
em 1977, podem ser consideradas marcos de orientacéo para defini¢cdo dos principios
da Educacédo Ambiental (BRASIL, 2007). Nessa Conferéncia, a conscientizagao dos
individuos a partir da definicdo da funcao da EA foi pauta, objetivando uso equilibrado
dos recursos do planeta, bem como o cuidado com o ecossistema. Apds esses
eventos, diversos seminarios e encontros foram realizados, a fim de se discutir as
guestdes ambientais (TOZONI-REIS, 2002).

Houve ainda a Rio-92, momento que estabeleceu alguns principios para uma
Educacdo Sustentavel, para a promocdo de pensamentos criticos e coletivos nos
individuos. Como resultado dessa reunido, propds-se a Agenda 21, documento
mundial que elenca compromissos ambientais recomendados para acdes pautadas
em um desenvolvimento sustentavel. Esse plano de acgdo traz consideracdes em
relacéo ao tratamento da Educacédo Ambiental, como a reorientacdo do ensino, com
propostas de utilizacdo do desenvolvimento sustentavel como principio norteador; o
aumento da conscientizacédo, tratada a partir do ensino, dos dialogos e das praticas
educativas; e a promocado de treinamentos para que tal proposta se efetivasse
(TOZONI-REIS, 2002).

Em 2015, paises puderam realizar uma nova agenda, com objetivos de um
desenvolvimento sustentavel na Cupula das Nacgdes Unidas, promovendo uma
discussdo em relacdo ao meio ambiente, bem como a outros problemas, como a
pobreza e as mudancas climaticas. Eis alguns objetivos, apresentados na Figura 2,

relacionados e discutidos nessa cupula:

Figura 2: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
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De acordo com o documento “Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel”’, a proposta € um plano de a¢ao constituido de
17 objetivos e 169 metas para serem alcancadas até o ano de 2030. Nesse plano, o
reconhecimento do desenvolvimento sustentavel € visto como desafio e um requisito
indispensavel para protecdo do planeta contra a degradacdo, em busca de uma
melhor gestdo dos recursos e medidas extremas em relagcdo ao clima, para que
futuras geracdes usufruam de maneira qualitativa dos bens fornecidos pelo planeta
(NACOES UNIDAS, 2015).

Tais caminhos tragcados evidenciam a grande preocupacdo de tratar a
Educacdo Ambiental em nossa sociedade de maneira geral, jA que todos somos
responsaveis pelo espaco que ocupamos e vivemos. Defendemos, assim, que o tema
de sustentabilidade e Educacdo Ambiental deve ser trabalhado em sala de aula, a fim
de promover a consciéncia ambiental para proteger o meio ambiente.

Quando tratamos de questdes ambientais, € corriqueiro entender meio
ambiente como simplesmente fatores abidticos (agua, ar, solo, energia, etc.) e bidticos
(fauna e flora). Sabemos que, ao analisar, hoje, 0 meio ambiente e seu significado,
nao podemos entendé-lo de maneira superficial. Assim, cabe ressaltar que as
relacbes e cultura humanas produzem influéncias nesse meio e o definem também
como meio ambiente. Essas relagbes politicas, culturais, econémicas e sociais
possibilitam com que tenhamos uma visdo ampla e integrada do ambiente e suas
transformacgdes (DIAS, 2015).

No esquema a seguir (figura 3), fica evidente que a Educacdo Ambiental deve
ser trabalhada de forma intrinseca com a realidade, com a finalidade de se avaliar os
processos e as relacbes que envolvem o meio, para, assim, compreender a
importancia da mudanca de habitos e das estruturas para um meio ambiente
equilibrado.

Figura 3: Representacédo da formacao do meio ambiente

cultura [ ] meio
humana ] ambiente

Fatores

abidticos

Fonte: Adaptado de Dias (2015)
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Em consonancia com esses ideais, Morin (2001) defende, em seus estudos, a
educacdao planetaria como principio na era que vivemos, ja que, em tempos atuais, 0
ser humano se apresenta como individualista, pensando somente em si. Assim, a
educacédo viria com intuito de promover a diversidade e o aprender de maneira
consciente e coletiva. Essa educacgéo, portanto, teria como finalidade trabalhar a
identidade planetéria e a consciéncia ambiental nos estudantes.

Nessas concepcoes, percebemos que o educador deve trabalhar para que os
estudantes possam se conscientizar para transformar algo. Esse processo de
entendimento da sociedade, dos processos histéricos e das atitudes levam a uma
educacéo integral e a uma aprendizagem significativa que considera a praxis como

principio de todo processo ensino-aprendizagem.

A unido planetéaria € a exigéncia racional minima de um mundo encolhido e
interdependente. Tal unido pede a consciéncia e um sentimento de
pertencimento mutuo que nos una a nossa Terra, considerada como primeira
e Ultima patria. Se a nocao de patria comporta identidade comum, relacédo de
filiacdo afetiva a substancia tanto materna como paterna (inclusa no termo
feminino-masculino de patria), enfim, uma comunidade de destino, entédo
podemos fazer avancar a nocéo de Terra-péatria (MORIN, 2001, p. 75).

E imprecindivel que a comunhZo entre o ser humano e o planeta aconteca, para
a promocao de vivéncias a partir da construcdo de consciéncias antropoldgicas,
ecoldgicas, civicas terrenas e espirituais, em que a compreensao de nossas atitudes,
a inter-relacdo com o planeta Terra, a responsabilidade e os cuidados com o planeta
e o aprendizado de nos autoanalisar e nos autocriticar possa nos levar a uma
compreensao mutua da coletividade e nos levar a constituicdo de uma ética planetéaria
(MORIN, 2001).

Historicamente, o ser humano sempre buscou o aprimoramento de técnicas e
habilidades que trouxessem evolucédo e desenvolvimento para sociedade. No que diz
respeito ao meio ambiente, a busca constante por esse aperfeicoamento causou,
durante os tempos, devastacdes ambientais, grandes industrializacbes e um
exacerbado consumismo. Para Loureiro (2012), tais acGes sao as causas da grande
degradacdo ambiental, como o sistema capitalista; a modernidade e suas
necessidades; o industrialismo; o urbanismo e o consumismo, gue, em uma conexao
entre eles, promovem o0s problemas ambientais que vivemos hoje. Precisamos
entender que as causas para a degradacao ndo sao somente a acdo do homem ou

somente o sistema politico econdmico no qual vivemos, mas o conjunto das acgdes
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gue permeiam essa sociedade.

De fato, a causa da degradacao ambiental advém do sistema industrial, iniciado
pela Revolucéo Industrial, na qual, até dos tempos atuais, o desenvolvimento norteia
NOSSO0S Processos e vivéncias junto a um mercado competitivo e consumidor, dando
uma visdo de mundo onde o homem é exterior & natureza, podendo assim domina-la.
Tal realidade foi amplamente discutida na Conferéncia de Thilisi, em 1977, um marco
para a Educacdo Ambiental (LAYRARGUES, 2012).

Dessa forma, o desdobramento dos questionamentos ambientais, ndo s6 na
educacdo, mas nos movimentos sociais em si, e a discussado dos impactos dessa
realidade em larga escala ndo deixam davidas de que, hoje, esses didlogos sdo
problemas visiveis e fatos da esfera publica e social. Temos como desafio, entéo, a
harmonizacao do nosso estilo de vida com a natureza, reorganizando nossas relagdes
e visbes em relagéo a ela (CARVALHO, 2012).

Diante das referéncias acima, podemos nos indagar de que forma iremos
conseguir tais progressos? Baseando-nos em nossos estudos e nos tedricos que
discorrem sobre a Educacdo Ambiental, entendemos que essa constante busca esta
entrelacada com o ensino mediado, orientado e realizado de forma critica, de forma a
entender a realidade em que estamos inseridos e favorecer indagacoes sobre elas, a
fim de obtermos a tdo almejada aprendizagem significativa, na qual o ser humano
consegue alcar dinamizacdes e conexdes entre seu aprendizado e a sua vida.

Loureiro (2012) nos revela, em seus estudos, que um dos impedimentos para
realizacdo da Educacdo Ambiental Critica € a auséncia de analises dos processos
historicos, das atitudes e a¢des das sociedades. Para ele, essa anulacdo ndo constroi
conhecimentos e pensamentos, necessitando, assim, do rompimento das visées
simplistas em relacdo ao meio ambiente, com propostas de andlises das
interconexdes sociais em que sao produzidas.

Dentro dessa configuragéo, esta o papel do educador ambiental, posicionando-
se como ser politico e cidadéo que dialogue com seus estudantes sobre as vivéncias
e os ideérios para uma sociedade justa ambientalmente, com valorizacdo da natureza
como espaco vital e reflexdes sobre as varias acfes politicas, econdmicas, sociais
gue existem na sociedade, tornando a discussédo efetiva pela sua totalidade de
analises (CARVALHO, 2012).

De maneira simplista, a Educacédo Ambiental foi sendo trabalhada durante os

tempos, sendo, muitas vezes, analisada somente como problema do homem ou até
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mesmo das técnicas utilizadas para exploracdo. Baseando-nos nos estudos de
Loureiro (2012), o autor cita trés visdes simplistas que devem ser rompidas ao se
trabalhar meio ambiente.

a) Visao naturalista, na qual os problemas séo tratados sem fatores historicos,
com andlises somente das acbes antropicas em relacdo ao meio. Assim,
nessa visao, pode-se dizer que o homem é visto como grande vildo do meio
ambiente;

b) Viséo tecnicista, em que a forma de atuar no solo e explorar 0S recursos
naturais sao vistos como solucdes. Nessa visdo, 0s aspectos econémicos ou
politicos da sociedade sao ignorados;

c) Visao romantizada, na qual a natureza € colocada como uma deusa, algo
intocavel, sendo o homem errado em todas as suas agoes.

Essas visGes nos demonstram que a Educacao Ambiental, para ser critica, deve
levar em consideracéo parametros que vao além da discussao naturalista, tecnicista
ou romantizada. Para que ela realmente aconteca, € necessaria a introducédo de
didlogos referentes aos processos historicos decorrentes na sociedade, para assim,
evidenciarmos as modificacdes e as transformacdes ocorridas.

Com esses dialogos propostos, a ecocidadania podera surgir em nossas atitudes
educativas, de forma a promover uma nova ética ecoldgica que possibilita uma
autoconsciéncia e consciéncia coletiva, tendo a responsabilidade como principio das
acoOes, local ou global, na constante busca pela sociedade sustentavel (LOUREIRO,
2012). A construcdo dessa ética ndo se faz de maneira isolada ou individualizada. A
construcdo de individuos atuantes no mundo € conectada com a interferéncia que
realizamos na sociedade e a consequente analise dela. Ndo podemos nos perceber
seres viventes no mundo e sermod alheios a ele. Dessa forma, renunciamos a nossa
responsabilidade ética, histérica e social (FREIRE, 1996).

Tal patamar pode ser alcancado quando entendermos que essa educacao deve
ter uma postura critica. Na obra “Democratizacdo da escola publica”, Libaneo
apresenta diversos conhecimentos em relacdo as teorias de ensino. Dentre elas, a
vertente pedagdgica Libertadora, de Paulo Freire, e Critico Social dos Conteudos, que
se apoia em estudos de Saviani e LibAneo. Ambas abordagens refletem de maneira
positiva os posicionamentos defendidos neste trabalho. Nessa perspectiva, podemos
analisar que a elaboracdo do sistema de ensino voltado para integracdo dos

conteludos e realidades vividas fazem com que o processo de ensino e seus
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integrantes tomem, diante da sociedade, posi¢cao politica e social, transformando e
refletindo sobre essas relacdes de producdo existentes em nosso meio (LIBANEO,
1990).
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3 METODOLOGIA
3.1 PESQUISA-ACAO / PESQUISA-ACAO PEDAGOGICA

Esta pesquisa classificada como qualitativa, se materializa pela aproximacéo
entre pesquisador e objeto, com envolvimento, motivagdes e intencdes (MINAYO;
SANCHES, 1993), como também pela pratica de problematizar as acfes
desenvolvidas no campo de trabalho, com reflexdes sobre os métodos e técnicas
aplicadas, os resultados esperados e o que foi realmente obtido.

Essa dinamica, que deve ser uma realidade constante vivida pelo professor, foi
assumida por meio da pesquisa-acdo, que é um tipo de pesquisa social que busca
resolver um problema coletivo, no qual tem o envolvimento dos pesquisadores e
participantes da situacdo (THIOLLENT, 1986). Assim, professores e pedagogos
melhorarardo as suas praticas e, consequentemente, a evolugéo da aprendizagem e
dos modos a se efetivar essa pratica (TRIPP, 2005).

A pesquisa-acao permite a inter-relacdo da pratica e da reflexdo em sala de
aula, onde a realidade € problematizada e modificada. Essa metodologia pode ser
representada por um ciclo de investigacdo, no qual, por meio da identificacdo do
problema, insere-se na realidade social ou parte dela em que se deseja atuar. Apos
essa identificacdo, planejamentos de praticas e solucdes, por meio das discussdes
em grupo, acontecem de forma que os atores desse processo possam refletir sobre o
problema encontrado. As acdes sdo implementadas, monitoradas e avaliadas, a fim
de se obter o resultado encontrado (TRIPP, 2005).

As espirais ciclicas da pesquisa-acdo (figura 4) permitem que a reflexdo
aconteca e que novas praticas possam ocorrer, propiciando a constru¢cdo do
conhecimento critico. Essa opcdo metodoldgica dialoga com a proposta de Freire
(1996), que defende que o papel do professor € contribuir de maneira positiva na

formacédo do educando, tornando-o artifice de sua educacéo.
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Figura 4: Representacao das espirais ciclicas da pesquisa-agao.

Diagrama 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basico
da investigacao-acao.

O
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AVALIAR os resultados da atao

NVESTIGACAD

Fonte: Tripp (2005)
Franco (2010) complementa que as espirais ciclicas, possibilitam a constante

reflexdo da pratica, em um processo de coletividade, repetindo-se as fases propostas,
com avaliacao dos resultados e fomento de novas problematizacdes, considerando o
avaliado, retomando propdsitos em um exercicio continuo de aprofundamento e
conhecimento.

Ao analisar tal realidade para a sala de aula, pesquisadores (docentes) e
participantes (discentes) tornam-se sujeitos atuantes na pratica da pesquisa-acao. Por
mais que o professor demarque o objeto de estudo a ser trabalhado, sdo as acbes
coletivas que definem os planejamentos, ponderacgdes, implementacdes e avaliacdes,
sendo o educando autor desse processo tanto quanto o professor (LIMA; MARTINS,
2006).

Maria Amélia Franco prop6s um conceito de pesquisa-ac¢ao voltado para praxis
docente, ao qual ela nomeou de Pesquisa-a¢do Pedagdgica. A fim de complementar,
a autora defende que a formacdo docente contempla diversas teorias educacionais,
gue, muitas vezes, nao se aplicam na realidade escolar, dificultando a utilizacao delas
como suporte tedrico, sem possibilitar uma reflexdo e criticidade sobre a préatica
docente (FRANCO, 2016).

Tendo a fun¢éo de produzir conhecimentos no/com professor (e ndo apenas
para o professor), de forma a torna-lo capaz de melhor compreender sua
pratica e assim poder transformé-la; bem como compreender e transformar
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no coletivo, as circunstancias que cercam essa pratica, num movimento que
denomino professor protagonista (FRANCO, 2016, p. 512).

Para a autora, essa prética seria relevante e justificada, pois:

a) A formacao dos professores ndo leva em conta a realidade, sendo distante
da prética efetiva, das técnicas de ensino e da aplicabilidade dessa prética.
A aproximagcao e reflexdo melhoraria as praxis;

b) A precariedade da educacao e das condi¢cdes de trabalho dos professores,
além da falta de autonomia, leva a uma educacao sem sentido critico, sem
entender o sentido social e politico de seu exercicio docente;

c) A desvalorizagdo dos profissionais e a precariedade das condi¢cdes
trabalhistas também geram auséncia de reflexdes, de opiniées, oprimindo o
professor;

d) Muitas vezes, tais realidades levam a a¢des pedagogicas repetitivas, sem
sentido, sem reflexdo, sendo de maneira mecanizada, com perda da funcéo

de formar, educar e emancipar o sujeito (FRANCO, 2016).

Tais prerrogativas justificaram a configuracdo metodoldgica desta dissertacao,
gue foi realizada a partir de duas perspectivas: pesquisa-acédo pedagogica, a fim de
se resgatar as finalidades da pratica educativa, com analise de suas contribuicdes; e
inseri-la em um processo de pesquisa-acao critica, na qual a analise dos problemas
sociais ocorre no grupo e com o grupo (estudantes), com propostas de emancipacéo
desse sujeito em relacédo a sociedade, com carater critico e investigador (FRANCO,
2005).

Romper com esse paradigma € necessario, visto que “de nada adianta o
discurso competente se a acdo pedagogica € impermeavel a mudancas” (FREIRE,
1996).

A seguir, discutiremos sobre as rodas de conversa, instrumento de investigacao
gue possibilita descobertas e problematizacdes da vida em sociedade, corroborando

para que o educando aprenda por meio de suas vivéncias e dialogos em grupo.

3.1.1 Rodas de conversa como recurso metodolégico

Para realizacao deste trabalho, utilizamos, nos encontros com os educandos,

as rodas de conversa, que acompanharam todo o percurso, além de propiciarem um
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enriguecimento do assunto, didlogos e contextualizagbes dos assuntos e das acdes
propostas.

A abordagem metodoldgica acerca de rodas de conversa nos remete aos
principios defendidos por Paulo Freire, que, em seus trabalhos com alfabetizag&o de
jovens e adultos, produziu o que denominou de circulo de cultura, no qual o ponto de
partida era exatamente os dialogos e a criticidade, possibilitando aos educandos
autonomia nas escolhas e palavras, estimulo e participacdo no processo ensino-
aprendizagem (BERTOLDO, 2018).

Para Barreto (1998), a participacdo dos educandos na pedagogia freireana é
fundamental. De acordo com seus estudos, todos os individuos sdo capazes de
entender os desafios do mundo e agir sobre eles, produzindo conhecimentos a partir
do estabelecimento de dialogos e problematiza¢c6es da vida ao redor.

Desse modo, entendemos que o dialogo, para Freire, € a base para que a
educacédo se efetive de fato. Freire compreendia o educador e o educando como
possuidores de conhecimento, capazes de aprender e ensinar de maneira dialdgica.
Esse pensamento questionava a educacao muito criticada por Freire, a tradicional ou
bancéria, que colocava o educador como centro do processo (BARRETO, 1998).

A roda de conversa é uma técnica metodoldgica capaz de abrir espaco as mais
variadas vozes dentro do contexto escolar, permitindo didlogos e interacées,
percepcao de si e do outro, possibilitando que o0s participantes expressem suas
opinides, impressbes e concepcdes sobre o tema proposto (MELO; CRUZ, 2014).
Essa pratica tem por objetivo a busca de um educando protagonista do ensino e nao
mero ouvinte do processo (BERTOLDO, 2018).

Tal metodologia também se conecta com nossa proposta de ensino, que busca
a Educacdo Ambiental Critica. De acordo com Alfonsi e Silva (2017), essa prética,
capaz de estabelecer trocas, experiéncias e aprendizagem coletiva, auxilia na busca
pelo ensino democrético e transformante das esferas sociais, sendo capaz de nos
permitir um ensino critico em consonancia com a Educacao Ambiental.

Bertoldo (2018) aponta, em seus estudos, as principais caracteristicas das
rodas de conversa:

a) Interagir no grupo;

b) Aprender com o outro no processo de ouvinte;

c) Propor uma tematica bem estruturada, para que nao haja desvios;

d) Expor variados pontos de vista e suas defesas;



63

e) Usar a linguagem como instrumento;
f) Partilhar das mais variadas experiéncias e vivéncias;

g) Relacionar novos conhecimentos na escuta e nas vivéncias partilhadas.

Por meio desses estudos (AFONSI; SILVA, 2017; BARRETO, 1998;
BERTOLDO, 2018; MELO; CRUZ, 2014), entendemos que essa ferramenta
metodoldgica tem a finalidade de dar voz a todos os participantes da pesquisa. Para
0 produto proposto, as rodas de conversa sdo relevantes, pois almejamos a
construcao de seres criticos e transformadores da sociedade.

Sendo assim, as rodas de conversa nos deram suporte para o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental Critica, tendo por objetivo a metamorfose dos pensamentos
em relacdo a sociedade, o entendimento dos contextos condicionantes para variadas
crises ambientais, corroborando, assim, para tomada de decisbes de nossos
estudantes diante de todas as reflexdes feitas em relagcdo ao meio ambiente.

Cabe lembrar do papel do pesquisador-professor nesse processo, como
mediadores da roda, estabelecendo regras para participacdo: momento da fala,
respeitando o ouvir, 0 escutar e criando momentos para reflexdo e aprendizados
(BERTOLDO, 2018).

Acreditamos que essa ferramenta metodolégica contribuiu significativamente
para alcancarmos os ideais freireanos de aprendizagem, que, articulado a perspectiva
da Aprendizagem Significativa de Ausubel, possibilitaram aos educandos a promocéo
da autonomia, de reflexdes sobre a sociedade e de como interferir na transformacéao
social.

Defendemos o uso das rodas de conversa como fontes primordiais para a
conclusdo deste trabalho, como forma de promover uma democratizacdo de
pensamentos na realizacdo das atividades com nossos educandos, ao possibilitar
diversidade de conclusdes, intervencdes e pensamentos, para uma educacao critica

e transformadora.
3.1.2 Contexto e os Participantes da Pesquisa
Para realizacdo da presente pesquisa, optamos pela sua implementagéo no

Colégio Verbo Divino, localizado na cidade de Barra Mansa — RJ.

O Colégio Verbo Divino foi fundado em 1933, sendo inicialmente uma escola
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para meninos, e, logo apds, foi entregue a administracdo da Congregacdo dos
Missionarios do Verbo Divino, os Padres Verbitas, que atuam até os dias atuais na
administracdo das varias escolas presentes no Brasil, que tem como mantenedora a
Associacdo Propagadora Esdeva, nome juridico dado a Congregacdo do Verbo
Divino, sendo de cunho religioso, catolico, que tem sua atuagéo do Brasil desde o ano
de 1985.

O Colégio localiza-se no centro da cidade de Barra Mansa, é da rede privada
de ensino, e tem, como publico, estudantes de diversos bairros da cidade e de
variadas realidades, pois oferece bolsas de estudo para todos os anos de
escolaridade, anualmente.

A opcéo pela escola privada se deu por conta da Pandemia COVID-19 vivida
no Brasil e no mundo no ano de 2020/2021/2022. A escola patrticular, frente a essa
problematica, pdde adotar, de forma mais rapida e eficaz, o sistema de ensino remoto,
utilizando a plataforma Google for education, o que nao foi consolidado efetivamente
na rede publica de ensino. Porém, a realizacdo desta pesquisa ndo impede que outros
pesquisadores a realizem utilizando outras realidades, principalmente na escola
publica.

A pesquisa foi realizada com as trés turmas de 6° ano do Ensino Fundamental.
Como critério de incluséo, delimitamos o fato de estar cursando o sexto ano do ensino
fundamental. Como critério de exclusdo, educandos que 0s responsaveis néo
assinaram os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), bem como o0 uso
de imagem.

Antes de iniciar qualquer encontro, conversamos com a diretora escolar e com
a coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental - Anos Finais, para aprovacao e
assinatura da autorizacdo para a execucao da pesquisa. Preparamos também os
Termos de Aprovacdo dos pais para realizacdo da pesquisa, informando-os sobre os
passos, gravacfes e uso de imagem e de como seria realizado tal projeto, para
submissdo ao Comité de Etica, por meio da Plataforma Brasil.

O presente projeto foi submetido a Plataforma Brasil no dia 29 de setembro de
2020 (Anexo 1), CAAE: 38668920.9.0000.5237, com as devidas documentacdes
necessarias, tendo a sua aprovacéo final, apds corre¢cbes sugeridas, no dia 4 de

novembro de 2020 (Anexo II).
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3.1.3 Instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados, foi utilizado o diario de campo* para obtencéo dos
constantes registros dos dialogos com os discentes, realizados pelo pesquisador
durante as rodas de conversa. De acordo com Tripp (2005), na metodologia da
pesquisa-acdo, a documentacdo acontece a partir de portfélios que possam
evidenciar a rotina trabalhada e pesquisada, o que justifica a utilizacdo do diario de
coleta na pesquisa.

Os diarios foram preenchidos a cada encontro, com vistas a registrar 0s
acontecimentos, aprendizados, impressoes, discussdes e as andlises de objetivo e
acoOes realizadas.

Conforme Ribeiro et al. (2016), os diarios de campo sao necessarios para o
registro e as impressdes de cada momento, pois abastecem a pesquisa com uma
imensidao de visdes diferentes, sendo uma ferramenta de coleta de dados discursiva.

Portanto, ao colocar suas evidéncias no diario, o professor pesquisador pode
inferir e refletir sobre todo processo trabalhado nos encontros, suas analises e
impressoes, a fim de corroborar na analise dos resultados.

Os diarios de campo ndo evidenciam somente o campo real da pesquisa, mas
sdo capazes também de demonstrar a relacdo do pesquisador com o tema e as
expressdes corpoéreas dos participantes (KROEF; GAVILLON; RAMM, 2020). Dessa
forma, podemos dizer que os diarios tém o poder de analisar o que as rodas de
conversa poderiam ndo captar, dados que poderiam se perder, caso ndo fossem
adotados (RIBEIRO et al., 2016).

As rodas de conversa foram desenvolvidas, com objetivos a serem alcancados
a cada encontro. Foram conduzidas por meio do nosso produto de ensino, uma
sequéncia didatica, conforme roteiro semiestruturado no Apéndice I.

Para analisar os dados da pesquisa, utilizamos os registros feitos por meio das
roda de conversa e o diario de bordo do pesquisador, relacionando-os e ponderando
as reflexdes surgidas. Realizamos tais andlise por meio da metodologia da pesquisa-
acao, na qual a relevancia dos resultados da pesquisa esta imersa nos diadlogos e na

participacao de todos, sendo essa a principal fonte para discussao de resultados.

4 Os participantes foram denominados pela inicial P e por um nimero de ordem aleatoria.
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3.2 PERCURSO METODOLOGICO: APRESENTACAO DOS DADOS

Os encontros iniciaram no més de agosto de 2021, com autoriza¢éo da direcao
e coordenacao do Colégio, sendo realizados em conjunto com a aula de Geografia do
6° ano, apoOs aprovacdo dos pais, aprovacdo do Comité de Etica e assinatura dos
termos de compromisso. Com a participagdo de 54 educandos, 0s encontros
aconteceram uma vez por semana.

Iniciamos com uma reunido para os pais e responsaveis no més de fevereiro,
de maneira virtual, utilizando a plataforma do Google Meet, para explicar a pesquisa,
e esclarecer qualquer duvida que houvesse sobre ela, visto que o apoio da familia é
indispensavel para realizacdo da proposta. Os termos foram assinados pelos pais na
escola, juntamente com a entrega de materiais didaticos dos discentes, de forma a
evitar aglomeracgdes, devido a pandemia COVID-19.

Normalmente, as aulas de geografia do 6° ano sdo compostas de uma carga
horaria semanal de 3 horas/aulas por semana. Com a autorizacdo da escola,
utilizamos uma hora-aula semanal para a proposta. Cabe ressaltar que o0 projeto
possibilitou a interdisciplinaridade como principio, ja que trabalhamos a Educacéo
Ambiental e producéo textual dentro da disciplina de Geografia.

O projeto ocorreu durante trés meses, pois analisar e investigar as praticas
docentes e o0 aprendizado dos estudantes, bem como sua mudanca de
comportamento requer tempo e estudo.

Para que a metodologia da pesquisa-acdo fosse realizada com rigor, 0s
estudos basearam-se nas “espirais ciclicas”, ja mencionadas e explicadas neste
trabalho, para validacdo dos estudos e do produto. A utilizacdo dessas espirais
seguiram um plano rigoroso de investigacao da realidade a ser estudada:

a) Investigamos o problema a ser estudado, com todos os participantes, a fim

de que todos fossem protagonistas da pesquisa;

b) Planejamos as acdes com todo grupo;

c) Executamos as ac¢bGes, monitorando e observamos a realidade e as

modificacdes ocorridas;

d) Avaliamos e refletimos sobre o0 processo.

Desenvolvemos dois quadros (1 e 2) que exemplificam o que realizamos de
acordo com as espirais ciclicas, bem como os objetivos que alcangamos nas rodas de

conversa.
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Quadro 1: Planejamento metodoldgico seguindo as espirais ciclicas

Investigacéo
12 etapa

Planejamento Acéo / Avaliacéo
22 etapa Monitoramento 42 etapa
32 etapa

*Identificacdo dos
conhecimentos
prévios.

*Investigacdo da
realidade local.

*Estudo aprofundado

sobre a Educacéo
Ambiental.

*Roda de conversa
para avaliarmos em
grupo nossas agoes,
opinides sobre elas
bem como nossas
conclusdes.

*Planejamento de
acOes para
modificacdo do meio e
sensibilizacdo da
comunidade.

*Realizacdo das a¢bes
pensadas pelo grupo/
confeccéo de
parodias.

*Proposta para a
Construcéo de
parodias.

Primeira roda de
conversa

Segundae
Terceira roda de
conversa

Quarta e quinta
Roda de conversa

Sexta Roda de
conversa

Sétima e oitava
roda de conversa

Fonte: Autoras (2021)

Quadro 2: Planejamento e objetivos das rodas de conversa

Discutir, com os educandos, os objetivos do projeto e sua finalidade,
promovendo-0s como protagonistas do trabalho.
Construir coletivamente as regras das rodas de conversa que subsidiardo o
trabalho.
Promover uma préatica colaborativa, na qual docente e discente s&o
participantes do estudo, para a compreensdo do seu papel como cidadaos
ativos na sociedade.
Reconhecer, docentes e discentes, os conhecimentos prévios (subsuncores)
ja existentes sobre 0 assunto e a importancia do assunto para vida em
sociedade.
Entender a realidade local em relacdo aos problemas ambientais e aos
cuidados necesséarios.
Reconhecer nosso papel de modificadores e transformadores sociais frente a
observacéao e a reflexao proposta.
Discutir sobre a Educac@o Ambiental de maneira critica.
Entender os processos historicos, as motivagfes e as justificativas que levam
aos problemas enfrentados no meio ambiente
Refletir sobre nosso papel de cidadé@os responséaveis pela modificacéo dos
locais em que vivemos.
Compreender os processos que levam uma sociedade a ser considerada
sustentavel e a importancia da sustentabilidade para vida no planeta.
Planejar, docente e discente, acdes de melhoria, transformacdo e
sensibilizacdo para as questdes ambientais.
Construir parédias motivadoras e sensibilizadoras que retratem a importancia
da Educacdo Ambiental em nossa sociedade e nosso papel como cidadaos
conscientes.
Apresentar as parddias para todos os educandos da escola, responsaveis e
comunidade educativa.
Avaliar as parédias e o processo de aprendizado de maneira coletiva.

Fonte: Autoras (2021)

Seguindo as espirais ciclicas, o primeiro momento foi investigar, tanto os
conhecimentos prévios dos educandos quanto a realidade local que os cerca. Para
tanto, a primeira coleta de dados foi marcada por uma roda de conversa nas turmas
escolhidas, para que acontecesse a valorizagéo e reconhecimento das subsuncdes ja
existentes nos discentes,

como defendido por Ausubel para realizagdo da
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Aprendizagem Significativa. Esse momento foi de extrema relevancia, pois
valorizamos a realidade dos educandos, reconhecemos suas vivéncias e 0s inserimos
nas atividades propostas como protagonistas, explicando-lhes sua atuacdo como
participantes nesta pesquisa e nos seus estudos. Além disso, firmamos uma parceria
no trabalho e construimos uma intimidade grupal, o que se fazia necessario, para que
todos participassem como personagens principais nesta pesquisa.

Explicitamos que esse momento seria gravado (audio), para analise posterior
de cada fala dos estudantes. Enfatizamos o entendimento sobre Educagdo Ambiental
e 0 porqué a interacdo seria importante diante da realidade em que vivemos; como
poderiamos analisar e investigar os problemas ambientais em nossa cidade, deixando
gue os estudante explorassem seus conhecimentos.

Na metodologia da pesquisa-acdo, 0S passos para a pesquisa foram sendo
construidos juntamente com o grupo. Assim, seria um equivoco induzir os discentes
as acdes. Nessa pesquisa, 0 contato com 0 grupo proporcionou novos olhares e
visdes. Embora planejado, o grupo teve o poder das decisdes, considerando que todo
planejamento é flexivel.

Apés esse momento, mas ainda no processo investigatério, propomos aos
educandos o reconhecimento da realidade e dos problemas ambientais em que
estavam imersos. Eles pesquisaram Barra Mansa, por meio de reportagens, noticias,
entrevistas com os parentes, procurando possiveis problemas ambientais ou boas
atitudes em relacdo ao meio ambiente. Explicitamos sobre os cuidados necessarios
gue deveriam tomar, devido a pandemia COVID-19, permitindo, caso fosse
necessario, somente a internet como fator de busca. Os participantes da pesquisa que
tinham carro e que os pais puderam acompanhar no reconhecimento da realidade
local utilizaram esse meio com todos os cuidados necessarios.

Novamente, em uma roda de conversa, os educandos demonstraram suas
descobertas e opinides a respeito do que encontraram, a fim de que pudéssemos nos
inteirar e refletir de como Barra Mansa esta em relacdo ao ambiente.

Parafraseando Cassange (2019), a Educacdo Ambiental fornece interesses
imensuraveis, pois € um fator nacional. Para atingir o entendimento sobre Educacao
Ambiental, é necessario enquadrar tais discussdes a realidade dos educandos,
considerando os aspectos econdmicos, culturais, sociais e ecoldgicos. Portanto,
analisar a realidade do discente, da comunidade escolar e familiar € condicéo sine

gua non para que essa Educagdo Ambiental Critica ocorra de maneira significativa.
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ApoGs esse reconhecimento local, pesquisamos sobre o meio ambiente e
realizamos debates e didlogos sobre alguns temas relevantes para uma Educacédo
Ambiental Critica, propomos um estudo aprofundado na pesquisa, construindo, juntos,
uma sensibilizagdo ambiental.

Ressaltamos que, nesse momento da pesquisa, a teoria de Ausubel se fez
presente na maneira da abordagem das pesquisas e estudos, por meio da
diferenciacao progressiva e reconciliagdo integrativa. Seguindo tal premissa, partimos
de conhecimentos gerais para depois especifica-los e, assim, possibilitamos que
nossos estudantes conseguissem diferencia-los, analisa-los, caracteriza-los. Tais
abordagens foram dialogadas e explicitadas nas rodas de conversa, seguindo
também os principios educacionais de Paulo Freire (1996), nos quais o discente se
torna protagonista do processo de ensino, com voz para questionar e apresentar suas
consideracoes.

Foram propostos temas como:

a) Problemas ambientais e aspectos historicos;

b) Consumo e meio ambiente;

c) Desenvolvimento sustentavel;

d) Reducdo, reciclagem e reutilizacdo (3 Rs);

e) Transformacéo do espaco-geografico pelo homem e exploracdo ambiental.

Portanto, todos esses temas foram discutidos em roda de conversa, a fim de
gue os educandos pudessem compreender melhor a Educacdo Ambiental e seus
processos historicos, de forma a oferecer condi¢cdes para que pudessem construir
conhecimentos por meio do didlogo e das acfes propostas em grupo.

Em seguida, diante das pesquisas e conversas, passamos para a segunda e
terceira fase das espirais ciclicas: planejamento, acdo e monitoramento. Discutimos e
planejamos, a partir do que foi estudado e reconhecido na cidade, agdes para melhoria
ambiental: pequenas acdes, individuais ou coletivas, podem sempre gerar momentos
oportunos para mudanca.

Chegaram até nos propostas de ajuda na propria realidade, por exemplo:
agentes ambientais no recreio, reaproveitamento e reciclagem em casa e plantio de
algumas mudas. A chave do projeto, sensibilizar sobre meio ambiente por meio da
construcdo de parodias, foi lancada nesse momento.

Realizadas por eles, as parddias foram construidas a partir das analises dos

pensamentos, conversas, entendimentos e a¢gdes que foram desenvolvidas no estudo
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e que, nesse momento, estariam na estrutura cognitiva dos participantes da pesquisa.
A elaboracao das parddias foi realizada de maneira coletiva, com a turma. Com
esse procedimento de ensino, foi possivel, ndo s6 sensibilizar as pessoas ao N0sso
redor, na escola, familia e amigos, mas também verificar se os educandos tiveram
uma aprendizagem significativa, integral e critica com relacéo ao local onde vivem.

Finalizamos o projeto com uma roda de conversa, oportunidade em que 0s
discentes puderam realizar uma autoavaliagdo, momento em que puderam relatar o
gue aprenderam com o projeto, suas dificuldades e facilidades, bem como
identificarem a relevancia do projeto para sua vida em sociedade.

ApGs esse momento, apresentamos aos pais, na reunido de responsaveis do
6° ano, como também para a comunidade educativa, tudo que foi desenvolvido,
divulgando o site com o acervo das parddias desenvolvidas e da sequéncia didatica
elaborada para o projeto. Utilizamos o som interno da escola para contagiar demais

discentes com as parodias produzidas durante o projeto.

3.2.1 Elaboracé&o do projeto e as implicagcbes da COVID-19

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados por intensas modificacdes sociais,
politicas e econdémicas, devido a pandemia COVID 19. O virus trouxe mudancas de
padrdes e um “novo normal” para toda esfera social, inclusive na educacdo, com
varias escolas fechadas e, para dar continuidade ao trabalho, foram necessarias
aquisicoes de plataformas de ensino, aplicativos de videoconferéncia e apostilas
impressas.

O Colégio Verbo Divino, I6cus da pesquisa, nos anos 2020/2021, durante a
pandemia, adotou a plataforma Google for Education para realizar as atividades
pedagodgicas, com aulas ministradas, inicialmente, no aplicativo Zoom e,
posteriormente, de maneira definitiva no Google Meet.

A proposta de trabalho foi planejada em 2020 para ocorrer em 2021 de modo
presencial, entretanto, com as restricdes impostas pela pandemia, foram realizadas
de modo remoto e hibrido, utilizando-se os aplicativos e plataformas acima citados.

Diante dessa realidade, a coleta de dados, as rodas de conversa que
proporcionaram a construgdo dos conhecimentos e a elaboracdo das parddias

aconteceram por meio do aplicativo de videoconferéncia Google Meet.
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3.2.2 A Construcgao das parddias no ensino Remoto/Hibrido

Este excerto € um compilado de um artigo nosso, submetido a Revista
Educacao, Cultura e Sociedade, ISSN 2237-1648, intitulado “Criagcdo de parddias e
ensino remoto: realidades necessarias em época de pandemia”, que teve por objetivo
contribuir com reflexdes docentes e praticas educacionais, levando em conta a
realidade vivida no ano 2020/2021, com a pandemia da COVID-19. No decorrer desse
texto, procuramos demonstrar como a construcdo de parddias pode ser um
procedimento de ensino nas aulas remotas ou hibridas, sendo indispensavel ao
momento em que foi submetido, visto que a aplicabilidade pode auxiliar os professores
no desenvolvimento de suas aulas nas plataformas digitais e aplicativos de
videoconferéncia.

Desde o inicio da pesquisa, discutimos como a educacgédo, as metodologias e
ferramentas de ensino tém sido modificadas e aprofundadas com o passar do tempo.
Sabemos que, nos dias atuais, a busca por uma educacdo que desenvolva um ser
humano em sua totalidade € fundamental (MORIN, 2001). Essa busca pela formacéo
integral do ser humano foi analisada por n6s em capitulos anteriores, com a reflexao
dos textos que compdem a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (1996). Assim, percebemos que ambas priorizam a busca por uma
educacdo promovedora do pleno desenvolvimento humano, preparando discentes
protagonistas para viver em sociedade.

Os procedimentos de ensino sdo amparo para o processo educacional, sendo
possivel sua realizacdo a partir de jogos, musicas, videos, entre outros, que podem
propiciar maior envolvimento, interacdo e compreensdo das habilidades e
competéncias propostas aos educandos. Para alcancar tais objetivos, € necessario
gue o professor tenha planejamento definido, objetivos tracados, para que 0 uso
dessas estratégias seja positivo. (LUNA et al., 2015).

Neste trabalho, acreditamos que a utilizacdo das parédias leva o educando a
alcancar um senso critico e maior sensibilizacdo para uma atuagao pratica ambiental.
Contudo, como podemos abordar tal pratica nessa realidade em que estamos
inseridos no ano de 2020/2021, quando nosso processo educacional passou por um
momento de transformagdo com as aulas remotas e hibridas?

Essa indagacgao, que passou a ser parte da realidade da presente pesquisa e

do artigo desenvolvido no segundo semestre de 2020, nos trouxe reflexdes sobre a
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importancia de se discutir o papel da educacéo digital, para continuidade do projeto e
sua aplicabilidade. As discussbes que permeiam este texto levam em conta a
realidade da professora pesquisadora, que utilizou a préatica de parddias em suas
aulas de 2020, por meio do ensino remoto.

De acordo com Antunes Neto (2020), a tecnologia esta presente nessa
realidade e possibilita a seguinte reflexdo: como fazer o processo de ensino funcionar
de maneira unificada em ambiente virtual?

Em 2020, passamos por mudancas e readequacdes nunca antes imaginadas,
nas quais as escolas trabalharam de diversas maneiras para contribuir com a
escolaridade de inlmeras criancgas e jovens. O Ministério da Educacao, diante dessa
realidade, por meio da portaria de n® 343, autorizou as aulas remotas no ano de 2020,
oferecidas por meio de tecnologias digitais (BRASIL, 2020).

As redes publicas e particulares de ensino vém se adequando a essa nova
realidade, trabalhando de maneira heterogénea, ao adotar caminhos possiveis para o
processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, as plataformas virtuais tornaram-se
imprescindiveis para a educacao (SILVA; ANDRADE; SANTOS, 2020).

E necessario ressaltar que as tecnologias sempre estiveram presentes na vida
dos educandos, desde jogos, videogames, computadores, filmes, internet e
informacdo. Esse mundo informatizado evoluiu de maneira veloz, gracas a
globalizacéo, transformando a sociedade em que vivemos (MARTINS, 2019).

Nesse meio tecnoldgico, as aulas tomaram diferentes formas, sendo realizadas
por meio de videoconferéncias (como o Google Meet e Zoom), plataformas digitais de
ensino (Google for education) e, até mesmo, utilizando materiais impressos
juntamente ao WhatsApp, com grupos cadastrados por turmas, com objetivo de
minimizar davidas das turmas.

Essas possibilidades foram grandes auxiliadoras para a continuidade do
processo educacional, com o acompanhamento dos educandos e dos pais para
auxilio em casa, na elaboracdo de tarefas, documentos e postagem de videos
explicativos pelos professores, possibilitando a continuidade da interacao
docente/discente (SILVA; ANDRADE; SANTOS, 2020).

Com o0 apoio do estudo de Silva, Andrade e Santos (2020), podemos
demonstrar, de maneira generalizada, as vantagens das plataformas de ensino para

o Educador, como mostrado na figura 5:
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Figura 5: Vantagens da plataforma de ensino.

Segurae Facil Aquivos Auxilio em Arggmgaé‘ga Mogglrgade
eficaz acesso postados tempo real pais orofessor

Fonte: Silva, Andrade e Santos (2020)

Na figura 5, percebemos como as plataformas de ensino podem auxiliar no
processo educacional. E claro que qualquer estratégia ou metodologia aplicada
necessita de mediacao, planejamento, atencao e comprometimento. O uso delas deve
ser realizado de maneira cuidadosa, ressaltando-se, aqui, o papel da familia e da
comunidade educativa na utilizagéo dessa estratégia educacional (MARTINS, 2019).

As tecnologias digitais devem ser complementares ao ensino, contribuindo para
novas experiéncias e descobertas, com a finalidade de construir o conhecimento e a
consciéncia critica, promovendo a autonomia dos educandos e desenvolvendo suas
habilidades e competéncias (SILVA, 2005).

A construcao das parddias € viavel no momento em que estamos vivendo, ja
gue as plataformas de ensino, como vimos, possibilitam interacdo e construcéo de
conhecimentos, mediante planejamento do professor. Destacamos que a elaboracao
de parddias deve ser realizada sempre em consonancia com a turma e com as
habilidades e competéncias propostas para a atividade, além de contar com roteiro
previamente elaborado e discutido com os educandos, para a conquista dos objetivos
listados pelo professor.

Para demonstrar o processo de construcdo de parédias, utilizamos o roteiro
(Figura 6) embasado nos estudos de Leédo et al. (2018) e em nossos estudos
relacionados a teoria da aprendizagem de Ausubel, bem como ao contexto das rodas

de conversa expostas neste trabalho.
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Figura 6: Roteiro para construcdo de parddias

Discusséo e
apresentacao
dos contetdos

Planejamento do

professor /
objetivos

Conceltos

Dialogo e parddias /
associagcao com e exemplos /
a realidade escolha da

musica

Fonte: Adaptado de Leéo et al. (2018)

Ao analisarmos a figura 6, podemos perceber a importancia do planejamento
para a construcdo das parodias e como o professor deve elaborar os objetivos que
deseja conquistar por meio desse suporte de ensino. A primeira fase, para qualquer
processo de ensino, é o planejamento, momento em que o professor define os
objetivos que almeja alcancar com seus discentes, as habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas, de acordo com a BNCC, e a forma como conduz o trabalho.

Apés essa etapa, adentramos a segunda fase do roteiro: as rodas de conversa
para estabelecimento dos conhecimentos prévios dos discentes. E relevante ressaltar
gue as rodas de conversa proporcionam momentos de dialogo com os educandos,
possibilitando ao docente identificar o que os discentes jA sabem em relacdo ao
conteudo proposto. A identificacdo dos conhecimentos prévios € de extrema
importancia para esta pesquisa, ja que nossa teoria de ensino € baseada em Ausubel,
gue defende o que o estudante ja sabe como principio norteador para qualquer
construcéo intelectual.

O momento do dialogo, da apresentacdo e discussao dos conteudos e da
associacdo com a realidade deve ocorrer a partir dos conhecimentos prévios, para
valorizar o educando e inseri-lo no centro do processo ensino-aprendizagem. E
importante estabelecer discussfes e dialogos sobre o assunto proposto, de forma a
proporcionar reflexfes e associacdes com a realidade e com as experiéncias vividas
pelos educandos. A introducdo do individuo no processo de ensino é o principio de

tudo, pois educar significa colocar o ser humano como centro, como sujeito histérico,
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cuja aprendizagem vem pela curiosidade e vivéncia, para possibilitar o
desenvolvimento do ser em sua integralidade (FREIRE, 1996).

Para consolidacdo do assunto, os docentes devem utilizar praticas ja
conhecidas por eles: atividades, conversas, pesquisas, trabalhos e
dindmicas/técnicas aplicadas. A producdo das parddias deve fazer parte desse
processo de consolidacdo também, ja que, para a sua realizagdo, o discente necessita
entender conceitos, relacionar, comparar, avaliar, relacionar com a realidade para,
entao, refletir e escrever a letra, baseando-se numa melodia previamente escolhida.

Explicar aos educandos o que é parddia, familiariza-los com alguns exemplos
de parddias ja criadas e explicar a elaboracao do processo € significativo nessa etapa.

O exercicio das parddias e as rodas de conversa podem ser realizadas de
maneira remota/hibrida, em grupos, de forma individual ou com toda a turma de
maneira coletiva, utilizando-se um aplicativo de videoconferéncias. Alguns aplicativos,
como Zoom (entre outros), permitem a elaboracdo de salas simultaneas pelo
professor, com a possibilidade de monitoramento de todas ao mesmo tempo, para
composicao de varios grupos, possibilitando contato para criar parddias, tendo como
base a musica escolhida por eles. O professor que nao escolher tal abordagem pode
propor a confeccdo das parodias de maneira coletiva, de forma que toda a turma
possa trocar suas experiéncias e vivéncias, para construir uma unica parodia.

O educador, por meio desse trabalho, pode explorar as parddias criadas,
marcando um dia para canta-las com todos, de forma a proporcionar o ludico,
valorizando o educando como protagonista de sua aprendizagem, momento de
grande significancia para todos. Posteriormente, todos podem conversar sobre o
assunto proposto, sobre as parddias que escutaram, expondo a contribuicdo do
trabalho para o aprendizado e para a vida.

Para dar continuidade na discussao do presente trabalho, abordamos, no
préximo capitulo, as etapas da construcao e validacdo do produto educacional voltado
para Educacdo Ambiental: a construcdo da sequéncia didatica e do repositorio digital,

o site Ensinando com Parddias.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Este PE teve como objetivo propor a aprendizagem significativa por meio das
parodias, que podem proporcionar reflexdes criticas em relacéo a sociedade em que
vivemos, bem como possibilitar que os educandos sejam protagonistas do seu
processo educacional. Assim, como forma de auxiliar docentes, a comunidade
educativa e também aqueles que se sentirem sensibilizados com essa causa,
propomos a confeccdo de uma sequéncia didatica como produto de ensino,
disponibilizada em um artefato digital, nesse caso, um site, para que o produto tenha
maior impacto, aplicabilidade e acesso.

De acordo com Araujo (2013), a sequéncia didatica € um modelo de ensino
organizado com atividades formadas pelo docente a partir de um ndcleo, um assunto.
Esse termo surgiu na Franca, na década de 1990, onde a necessidade de superar e
melhorar o ensino de linguas era prioridade (GONCALVES; FERRAZ, 2016).

Conforme Dias e Mesquita (2017), as sequéncias didaticas s&do Otimas
estratégias, mas a maneira pela qual o professor aborda ou conduz o trabalho é
fundamental para efetividade do material didatico. E imprescindivel que os docentes
tenham conhecimento de sua turma; destaquem o que € relevante trabalhar de acordo
com o0 assunto proposto; e fiqguem atentos as conclusdes dos seus discentes.
Entendemos, assim, que o material didatico € bem-sucedido, se for trabalhado junto
as necessidades dos educandos, considerando sempre 0 meio a que pertence, 0
momento adequado para realizacéao do trabalho, bem como o conhecimento adquirido
e as dificuldades encontradas pelo caminho.

Para colaborar com as visdes supracitadas, Miquelante et al. (2017) propdem
gue a estrutura da sequéncia didatica siga uma légica programada:

a) Apresentacao da situacao - momento em que o professor expde os objetivos

propostos para os educandos, bem como o conteudo e sua finalidade.

b) Producdo inicial — nessa fase, o educando expde sobre o que ja conhece
ou entende do assunto a ser trabalhado ou até mesmo que haja uma
primeira interacdo do discente com o texto ou material a ser trabalhado.

c) Mddulos necessarios — nesses modulos, o educando realiza as atividades
ou discussdes propostas pelo professor, com a finalidade de atingir os

objetivos previamente elaborados.
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d) Producao final — momento em que o discente coloca em prética tudo o que

foi elaborado, ensinado e apreendido.

E relevante enfatizar que as sequéncias didaticas ndo devem ser vistas como
rigidas ou sem possibilidades de modificacdo. Todo planejamento do professor e as
atitudes em sala devem ser planejados de acordo com a realidade da turma,
desempenho dos educandos e objetivos a serem alcancados.

Levando em conta a metodologia da pesquisa-a¢ao e a teoria de aprendizagem
escolhida para a pesquisa, aprendizagem significativa de Ausubel, acreditamos que a
sequéncia didatica pode colaborar e fundamentar o produto de ensino proposto.

Primeiramente, em relacdo a teoria de Ausubel, as duas primeiras etapas da
sequéncia didatica foram destinadas a apresentacdo da situacdo e producao inicial.
O educando deve reconhecer, nesse momento, 0s seus conhecimentos previos sobre
0 assunto escolhido, que sdo a base necessaria para a aprendizagem significativa.
Essa etapa também possibilita ao educador entender e conhecer melhor seus
discentes e analisar os seus subsuncores como ponto de partida para qualquer
atividade a ser realizada.

Para que a aprendizagem ocorra na teoria de Ausubel, € necesséario que o
educando tenha a disposicdo para aprender, entendendo que aquele conteudo é
significativo para sua vida (PELIZZARI et al., 2002). Nessa premissa, acreditamos
gue, ao inserir o individuo como sujeito do processo, dando voz a ele nas discussodes
iniciais, bem como no decorrer do projeto, podemos alcancar o primeiro objetivo da
teoria: fazé-lo entender seus conhecimentos, sensibilizando-o para a importancia do
assunto em sua vida e na sociedade.

Uma das etapas cruciais para demonstrar a importancia desse assunto aos
educandos em relacdo a vida e a sociedade foi o da pesquisa local, realizada nessas
primeiras fases da sequéncia, momento em o0s discentes observaram o0 seu
bairro/cidade/escola, compreendendo o0s possiveis problemas ambientais que
persistem no meio em que vivem e as praticas ambientais positivas, possibilitando
melhor reflexdo sobre o assunto e o significado disso para a vida.

Apés, adentramos na terceira fase da sequéncia didatica, mddulos
necessarios. Essa fase foi caracterizada principalmente pelas discussées em relagédo
ao tema proposto. Ao iniciar essas discussdes, o educador teve, como ponto de
partida, os subsuncores ja resgatados na etapa anterior, detalhando o assunto com

seus discentes de maneira hierarquica, mediando todas as discussdes e instigando
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seus educandos a dialogarem, proporcionando a atuagao discente no processo de
aprendizagem.

Para Moreira (2005), a aprendizagem significativa pode ser facilitada pela
maneira com a qual o professor medeia toda dinamica da aula, de modo a oferecer
aos individuos momento propicio para a fala critica, promovendo interacdes entre eles
e valorizando os posicionamentos, para gerar, assim, uma autoconstrucdo de
conhecimento.

No tocante a Ultima etapa da sequéncia didatica, na producao final aconteceu
a elaboracao das parédias. As parddias sdo primordiais ao professor, para que avalie
se realmente houve uma aprendizagem significativa. Por meio da andlise dos textos
construidos, o professor consegue averiguar se houve uma sensibilizacdo ambiental,
diante de tudo que foi discutido e dialogado no decorrer do estudo.

Como ja vimos em capitulos anteriores desta dissertacéao, com a aprendizagem
significativa, podemos obter o que Ausubel chama de Diferenciacdo Progressiva e
Reconciliagdo Integrativa. Esta pesquisa se propde a alcancar ambas as etapas
defendidas por Ausubel. Esse processo é dinamico e ocorre ao mesmo tempo, ja que
a diferenciacéo progressiva e a reconciliacao integrativa séo fases da aprendizagem
significativa, momento em que os educandos tém a oportunidade de entender novos
conhecimentos, modificar 0 que ja sabiam sobre ele, ou até mesmo realizar
combinacdes, diferenciacdes e caracterizagoes.

A figura 7 demonstra como abordamos o conteddo de maneira ampla e, apos,

detalhamos cada assunto, como a teoria da aprendizagem de Ausubel registra.

Figura 7: Conteldos dispostos de maneira hierarquica

Prob_lema_s Consumo e meio
ambientais ambiente

.
Sé’g;%g‘égr Subsuncor Subsuncor Subsuncor
local —| Conteldo espaco Realidade dos Realidade local
geografico (materia estudantes (boas praticas
Associagio ¢ | geografia 6° ano) consumismo ambientais)
|_| conceituagao Capitalismo Conversa sobre
da realidade . N sustentabilidade,
com poluicdo Modificagdo do espaco CO”;%?%%? €10 reciclagem, redugéo
durante os tempos. : e reutilizac3o.

Fonte: Autoras (2021)
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A Reconciliagdo integrativa acontece, quando o educando consegue
estabelecer igualdades, diferencas e ligacdes entre os contetdos aprendidos. Nesse
instante, a construcao das parddias € fundamental, ja que, para construir a letra, parte
final do projeto, o educando deve realizar similaridades, diferenciagbes e conexdes
sobre o que foi dialogado durante o processo.

Além da teoria da aprendizagem significativa, as espirais ciclicas da
metodologia da pesquisa-acao (investigar, planejar, agir, monitorar e avaliar) estao
em consonancia com as etapas da sequéncia didatica, em que o planejamento e as
acOes em relacdo ao meio ambiente foram desenvolvidos em conjunto com o0s
educandos, ouvindo-0s e, por meio das rodas de conversa, de maneira a possibilitar
reflexdes sobre os assuntos propostos e ac¢des que podem ser colocadas em pratica.

O momento da avaliacao foi realizado a cada etapa, com todos os educandos
e, ao término da sequéncia didatica, momento em que podemos avaliar as parodias
produzidas e, principalmente, as falas dos educandos sobre o desenrolar do projeto.
No quadro 3, demonstramos o alinhamento da SD com a metodologia aplicada e a

teoria da aprendizagem escolhida:

Quadro 3: Sequéncia Didatica/Pesquisa-acdo/Aprendizagem Significativa

Sequéncia Apresentacao da Producéo inicial Maodulos Producéo Final
didética situacao necessarios
Espirais ciclicas
Metodologia da Investigar Investigar Investigar e Agir, monitorar
pesquisa-acao planejar. e avaliar.
Reconhecimento Reconhecimento do | Construgéo da Diferenciacao

Aprendizagem dos subsuncgores assunto pelo aprendizagem progressiva e

Significativa pelos educandos e educando. significativa reconciliagdo
Ausubel educador. pelas rodas de integrativa na
conversa. elaboracao das

Diferenciacao

progressiva e

reconciliagdo
integrativa

parddias.

Fonte: Autoras (2021)

A sequéncia didatica elaborada neste estudo foi embasada também na atual
BNCC, nas habilidades e competéncias gerais a serem alcancadas e, também, nas
habilidades e competéncias do componente curricular de Geografia, no qual nos
apoiamos para fazer o desenvolvimento e aplicacéo desta pesquisa.

De acordo com a BNCC, a educacao deve valorizar a formacéo integral do ser

humano, possibilitando aos estudantes conversas e discussdes sobre os desafios
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emergentes da sociedade contemporanea, de forma a tornar os educandos

autdbnomos e capazes de desenvolver de maneira critica sua aprendizagem e aplicar
esse conhecimento (BRASIL 2017).
Nesse parametro, a BNCC registra competéncias gerais para a realizagao do

processo de ensino, estabelecendo conexdes para desenvolvimento de habilidades e

competéncias do individuo.

a) Valorizar e utilizar os conhecimentos histéricos construidos sobre o mundo,

b)

d)

f)

9)

para entender e explicar a realidade, colaborando para construcdo de uma
sociedade solidaria;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, investigando, refletindo sobre o assunto e analisando-o
criticamente, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e inventar solucbes com base nos diversos
conhecimentos;

Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de préticas diversificadas da producéao artistico-cultural,

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal, corporal, multimodal,
artistica, matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos, levando ao entendimento mutuo;

Utilizar tecnologias digitais de comunicacao e informacédo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética, das diversas praticas do cotidiano, ao se
comunicar, disseminar informacgdes e produzir conhecimentos;

Valorizar a diversidade e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
possibilitem entender as préprias relacdes no mundo, fazendo escolhas
alinhadas ao seu projeto de vida, demonstrando consciéncia critica,
responsabilidade, liberdade e autonomia,

Argumentar com base em fatos, dados e informag¢des confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, em ambito local, regional ou
global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos

demais e do planeta;



81

h) Conhecer-se a apreciar-se, cuidando da sua saude mental, fisica e
emocional, reconhecendo as emoc¢des dos outros e tendo autocritica e
capacidade para lidar com elas;

i) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de problemas e conflitos, a
cooperacao, promovendo o respeito, acolhimento e a valorizacdo da
diversidade nos grupos;

J) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisfes, com base nos
conhecimentos construidos na escola. (BRASIL, 2017).

Ao analisarmos as competéncias gerais da BNCC, verificamos a consonancia
desta pesquisa com o0 documento, procurando desenvolver a autocritica dos
educandos, sua autonomia, responsabilidade ética e sua relagdo com o mundo, de
forma a contribuir para a transformacao e experiéncias do individuo no meio em que
vive.

As etapas da roda de conversa, sua conducao, discussdes, habilidades e
competéncias a serem alcancadas na disciplina de Geografia do 6° ano, na qual sera
aplicado o projeto, estdo disponibilizados para apreciacdo, no Apéndice I.

Existe também a possibilidade da transversalidade desta pesquisa com outras
areas do conhecimento, como a BNCC prop0e, disponibilizada no Apéndice I. as
habilidades, competéncias e as areas de conhecimento que podem ser realizadas em

consonancia com o presente trabalho.

4.1 SITE: ENSINANDO COM PARODIAS

Para que o produto de ensino desenvolvido nesta dissertacdo, a sequéncia
didatica, pudesse ser acessado de diversas realidades e locais, resolvemos elaborar
um artefato digital, nesse caso, um site que funciona como repositério digital para
registrar o referencial teérico ao qual embasamos os estudos e a disponibilidade das
sequéncias didaticas e das parddias ambientais criadas pelos participantes da
pesquisa.

Com essa finalidade, buscamos o auxilio de um analista de sistemas e
desenvolvedor web, bem como de um design grafico, profissionais de tecnologia, que

corroborar com os ideais de ensino em meio ao mundo informatizado.
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Como primeira etapa da elaboracdo, reunimo-nos, para que pudéssemos
dialogar sobre o delineamento do conteldo desejado para o site, o publico-alvo ao
gqual era destinado e a apresentacdo de uma proposta de configuracdo e
customizacgdo da pagina da web.

Debatemos também sobre o design do site e propomos maneiras de torna-lo
atrativo ao publico pedagogico e a comunidade escolar. Ap6s dialogarmos sobre o
artefato digital, chegamos a uma proposta mais humanizada do site, na qual
utilizariamos a proposta de flat design. Nesse ideal, os desenhos sdo mais simples, o
gue se aproxima bastante do publico infanto-juvenil, o que contribui para a
personalidade que queriamos para o artefato digital.

Esse tipo de design é muito utilizado em materiais graficos ou sites, sem muita
informac&o, sendo a simplicidade sua principal caracteristica, para evitar, dessa
forma, efeitos que possam causar interferéncias visuais.

De acordo com Ramos, Triska e Souza (2015), a partir de 2010, o flat design

OCupoU 0 espaco na web e comegou a se tornar mais popular.

Posteriormente, em virtude do forte apelo visual e priorizando mensagens
claras e objetivas, a expansdo de uso deste conceito ultrapassou apenas
midias digitais, ocorrendo a disseminacédo para véarias midias, onde entéo
ganhou notoriedade principalmente em sua aplicacdo na identidade visual,
em marcas e produtos (RAMOS; TRISKA; SOUZA, 2015, p. 200).

Os autores supracitados ainda dialogam, em seu artigo, sobre algumas das
principais caracteristicas do flat design, que colaboraram e fundamentaram a proposta
do site. O flat design traz um estilo mais simples, minimalista em suas cores,
proporcionando sempre um aspecto moderno e um visual claro do que é proposto
(RAMOS; TRISKA; SOUZA, 2015).

Por meio dos didlogos e das reunifes, conseguimos avancar para a segunda
etapa: inicio da producao do site. Nessa fase, o desenvolvedor web fez a contratacao
do servico de hospedagem WordPress, sistema de gerenciamento de conteudo, uma
forma simples e conhecida de se criar um site ou até mesmo um blog, na abordagem
ou conteudo de sua preferéncia.

Tendo o pacote fechado com o servigco de hospedagem do site, definimos o

nome do dominio para o artefato digital: www.ensinandocomparodias.com.br. Com

objetivo de abrir espaco para sugestdes e didlogos com pessoas interessadas no
produto, criamos 0 e-mail de contato por meio do site:

talitapereira@ensinandocomparodias.com.br.



http://www.ensinandocomparodias.com.br/
mailto:talitapereira@ensinandocomparodias.com.br
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A terceira etapa foi definida pela customizacdo do site e o desenvolvimento
do seu conteutido. Decidimos as cores que utilizariamos, o slogan, o formato das letras,
a quantidade de paginas e o conteddo que ele teria. Além dessas escolhas,
construimos todo design do site, com as ilustracdes de cada pagina e o letreiro inicial.

Parafraseando Pinheiro e Schwengber (2016), as cores sempre foram
utilizadas, desde os primordios da humanidade, sendo captadas pela visdo e
transformadas em sensacgfes para que sejam assimiladas. As cores tém seus
significados, objetivos e finalidade, de acordo com a proposta utilizada.

Nessa premissa, decidimos por cores que transmitissem nossos objetivos e
finalidades, incorporando os significados das cores em consonéncia com o publico-
alvo educativo, de forma a conseguir uma aparéncia voltada para o publico infanto-
juvenil e comunidade educativa.

As cores rosa, amarela e verde, que ganharam destaque no site no letreiro da
paginainicial, foram produzidas de maneira descontraida e chamativa, para simbolizar
0 publico infanto-juvenil e proporcionar uma aprendizagem atrativa.

De acordo com Pinheiro e Schwengber (2016), a cor rosa € muito utilizada em
publicos infantis, pois transmite suavidade para o produto. A cor verde transmite
tranquilidade, equilibrio e conforto, ligada também ao meio ambiente e a natureza,
evidenciando a questdo ambiental da proposta da pesquisa como principio. Ja a cor
amarela, significa o dinamismo, alegria, acdo e poder, 0 que nos remete a acdo do
projeto, a busca por um protagonismo juvenil em consonancia com a Educacéo
Ambiental.

Como plano de fundo para as figuras e o letreiro, optamos pela cor roxa,
conforme demonstramos na figura 8. De acordo com Paz (2018), a cor roxa faz parte
do grupo das cores frias e transmite sensacées ligadas aos sonhos e a fantasia. E a
cor que representa a magia, estimulando a criatividade e a intuicéo.

Figura 8: Pagina Inicial do Site

ENSINAVE
PRRGDIAS

i i e e wee— e

Produgdo de Parédias: Estratégia de Ensino para a Educagdo Ambiental
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Fonte: www.ensinandocomparodias.com.br

Como forma de convidar a comunidade pedagdgica para conhecer o projeto,
desenvolvemos um video explicativo que ficou na pégina inicial do site, convidando
0s internautas a embarcarem nessa nova maneira de ensinar e conhecer melhor o
projeto exposto.

ApOs essas etapas, iniciamos as postagens com o conteudo destinado.
Desenvolvemos a pagina inicial, introduzimos a missdo do site (figura 9) e as
expectativas que temos em relacdo a ele, englobamos uma aba explicativa sobre
educacdo critica e Educacdo Ambiental, teoria da aprendizagem significativa, além de
disponibilizarmos links para que os educadores possam realizar seu trabalho por meio

do proprio site.

Figura 9: Site ensinando com pardédias

Fonte: www.ensinandocomparodias.com.br

O artefato digital Ensinando com Parddias engloba todas as parddias
desenvolvidas pelos educandos do 6° ano do ensino fundamental na aplicacao deste
estudo de mestrado em relacdo a EA, trazendo também nosso produto de ensino: a
sequéncia didatica, a fim de auxiliar demais professores a replicarem este estudo em
sua comunidade educativa.

A disponibilidade de materiais de estudo em relacdo ao nosso embasamento
tedrico, exemplos de parddias e a sequéncia didatica sdo fundamentais para que o
docente que queria abordar este projeto em sua realidade, reconheca o site como
apoio para realizacdo de suas aulas.

Esta € a finalidade do site Ensinando com Parddias: construir novas
estratégias de ensino e potencializar o trabalho do docente no ambito da Educacéo

Ambiental, servindo como um repositorio e um condutor para demais professores em


http://www.ensinandocomparodias.com.br/
http://www.ensinandocomparodias.com.br/
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sua jornada, ao propoiciar autorreflexdo em relacdo a pratica docente e a

aprendizagem significativa.

4.2 PROCESSO DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONALS®

O desenvolvimento epistemoldgico do produto educacional envolveu a
elaboracao de trés etapas (Figura 10): i) levantamento do estado da arte, almejando
encontrar publicacdes para fundamentar as discussbes sobre EA e Sequéncia
Didética (SD) como estratégia de ensino; ii) elaboracdo do Produto Educacional (PE)

e validacao; iii) aplicacdo do produto e consideracdes finais em relacéo a proposta.

Figura 10. Etapas da pesquisa

Levantamento do
Estado da Arte

Fonte: Autoras (2021)

A definicdo do referencial teérico que embasou as reflexdes no presente
estudo constitui a primeira etapa da pesquisa, que foi realizada por meio de uma
revisao bibliografica que ampliou a visdo sobre o tema, favorecendo e proporcionando
o reconhecimento de autores que discutissem sobre a tematica do PE.

Utilizamos a base de dados dos Periodicos da Capes e do Google Académico,
para coleta dos artigos relacionados ao tema, incluindo os descritores “educacéo”
AND “meio ambiente”, “ensino” AND “parddias”.

A segunda etapa, relacionada a construcao do produto educacional, iniciou-
se pelo delineamento, a partir da compreensdao dos principios fundantes dos
referenciais tedricos articulados a proposta pedagoégica. Apds essa etapa, realizamos
0 processo de validacdo com os profissionais que possuiam perfil adequado para

avaliar o PE. Essa etapa foi relevante, pois, a partir das ideias propostas pelos

5 Esta secdo textual originou um artigo submetido a Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, com o titulo “Sequéncia Didatica para Elaboragcdo de Parédias em Educagdo Ambiental:
validagao de Produto de ensino”. https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec
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especialistas avaliadores, foi possivel avaliar e reconstruir partes do PE, aprimorando-
0.
Na figura 11, apresentamos o processo da elaboragdo do instrumento de

validacao e seus desdobramentos.

Figura 11. Fluxograma da pesquisa/validacéo

Fonte: Autoras (2021)

Para a construcdo da validacdo educacional e do questionario a ser
respondido pelos especialistas, utilizamos, como apoio, os artigos de Rizzati et al.
(2020), Gigante et al. (2021) e Leite et al. (2018). A partir dos estudos dos autores
supracitados, observamos que os produtos educacionais devem ser avaliados quanto
a clareza, objetivo, apresentacao e finalidade.

A validacao foi construida apés a fundamentacao tedrica e a elaboragédo do
produto. O questionario foi embasado nos estudos de Leite et al. (2018), que
estabelecem trés critérios para validar o PE: objetivos, estrutura/apresentacdo e
relevancia. No primeiro critério, os pares avaliaram o0s objetivos do produto,
verificando se o PE alcangava o que se propunha como finalidade. O segundo critério
foi para analise da apresentacdo e estruturacdo do produto, aspecto que permitia
entender a coeréncia, organizacdo e estrutura. Para finalizar a avaliagcdo, trouxemos
o tema relevancia, no qual a significancia, impacto, interesse e motivacdo foram
aspectos a serem contemplados na validagao.

Apbs esse momento, organizamos os itens de validagdo no Google Fomulario,

dividindo-os em 5 secdes diferentes: 1. Termo de Consentimento para participacdo na
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validacéo; 2. Perfil dos pares, composto por seis perguntas; 3. Avaliacado dos objetivos
do produto; 4. Avaliacdo da estrutura e apresentacédo do produto; 5. Avaliacdo da
relevancia do produto, totalizando 14 perguntas referentes a validagédo do produto.

A validacdo foi fragmentada em duas fases. Na primeira fase, fizemos um
estudo-piloto, uma pré-validagcdo, com duas coordenadoras pedagodgicas que
auxiliaram na avaliacdo da validacdo, verificando se o questionario estava coerente
com a sequéncia didatica e com o site e contribuindo com ponderacdes e opinides,
para melhoria do trabalho.

Ambas as especialistas que participaram desse processo sao coordenadoras
pedagdgicas que possuem graduacdo em Pedagogia e atuam na rede publica e
privada de ensino ha mais de dez anos.

Para a segunda fase, validacdo do produto educacional, foram convidados
10 especialistas que representaram as areas de conhecimento delineadas pela BNCC
para o ensino fundamental: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Entretanto, tivemos a participacao efetiva de 8 especialistas. Dessa forma,
conseguimos dinamizar a validacdo do PE, com variados professores de diversos
componentes curriculares. O objetivo da validacao foi demonstrar que o projeto pode
ser desenvolvido de maneira interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar.

Dos oito especialistas que participaram da validacdo, dois atuam na rede
privada e seis na rede publica e privada de ensino. Em relacdo ao tempo de servico,
cinco possuem mais de dez anos de atuacdo na educacdo e, 0s outros trés, entre
cinco a dez anos. Quanto a titulacdo, quatro especialistas tinham pos-graduacao; trés,
tinham mestrado e somente um tinha apenas graduacao.

As etapas da pré-validacao e validacao ocorreram entre os meses de junho e
julho de 2021, sendo a coleta e o envio do material feitos por e-mail ou WhatsApp,
contendo o link do formulario de validacao, o link do site, o produto educacional e a
descri¢éo do projeto.

Para a escolha dos especialistas, utilizamos os seguintes critérios de inclusao:
ser profissional da educacdo basica com, no minimo, 5 anos de experiéncia
educacional e ter experiéncia educacional nas redes publica e/ou privada de ensino.
O critério de exclusao se resume aos profissionais que optaram por néo participar da
pesquisa.

Para analisar os dados enviados pelos especialistas, utilizamos o método da
escala de Likert (TEIXEIRA; MOTA, 2011), seguindo um padrdo no critério de
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respostas, de forma a facilitar a analise dos dados e a consolidagédo da validacéo do
produto. As respostas seguiam o seguinte critério: insuficiente; razoavel; bom; muito
bom; excelente.

Para analisar os dados e apresentar os resultados de concordancia entre 0s
pares em cada resposta concedida, utilizamos os estudos de Rizzati et al. (2020) e
Gigante et al. (2021). De acordo com 0s autores, como parametro para apresentar 0s
dados, € necesséario considerar somente a porcentagem dos participantes que
marcaram os itens “muito bom” e “excelente” de cada resposta. Portanto, para que o
item fosse aprovado na validacdo, almejamos um resultado igual ou superior a 70%.

Na validacdo do PE, utilizamos o Google Formulario como ferramenta para
auxiliar nas respostas e nas analises dos dados, pois, ao final de todas as respostas,
a ferramenta apresenta os resultados e as porcentagens de todas as respostas em
relacédo ao item analisado, facilitando, assim, o processo da validagdo e construcao

dos dados.

4.2.1 Pré-validacao

Essa parte da pesquisa foi realizada com o intuito de avaliar o questionario
de validacdo e o PE, valorizando as experiéncias educacionais das especialistas
participantes, de forma a contribuir com o trabalho com sugestées, criticas e possiveis
modificacdes propostas.

Quanto ao questionario de validacdo educacional, as especialistas avaliaram
de maneira positiva, justificando que o instrumento de validacdo contemplou os
aspectos de objetivo, apresentacdo e relevancia, considerados essenciais para a
realizacdo da avaliacdo e de qualquer trabalho docente, ndo sendo necessarias
mudancas estruturais para realizacédo da validacao.

Em relacdo ao PE, a Sequéncia Didética (SD), foram agregadas propostas
gue enriqueceram o trabalho. Sobre a SD, alguns dos depoimentos foram: a) P1 -
“analisando pedagogicamente, gostei muito do produto, pois vem ao encontro do que
acredito como processo de ensino, que resulta em aprendizagem significativa”. b) P1
- “a Sequéncia Didatica é muito importante, pois organiza a aprendizagem dando
possibilidade ao educando de ir construindo, gradualmente, o conhecimento sobre o

assunto”. c¢) P2 - “a sequéncia auxilia o estudante a construir seu proprio
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conhecimento, utilizando o passo a passo e levando-o a ser protagonista do
processo’.

Esses depoimentos dos especialistas concordam com o que propdem Dias e
Mesquita (2017), quando defendem que as SD sao ac¢les estratégicas que orientam
e enriguecem o aprendizado do educando.

A SD proposta por este trabalho, destacada nos comentarios dos
especialistas, insere o discente como protagonista do processo, fazendo-o refletir
sobre sua vida e a sociedade em que vive. Como registra Paulo Freire (1996), é
essencial que os educandos sejam capazes de intervir no mundo, realizando grandes
acOes e sendo testemunhos para outros individuos.

Nesse sentido, como apontado por uma das especialistas, a SD “resulta em
aprendizagem significativa”, confirmando-se o0s pressupostos defendidos por
Pellizzari et al. (2002) em relag&o a teoria de Ausubel, de forma a conhecer a realidade
e 0s subsuncores que balizam o processo educacional para tornar o discente central
no processo da sua aprendizagem.

No quesito estrutura, algumas propostas sugeridas pelas especialistas foram
adotadas para a SD, na qual anexamos ao produto a insercdo de uma metodologia
ativa: a rotacdo de estacdo. Essa metodologia de ensino consiste em criar grupos de
discuss@es em sala de aula referente a um tema central. Cada grupo apresenta uma
atividade ou um assunto sobre o tema para discutir e, a cada periodo de tempo, 0s
educandos trocam de estacao, até que todos tenham passado por todas as estacdes
e realizado todas as discussdes propostas.

A proposta foi incorporada ao produto, visto que, nas discussoes realizadas
no desenvolvimento da SD, € possivel obter opinides, questionamentos ou solucbes
sobre cada tema abordado. De acordo com Moreira (2005), € relevante que 0s
educandos tenham contato com situacdes-problemas reais, de maneira que estejam
envoltos na realidade. Moreira segue uma linha de pensamento articulada para a
realizacdo da aprendizagem significativa de maneira critica, defendendo uma
educacéo que valorize o questionamento, em prol do desenvolvimento do ser humano
critico.

A pré-validacao foi primordial ao processo de constru¢éo do produto, além de
contribuir com novos olhares de outros profissionais da educacdo. Apos as reflexdes

e mudancas realizadas nesse momento, como ja apontado, realizamos a validacao
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do produto com profissionais atuantes nos principais componentes curriculares da

educacéao basica.

4.2.2 Validacéao

A validacgédo foi construida apés as consideragfes do estudo-piloto supracitado,
constituida por um instrumento composto de 14 questdes, sendo 13 itens de carater
objetivo e um item discursivo, no qual os especialistas puderam deixar suas
contribuicdes e opinides em relacdo ao projeto.

Por meio da participacdo dos oito especialistas, avaliamos os critérios de
objetividade, estrutura e apresentacdo do produto e relevancia para comunidade
educativa. Os itens aprovados na validagéo foram os que alcangaram porcentagem
superior a 70%, considerando-se somente as respostas “muito bom” e “excelente”.

Os quadros 4, 5 e 6 mostram o processo de validacdo e os resultados

encontrados:

Quadro 4. Objetivos do produto de ensino

Legenda: (I) insuficiente; (R) razoavel; (B) bom; (MB) muito bom; (E) excelente.
Perguntas sobre o produto | Especialistas / respostas Porcentagem

Objetivos El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | --------m-mmmmm-
O produto educacional | E B E E |[MB| E E E
contempla, de maneira
adequada, o tema proposto 87,5%
a ser trabalhado (Educagéo
Ambiental)?

O produto proposto pelo| E | MB | E E E E E E
projeto é adequado ao 100%
processo ensino-
aprendizagem?

O produto é capaz de| E E |MB| E |[MB|MB| E E
proporcionar discussbes
sobre a Educacéo 100%
Ambiental e reflexdes sobre
0 comportamento humano?

o produto esclarece | E | MB | MB | MB | E E E E 100%
duvidas sobre o assunto
abordado?

Fonte: Autoras (adaptado de Leite et al., 2018)

Apés analisar os resultados, observamos que os objetivos relacionados ao
produto educacional foram mensurados de maneira positiva, considerado, pelos

especialistas, adequado ao publico-alvo destinado e ao processo ensino-
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aprendizagem e, principalmente, que auxilia nas reflexdes quanto a EA e ao
comportamento do ser humano.

Neste projeto, valorizamos nédo s a aprendizagem significativa, mas também
defendemos a utilizacdo da educacéao integral e holistica do ser humano (YUS, 2002).
Tais consideracoes ficam evidentes na avaliagdo dos pares que validaram o produto
como capaz de proporcionar discussbes de mundo e de comportamento na
sociedade, correlacionando o estudante com o ecossistema.

As parodias que foram construidas no projeto levam o educando a refletir
sobre o processo do seu aprendizado, desenvolvido por meio das rodas de conversa
e das discussoes realizadas na SD, possibilitando a criagdo de letras que discutam o
assunto e sensibilizem a comunidade a cuidar do meio ambiente. Ao conduzir as
discussbes dos estudante, € possivel propor um ensino que crie uma consciéncia
ambiental, de forma a construir uma vida responsavel em sociedade. (MORIN, 2001).

Para que esse processo de sensibilizacdo ambiental ocorra, € fundamental que
a educacéo trabalhe temas ambientais por meio de um viés critico, desenvolvido em
conjunto com a realidade, de forma a avaliar os processos que acontecem no meio e
levar & mudanca de habitos. (DIAS, 2015)

Quadro 5. Estrutura e apresentacdo do produto de ensino

Legenda: (l) insuficiente; (R) razoavel; (B) bom; (MB) muito bom; (E) excelente.

Estrutura e apresentacéo El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | --------
Possui linguagem adequada ao | E E |MB| E E E E E | 100%
publico-alvo?
Possui linguagem interativa | E E |MB| E E E E E | 100%
possibilitando envolvimento ativo do
publico-alvo?

O produto traz uma sequéncia l6gica | E E ([MB| E | MB| E E E | 100%
das ideias propostas?
O tema dialogado no produto é | E | MB | E E E |[MB| E E | 100%
atual?
(@) produto possibilita al E R I E E |[MB| E E
replicabilidade em demais 75%
realidades escolares?

Fonte: Autoras (adaptado de Leite et al., 2018)

Ao observarmos o quadro 5, notamos uma excelente avaliacdo quanto a
estrutura e a apresentacao do PE, considerando-se a linguagem pertinente ao publico-
alvo e o envolvimento nas discussdes propostas durante a realizagao da SD.

Os depoimentos quanto a estrutura da sequéncia didatica e do site foram: a)
pl - “O projeto € excelente! O site ficou bem intuitivo e facil de navegar”; b) p7 - “a

sequéncia didatica pedagogica, as estratégias e a forma como os conteldos estédo
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sendo apresentados estdo 6timos”; c) P6 - “Excelente! Vejo a abordagem como
necessaria e com grande possibilidade de aplicacdo nas mais diferentes areas de
conhecimento”.

Nesse processo de validacdo, também tivemos sugestbes positivas que
possibilitaram a reavaliacdo e a incorporacao de tais contribuicbes a SD: a) p3 - “Na
1° aula, de que forma serdo motivados? Senti falta de uma pergunta problematizadora,
que inicia todo o debate”. b) p 3 - “Na 42 e 5? aula, os discentes serao instigados a
terem "pensamentos” para contribuir por ambiente melhor a partir dos temas que
serdo abordados. Senti falta talvez, de exemplos com solugdes que ja ocorrem como
forma de preservar e mitigar problemas ambientais. Poderia sugerir outro video muito
bom, que mostre os beneficios, niveis de investimento e a importancia da Educacao
Ambiental”.

Por meio das analises acima, incorporamos algumas complementagbes no
produto de ensino: inserimos o video sugerido pelo especialista nas aulas
supracitadas, bem como a pergunta problematizadora no inicio do projeto.

Ainda de acordo com o quadro 5, o ultimo item avaliava a replicabilidade em
demais realidades. Esse quesito recebeu 75% das avaliagdes, sendo considerado por
dois especialistas como Insuficiente ou Razoavel. Esse fator era esperado, devido ao
fato de estarmos vivenciando a pandemia da Covid-19 e o ensino publico, nesse
momento, passar por dificuldades para se adaptar ao ensino remoto.

Sabemos que algumas escolas adotaram somente materiais impressos ou até
mesmo grupos de WhatsApp, o que dificulta a realizacdo de diversos trabalhos e
dindmicas educacionais, porém registramos que a proposta do presente trabalho pode
ser adaptada as diferentes realidades, ficando a critério do docente as alteracdes

necessarias.

Quadro 6. Relevancia do produto de ensino
Legenda: (l) insuficiente; (R) razoavel; (B) bom; (MB) muito bom; (E) excelente.

Relevancia El |E2 |E3 |E4 |E5 |E6 |E7 |E8 | -
O produto é capaz de estimular o | E E E E E E E E | 100%
aprendizado?
Contribui para o conhecimento na | E E E E |MB| E |[|MB| E
area pedagogica? 100%

Desperta interesse pelo tema? E E E E |MB| E E E | 100%

Em sua opinido, o produto é| MB | MB | B E |MB|MB | MB| E | 87,5%
considerado inovador?

Fonte: Autoras (adaptado de Leite et al., 2018)
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O PE foi avaliado como relevante para o processo ensino-aprendizagem, sendo
capaz de estimular o pensamento critico e contribuir para o trabalho de demais
docentes ao discutir EA, de forma a desenvolver um aprendizado social, para
solucionar problemas reais e ressignificar atitudes.

Portanto, apos a validacao feita por especialistas, podemos afirmar que este
estudo alcangca os pressupostos defendidos, ao gerar reflexdes e propostas de
trabalhos em relacao a EA e contribuir para a formacgéao integral dos estudantes. Além
disso, a pratica de construir parédias proporciona a aprendizagem e desenvolve o
saber com ludicidade, de maneira a facilitar e motivar o processo de ensino (PAIM;
SANTI, 2018).

Em relacdo a teoria da aprendizagem escolhida, as parodias e SD
potencializam o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, pois inserem o
educando no centro do processo educativo, despertando o0 interesse e o0
guestionamento pelo tema da EA. De acordo com Pelizzari et al. (2002), para que a
aprendizagem significativa de Ausubel ocorra, € necessario que o discente tenha
disposicéo para aprender e perceba que aquele assunto € relevante para sua vida.

Quando inserimos os atores-discentes nas discussfes, alcancamos um dos
objetivos dessa aprendizagem: fazé-lo entender o conhecimento, sensibilizando-o
para importancia do assunto em sua vida.

As parodias também sdo um recurso que contribuem para a avaliacdo do
desempenho do estudante em relacdo a aprendizagem significativa, pois, por meio

dessa producédo, pode-se verificar se realmente houve aprendizagem.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Iniciamos os encontros com os discentes do 6° ano do Ensino Fundamental na
tltima semana de agosto de 2021. Participaram, no total, 54 educandos de trés turmas
distintas: 6A, 6B e 6C. A participacdo foi mediada pelos critérios de inclusao e
excluséo do estudo.

Por conta da pandemia, COVID-19, seguimos os protocolos de distanciamento,
o que dificultou a realizacéo da aula em circulo, como proposto na SD. Dessa forma,

as rodas de conversa aconteceram sem alterar as carteiras da sala.

5.1 PRIMEIRA AULA

Seguindo o percurso metodolégico previsto no produto de ensino, iniciamos
pelo video “As imagens que mostram o gigantesco mar de lixo no Caribe”, como
sensibilizagdo para o tema proposto.

Como provocacao inicial, indagamos aos educandos o0 que sentiram ao assistir
ao video. Esse primeiro momento esta em sintonia com a teoria da Aprendizagem
Significativa, na qual reconhecer os subsuncores dos educandos se faz necessario.
Além disso, de acordo com Moreira e Masini (1982), na Aprendizagem Significativa, é
necessario o estabelecimento de organizadores prévios, materiais que servem para
introduzir assuntos, com a funcdo de possibilitar a ancoragem dos contetdos na
estrutura cognitiva de maneira natural, possibilitando discussdes sobre o tema
proposto.

No quadro 7, apresentamos as palavras e frases mais evidenciadas no dialogo
sobre o video.

Quadro 7. Dialogo sobre o video proposto
Legenda: Os participantes foram denominados com a inicial P e por um niimero de ordem aleatéria.

Aula 1 — Video: “As imagens que mostram o gigantesco mar de lixo no Caribe”.
https://www.youtube.com/watch?v=snHn5HOQxweo

Termos mais evidentes Fala dos discentes
Sentimentos P1: “indignagéo”.
P2: “tristeza”.
Preocupagéo com o futuro P3: “o que sera do futuro”.

P4: “o ser humano néo cuida do planeta”.

P5: “precisamos fazer algo para mudar”.

P6: “varios animais podem entrar em extingao”.
Vida em sociedade P7: “este fato é ruim para pescadores, pessoas
que vivem do mar”.

Fonte: Autoras (2021)



https://www.youtube.com/watch?v=snHn5HQxweo
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A pratica propiciou interacdo entre os educandos e um protagonismo ao
participarem do dialogo, pois puderam emitir suas opinides e reflexdes para todos os
envolvidos, construindo a autonomia que almejamos por meio do projeto. Essa pratica
também proporcionou o desenvolvimento da leitura de mundo defendida por Paulo
Freire (1996), trazendo a realidade do discente, suas vivéncias e analises sociais para
o centro do didlogo. A figura 12 demonstra 0 momento em que os educandos

assistiram ao video.

Figura 12. Aula 1 - Sequéncia Didatica

Fonte: Autoras (2021)

Logo apods, apresentamos aos educandos o0 projeto e indagamos sobre o
interesse deles em assumi-lo. Todos demonstraram interesse em construir didlogos
sobre 0 meio ambiente, entendendo a importancia do tema para a vida. Construimos
juntos os objetivos almejados, tornando-os, assim, mais comprometidos com a causa.

No processo de construcdo dos objetivos, questionamos os discentes sobre a
importancia do projeto e o que buscavam com a realizacdo da proposta. Alguns
educandos responderam: P8 — “é importante falar sobre este tema para que a gente
possa ajudar outras pessoas a melhorarem, a nao jogar lixo no chao e salvar o meio
ambiente”; P9 — “é triste saber como o mundo ficara, precisamos ajudar as pessoas a
pensar melhor”; P10 — “o objetivo sera nos ajudar e ajudar outras pessoas em relacao

ao meio ambiente”.
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A aula terminou com o objetivo do projeto fechado: Sensibilizar a comunidade
escolar em relagdo & Educacdo Ambiental, construindo uma relacdo melhor do
homem com o meio ambiente.

Esse comprometimento dos discentes reflete a educacéo para o social, muito
discutida por este trabalho, pois o ensino é uma forma de intervir e pensar o mundo
(FREIRE, 1996). Além disso, esse comprometimento também demonstrou a
disponibilidade em aprender dos educandos, fundamental para a teoria de Ausubel,
gue defende que é necessario perceber o tema como relevante, o que possibilita a
Aprendizagem Significativa.

Ao tracarmos um paralelo do comprometimento em aprender, defendido pela
Aprendizagem Significativa, com os niveis de consciéncia de Freire (1979), € possivel
afirmar que o projeto almeja o desenvolvimento da consciéncia transitiva critica dos
educandos, pois visamos a tomada de consciéncia a partir das problematizacdes
sociais, com busca da investigacdo e, consequentemente, da transformacédo da

sociedade, fazendo com que o educando assuma seu papel de cidadao ativo.

5.2 SEGUNDA AULA

No dia 2/9, iniciamos a conversa por meio de questdes questionadoras (quadro
8), indagando os educandos a pensarem sobre assuntos pertinentes ao meio
ambiente.

As perguntas propostas foram formuladas pela professora pesquisadora, com
a finalidade de identificar o conhecimento dos educandos sobre o tema e proporcionar

interacdo, dialogos e constru¢do de conhecimentos.



Quadro 8. Didlogo sobre meio ambiente (aula 2)
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Legenda: Os participantes foram denominados com a inicial P e por um nimero de ordem aleat6ria

Perguntas

Respostas

O que para voceés seria Educagao Ambiental?
E importante para os dias atuais?

Como esta a realidade no nosso pais, estado
e municipio em relacdo ao meio ambiente?

Historicamente falando... Quando vocés
acham que iniciaram o0s problemas
ambientais no nosso pais e no mundo?
Consumo e meio ambiente — qual a relacéo
entre esses temas?

Desenvolvimento sustentavel:
ocorrer? Ja ouviram falar disso? Quais
beneficios essa préatica pode trazer?

como pode

P11 “‘EA ensina como preservar o meio
ambiente e reciclar”.

P12 - “Educar a sociedade para viver melhor,
motivando pessoas a fazer o que é certo”

P13 - “Ensinar as pessoas a compreender o que
compram, o que fazer com o dinheiro e com o
mundo”.

P14 “Educar para viver melhor,
ambiente e as pessoas juntas’.

0 meio

P 15 - “Ruim, as pessoas fazem queimadas,
jogam lixro no chao e nao se preocupam?”.

P 16 - “Ta horrivel, porque poluimos muito”.

P 17 - “As pessoas sO6 pensam em dinheiro e
comprar”

P18 - Com a revolucao industrial no mundo, e no
Brasil, na época da colonizagdo, explorando
Pau-Brasil.

P19 - “O mundo produz muito e consome muito”.
P 20 - “Quanto mais consumo, mais exploragéo
dos recursos da Terra”.

P 21 - “O homem é muito ganancioso”. “As
pessoas sao insatisfeitas, sempre querem mais”
P 22 - “Desenvolver cuidando do meio ambiente”.
P 23 - “Desenvolver as cidades, as industrias
mas também vendo o meio ambiente e cuidando
dele, protegendo-o”.

Por que a exploracdo da Terra é um
problema?

P24 — “porque para abastecer as industrias &
necessario muita exploracéo, como ocorre desde
a revolucgdo industrial, aumentando o consumo e
desenvolvimento de produtos. E ndés, somos
insatisfeitos, porque as vezes temos algo
eletrbnico que estd em bom estado, mas
queremos sempre 0 Novo”.

Fonte: Autoras (2021)

Ao analisarmos as respostas do quadro 8, percebemos que alguns discentes

tinham uma visdo mais integral da EA, deixando de lado as visdes simplistas: a

naturalista, a tecnicista ou romantizada, nas quais os problemas séo tratados sem

fatores histéricos, econémicos ou sociais, colocando o homem como principal vildo,

sem analise critica dos processos envolvidos (LOUREIRO, 2012). Como nos mostra

Dias (2015), a economia, a politica, a sociedade e a cultura também fazem parte do

meio ambiente, para que possamos discutir sobre ele de maneira completa e entender

as modificacdes existentes.
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Alguns termos explicitados pelos discentes nos chamaram atengédo, pois
demonstraram uma consciéncia mais critica em relagdo ao meio ambiente: P20 —
‘quanto mais consumo, mais exploragao dos recursos da Terra”; P21 — “as pessoas
sao insatisfeitas, sempre querem mais”; P24 - “porque para abastecer as industrias é
necessario muita exploracéo, como ocorre desde a revolucao industrial, aumentando
0 consumo e o desenvolvimento de produtos. E n6s ndo somos satisfeitos, porque, as
vezes, temos algo eletrénico que estd em bom estado, mas queremos sempre o novo.”

Esse didlogo permitiu que os discentes pensassem na questdo do descarte de
objetos eletrbnicos, no consumismo, na inovagao constante e na exploracdo de
recursos, além do acumulo de lixos no planeta. De acordo com Loureiro (2012), os
didlogos fazem surgir o que chamamos de ecocidadania, pois evidenciam uma ética
ambiental, sensibilizando para uma consciéncia individual e coletiva e trazendo a
responsabilidade para com o mundo. Essa conscientizacao é trabalhada em grupo,
por meio de didlogos, quando se compara o local onde se vive, proporcionando
interferéncias na sociedade. (FREIRE, 1996).

Ao final dessa aula, solicitamos uma pesquisa sobre a realidade local do
municipio em que viviam, para que o projeto nao fosse limitado as paredes da escola,
mas que adentrasse a realidade dos educandos, possibilitando que eles atuassem

como investigadores do processo.

5.3 TERCEIRA AULA
Na semana do dia 13/9 a 17/9, iniciamos com a apresentacao da pesquisa
sobre a realidade local. Os educandos realizaram entrevistas com os familiares e
pesquisas de internet sobre o assunto abordado. No planejamento inicial, haviamos
proposto tirar fotos e visitar locais para realizacdo da pesquisa, porém, devido aos
cuidados com a pandemia, resolvemos adaptar o modo da investigacao.
A seguir, temos alguns tépicos referentes as pesquisas produzidas sobre Barra
Mansa:
e P25 — “Barra Mansa tém muitas queimadas e animais abandonados nas
ruas’.
e P26 — “Nas ruas nao tém muitas lixeiras para que populagéo possa jogar o
lixo no local certo”.
e P27 —“Na praca da Matriz j& cortaram muitas arvores que nem precisavam

ser cortadas”.
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e P28 - “O Rio Paraiba do Sul estad muito poluido, com lixos flutuando nele”.

e P29 - “Existe um programa de protecdo animal e um programa para

aumentar areas verdes da secretaria meio ambiente”.

e P30 - “Existe recolhimento de lixos reciclaveis, de 6leo usado e de

reflorestamento”.

e P31 - “Projeto “Eco pneu” que d& destino certo para esses materiais”.

e P32 —“Projeto “Barra Mansa mais verde” que incentiva o plantio de mudas

da Mata Atlantica”.

e P33 - “Em minha casa temos painéis solares e também reutilizamos agua

da maquina de lavar”.

e P34 — “Também existem alguns locais em nossa cidade que nao tém

tratamento de agua para a populacédo, o que traz riscos para a familia”.

A apresentacdo da pesquisa proporcionou autonomia, reconhecimento da
realidade positiva ou negativa em relacdo a cidade pesquisada, envolvimento no
projeto e dialogos entre os participantes. O processo da Aprendizagem Significativa
ocorreu por meio de estimulos, questionamentos e compartilhamentos de ideias, de
maneira coletiva para construcao e ressignificacdo de ideias e conceitos (MOREIRA,
2005).

Ao analisarmos as pesquisas e vivéncias que 0s educandos trouxeram,
percebemos investigacdes recorrentes voltadas para o tema, como desmatamento,
gueimadas e lixo nas ruas.

Dentre as pesquisas, nos chamou atencdo a que faz referéncia a falta de
saneamento basico como principio para discutir EA. Em sala, com os discentes,
indagamos porque essa falta de saneamento basico seria importante para
compreendermos EA. Alguns educandos ressaltaram alguns pontos: P35 — “a familia
podera ter problemas de saude sem agua encanada, criancas brincando nessas
aguas”; P36 — “pois nés também fazemos parte do meio ambiente, ndo s6 natureza”;
P37 — “isso mostra a desigualdade do pais, nés temos tudo em casa. E eles? Isso
também é cuidado com meio ambiente e saude”.

As interferéncias e diadlogos propiciaram reconhecer que as questdes
ambientais também possibilitam debates sobre outros temas essenciais em nosso

pais, como a desigualdade social e a saude publica. Desse modo, podemos inferir
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que a construcdo da ecocidania ocorreu, promovendo a ética ecoldgica, uma
autoconsciéncia e uma consciéncia coletiva (LOUREIRO, 2012).

Posteriormente, para finalizar a aula, realizamos uma nuvem de palavras
(figura 13). Por meio da dinamica proposta, cada educando escolheu uma palavra que
resumisse tudo o que discutimos até o momento. Poderia ser uma palavra positiva
ou negativa sobre o tema. Na dinamica, escutamos a musica “Sal da Terra”, de Beto
Guedes, para sensibilizar e refletir sobre o assunto. Utilizamos, para a dindmica
‘nuvem de palavras”, o aplicativo Mentimenter.

Figura 13. Nuvem de palavras das turmas
6A

Uma palavra que resuma o que discutimos até
agora...

preservacaQo

amar OjUdOr
o reutilizar
: cuidar do meio ambiente

Uma palavra que resuma o que discutimos até
agora...

rese rVO r convivio

VidO afeto

natural

6C

Uma palavra que resuma o que discutimos até
agora...

poluicdo-aquecimento

aquecimento global
2 quimadas

Fonte: Autoras (2021)
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5.4 QUARTA E QUINTA AULA

As aulas foram desenvolvidas entre os dias 12/10 a 20/10. Para a realizacao
dessas aulas, utilizamos a metodologia ativa Rotacdo de estacdo. Na proposta,
selecionamos previamente reportagens, figuras e noticias sobre os assuntos a serem
trabalhados (quadro 9). Apés, dividimos os discentes em pequenos grupos, de quatro
a cinco pessoas. A cada cinco minutos da aula, cada grupo recebeu um assunto para
discutir. Durante o tempo, eles dialogaram sobre a proposta, anotando em uma folha
suas reflexdes. Ao final de cada tempo, fizemos um rodizio de materiais, para que
todos o0s grupos tivessem a oportunidade de conversar sobre todos os temas

desenvolvidos.

Quadro 9. Metodologia ativa: Rotacdo de estacao.

TEMA 1 Problemas ambientais e origens histéricas
(imagem de industrias, desmatamento, retirada
de recursos naturais).

TEMA 2 Consumo e meio ambiente (reportagem sobre a
preocupacdo do consumo entre os brasileiros).

TEMA 3 Desenvolvimento sustentavel (reportagem sobre
a importancia da sustentabilidade).

TEMA 4 Reducéo, reciclagem e reutilizacdo (imagem que
retrata o tema).

TEMA 5 Poluicdo (reportagem sobre a poluicdo no Rio
Paraiba do Sul).

Fonte: Autoras (2021)

Os discentes que estavam de maneira remota receberam os links de cada
material, analisando de casa e enviando suas reflexdes por meio da plataforma
Google for education (figura 14). Em seguida, conferenciamos com toda a turma sobre
0 que cada grupo refletiu (quadro 10), trabalhando nas rodas de conversa todos os
temas propostos.

Trabalhar com essa metodologia permitiu 0 que, na teoria da Aprendizagem
Significativa, é denominado de reconciliacdo integrativa, momento em que 0S
educandos conseguem estabelecer conceitos e diferencia-los, conectando-os e
apresentando similaridades (MOREIRA; MASINI, 1982). Todo esse processo foi
possivel com a mediacao das rodas de conversa, de forma a construir a aprendizagem

por meio das discussdes estabelecidas.



Quadro 10. Reflexdes da Rotacédo de estacéo

Problemas ambientais e suas origens

Consumo e meio ambiente

Desenvolvimento Sustentavel

3R’S

Poluicéo
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P38 - “Iniciou com as industrias, causando
poluigdo, desmatamento, retirada de recursos
naturais e aumentando o consumo”.

P39 - “As industrias modificaram o espaco
geografico, de maneira rpida, pois
necessitavam de recursos”.

P40 - “Algumas industrias descartam também os
residuos de maneira errada, o que contribui para
poluir ainda mais”.

P41 - “O consumo estda cada vez maior,
observamos isso com o lixo acumulado, muitas
sacolas plasticas e a troca de produtos bons”.
P42 - “Consumo e meio ambiente estéo ligados,
pois precisamos consumir 0 que é necessario,
mas isso ndo acontece na realidade”.

P43 - “A gente ndo esta satisfeito sempre. Por
exemplo: queremos sempre um celular novo
sendo que o anterior ainda esta bom”.

P44 - “A sustentabilidade €é diminuir os
problemas ambientais e continuar
desenvolvendo o pais, cuidando do meio
ambiente”.

P45 - “E importante reprensar, recusar, reciclar,
para que o mundo nao vire depdsito de lixos”.
P46 - “O lanche que compramos como biscoitos,
salgadinhos, séo ruins também, pois aumentam
0 uso de plasticos no mundo”.

P47 - “Quando trocamos diariamente de celular
ou eletrénicos que estdo bons, porque surgiu um
novo, contribuimos para o meio ambiente piorar,
porque ndo pensamos para onde vao estes
materiais”.

P48 - “Existem varios tipos de polui¢do: do solo,
sonora, do ar, da agua, afetando o meio
ambiente, acabando com a biodiversidade do
planeta”.

P49 — “O Rio Paraiba é nossa fonte de vida e
estamos pondo fim nele. E necessaria a
conscientizagao”.

Autoras (2021)
Figura 14. Aulas 4 e 5 - Sequéncia Didética

08:32 | 6A - Geografia




103

Autoras (2021)

As reflexdes mediaram a roda de conversa apdés a rotacdo de estacéo.
Dialogamos sobre a origem e o desenvolvimento do meio ambiente ao longo dos
tempos e como isso tem afetado o desenvolvimento do planeta e do ser humano. As
seguintes falas nos chamaram atencao, pois permitem ponderacdes em relacdo a
realidade dos jovens e ao consumismo existente entre eles: P46 — “os lanches que
compramos, como biscoitos, salgadinhos séo ruins também, pois aumentam o uso de
plasticos no mundo”; P47 — “quando trocamos diariamente de celular ou eletrénicos
gue estdo bons porque surgiu um novo, contribuimos para o meio ambiente piorar,
porque ndo pensamos para onde vao esses materiais.

O senso critico em relacédo a EA esteve presente no nessas falas, pois vai da
visdo simplista de entender o meio ambiente, para elaborar questionamentos sobre o
dia a dia e os processos econdmicos/sociais existentes.

Toda essa visdo critica pode ser proporcionada com o desenvolvimento da
Aprendizagem Significativa com viés critico, defendido por Moreira (2005),
potencializando a teoria de Ausubel, e propor principios norteadores para o
desenvolvimento das aulas, com o objetivo de desenvolver a criticidade, como o
estimulo a questionamentos; a utilizacdo de diversas metodologias para aprender;
firmar a educacdo por meio de compartilhamentos e significados, propiciando a
construcdo de conhecimentos coletivos e singulares; construir estratégias de ensino,
ao abandonar o “normal tradicional”.

Ainda em tempo, alguns educandos também fizeram associa¢gfes do que foi
discutido com elementos que diariamente encontramos na escola: lixo no chéo, lanche

da cantina da escola jogados nos bancos do péatio, desperdicio etc.
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Ao final dessa aula, langamos para os educandos a pergunta: de que maneira
podemos contribuir para mudar essa realidade ambiental, sensibilizando a
comunidade educativa sobre esse assunto? A pergunta baseou-se no objetivo firmado
por eles no inicio do projeto.

As turmas sugeriram uma acgao: passar nas salas de aula, sensibilizando
demais educandos em relagdo ao assunto EA. Além desse combinado, sugerimos a
eles também a criacdo de parddias, como forma de sensibilizacdo da comunidade

educativa.

5.5 SEXTA E SETIMA AULA

Essas aulas foram destinadas as a¢c0es do projeto: a construcao das parodias
ambientais e a sensibilizacdo no periodo da manh& na escola, nas demais turmas: 7°
ano do ensino fundamental a 32 série do ensino médio. Os educandos entraram nas
salas, divididos em pequenos grupos de 4 pessoas, para conversar sobre o meio
ambiente, o cuidado com a natureza e, principalmente, o cuidado com o espaco
escolar, ambiente a ser cuidado e zelado por todos.

Os discentes refletiram com os demais estudantes sobre os lixos nos locais
incorretos, 0 momento do recreio e o desperdicio de lanches, cuidado com as salas
de aula e corredores. Esse momento foi planejado pelos educandos, que construiram
suas falas e pensaram no que iriam abordar com as turmas.

Alguns discentes foram além desse didlogo e abordaram sobre o uso de
plasticos, o consumo exacerbado do ser humano, questionando os demais discentes
sobre o destino desses materiais. A figura 15 abaixo demonstra a dinamica

desenvolvida.

Figura 15. Aulas 6 e 7 - Sequéncia Didatica

Autoras (2021)
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Esse momento demonstrou a autonomia e o protagonismo concebido durante o
projeto, pois os discentes assumiram o papel de agentes criticos e transformadores,
0 gque nos permite afirmar que a sensibilizacdo da EA ocorreu. Essa transformacao
social foi relevante para o desenvolver da aprendizagem, transformando-os em
sujeitos historicos preocupados com o local em que vivem (FREIRE, 1996).

Em seguida, foram criadas as parédias ambientais nas turmas, de maneira

conjunta. Portanto, tivemos trés parddias, criadas em grupo pelas turmas A, B e C.

Musica: Whisky a Go Go — Roupa Nova

A IMPORTANCIA DA NATUREZA (Turma A)
Vamos lutar e o mundo ajudar,

E a natureza contemplar.

Preservacao € importante,

Para no futuro continuar.

O desmatamento € ilegal

Quem faz isso ndo tem moral.

N&o podemos destruir,

O local que criamos um lar.

Plantar, cuidar, reciclar e a natureza amatr!
Tentar mudar, ajudar para nunca acabar!
(Refrao)No futuro temos que pensar, para cuidar do nosso bem-estar!
E as geracBes aprendem a amar!

Musica Twist and shout — Beatles
Meio Ambiente (Turma B)

Tudo comecgou (comecgou)

Com os portugueses (portugueses)
Que desmataram (desmataram)

A Mata Atlantica (a Mata Atlantica)

E as Industrias (as industrias)
Comegaram a poluir (a poluir)
Produzindo lixo (muito lixo)

E consumismo.

E a solugéo (a solucéo)
E preservar (preservar)
E 0os5R’s (5r's)
Praticar (praticar)

Se seguirmos (se seguirmos)
Estas dicas (estas dicas)

O planeta (o planeta)

Ficara melhor

Musica: Sorte Grande - Ivete Sangalo

Cuidar da natureza (Turma C)

Cuidar da natureza, respeitar e cooperar.

E importante preservar.

Antes de desmatar, € preciso refletir.

Pro ambiente ndo acabar.

Cuidado com as queimadas, e com a poluigédo.
Atinge a populacao.

Reciclando e ajudando, repensando e recusando
E o mundo melhorando.
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Valorize os 5 R’s, para o planeta ajudar,

A Terra € o nosso lar.

Vamos salvar a Terra, para as futuras geracoes.
E o mundo ser melhor.

(Refréo) Natureza (3x) , salvar a natureza.

Autoras (2021)

Foram dois os objetivos da criagdo das parodias: o primeiro, o de sensibilizar
a comunidade educativa quanto a pratica de EA; segundo, perceber a EA critica,
construida pelos educandos.

Ao analisarmos as trés letras, percebemos que a parddia desenvolvida pela
turma B teve uma letra mais voltada para EA de maneira critica, pois aborda o historico
referente a exploragcdo ambiental, retratando um pouco mais sobre o consumismo e a
exploragdo dos recursos para abastecimento de industrias. As demais parodias
trazem uma sensibilizacdo mais voltada para o ambiente natural, o cuidado com a
natureza, na busca de um futuro melhor.

Tais mudancas realizadas nas letras, possibilitam a analise de mundo que os
educandos fazem sobre o0 assunto proposto, permitindo o desenvolvimento de uma
consciéncia social. Ao escrever uma parodia, novos olhares sdo propostos e uma
nova leitura da realidade nasce (GOUVEA, 2007).

5.6 OITAVA AULA

Na ultima aula, realizamos uma avaliacdo do projeto (quadro 11), conversando
sobre o0 que os discentes aprenderam, qual a importancia do projeto em sua vida e se
a proposta possibilita algum impacto social. Os termos mais evidentes foram o0s

seguintes:

Quadro 11. Avaliacdo do projeto.

Importancia do projeto/aprendizado P50 — “Abriu nossos olhos, para vermos que
devemos cuidar do meio ambiente”.

P51 — “Aprendemos a preservar, a ndo poluir e
desmatar”.

P52 — “Conversamos sobre como o meio
ambiente afeta vérias partes da nossa vida como
consumo e vida com outras pessoas”.

Impacto social P53 - “As parddias podem ensinar, pois quando
as pessoas ouvirem, elas poderdo ser
conscientizadas”.

P54 — “Por meio do projeto, conseguimos falar
com outras pessoas, indo nas salas e fazendo
parédias”.

Fonte: Autoras (2021)
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Diante de todo o processo realizado, podemos afirmar que a sensibilizacao de
maneira critica em relagcdo a EA foi evidente. A visdo naturalista, tecnicista e
romantizada da EA foi superada por meio das discussoes, andlises e na elaboracéo
das parddias. O espaco proporcionado para esses didlogos puderam auxiliar na
edificacdo de sujeitos historicos, preocupados com a sociedade e o mundo ao redor.

De acordo com Oliveira e Carvalho (2007) os individuos aprendem de modo
comunitério, de forma que a tomada de consciéncia € efetivada nas relacbes que o
homem constr6i com o mundo. Dessa maneira, podemos afirmar que o
desenvolvimento da consciéncia transitiva critica defendida por Paulo Freire (1979) foi
alcancada com o projeto, propiciando a transformacdo social mediante o
protagonismo dos educandos.

Ao final da aula, disponibilizamos as  parédias no @ site

www.ensinandocomparodias.com.br e divulgamos as producdes no site do colégio,

potencializando a sensibilizacdo ocorrida durante o projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos discutir a tematica da EA por meio de uma perspectiva
critica, utilizando a producdo de parédias como estratégia de ensino para
consolidacéo do processo ensino-aprendizagem.

As parodias proporcionaram novas leituras de mundo frente ao aprendizado
construido coletivamente, por meio da SD e do desenvolvimento das rodas de
conversa que intensificaram a interacao e o dialogo do grupo.

A estratégia de ensino adotada proporcionou também o despertar dos interesses
em relacdo a EA por meio do Iudico, promovendo praticas colaborativas dos
educandos junto ao docente no processo de realizacdo do projeto, tornando-os
protagonistas, almejando a transformacdo da realidade por meio das propostas
realizadas, como a sensibilizacao de outros educandos da Unidade Escolar, deixando
de lado o tradicionalismo que criticamos no inicio da dissertacao.

A aproximacao dos ideais defendidos da teoria da Aprendizagem Significativa
com viés critico, bem como das nocgdes e principios freireanos, contribuiu para o
desenvolvimento de um sujeito historico, preocupado com a sociedade. Além disso, o

desenvolvimento do projeto, mediado pela perspectiva da metodologia da pesquisa-
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acdo e das rodas de conversa, dinamizou 0 processo, colaborando para o
envolvimento dos educandos nas discussdes e nas tomadas de decisao.

E fato que a parddia por si s, sem a utilizacdo da SD, ndo seria ideal para o
desenvolvimento de um ser humano ativo e critico, mas sim todo conjunto
desenvolvido no trabalho. Por meio do PE, conseguimos promover didlogos e
reflexdes, além de trazer o estudante para o centro do processo, de forma que se
mostrassem comprometidos com a causa em toda trajetéria.

Destaca-se que a comunidade educativa foi acolhedora com o desenvolvimento
deste trabalho, tanto pela relevancia do tema, quanto pelos resultados que a proposta
pode proporcionar em relagdo ao desenvolvimento do ser humano e seus
guestionamentos. Durante o desenrolar do projeto, percebemos pequenas mudancas
no cotidiano dos discentes, principalmente no cuidado com o lanche e a quantidade
de lixos presenciadas no recreio e nas salas. Além disso, os educandos ficaram
surpreendidos com a divulgacdo da parodia criada por eles nas redes sociais do
colégio e no site, artefato desenvolvido como repositorio para o PE.

Outro fator que merece destaque foi o fato de a pandemia COVID-19 ter sido um
impeditivo para a realizacao do projeto incial, principalmente por alguns educandos
estarem de forma remota e, outros, de maneira hibrida. Porém, com a elaboracéo
prévia do planejamento, conseguimos pensar em alternativas para otimizar o trabalho,
fazendo com que a SD pudesse ser adequada em ambas as realidades. O Google
meet e Google Classroom foram as principais tecnologias de interacao virtual para o
desenvolvimento das atividades e reflexdes dos educandos durante o periodo de
ensino remoto emergencial.

Além dessas tecnologias que se constituiram em recursos de ensino, o site
Ensinando com Parddias tornou-se acervo para que as producdes e o0 projeto
pudessem ser divulgados. Por meio do site, potencializamos o trabalho, buscando
também auxiliar demais professores na realizacdo de uma sensibilizacdo ambiental..

A educacao esta presente na vida do ser humano. Por meio dela, conseguimos
transformar a sociedade, contribuindo para formacdo dos estudantes e promovendo
situacbes em que o0s educandos aprendam a agir coletivamente, com
responsabilidade e autonomia. A escola, portanto, € um espac¢o conscientizador, de
discussdes, tomada de consciéncia e deciséo.

Por fim, acreditamos que este estudo reafirma a necessidade da aprendizagem

ser voltada para reflexao, criticidade e responsabilidade com o social, servindo para
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elucidar discussfes voltadas para aprendizagem de maneira lidica e ativa, de forma
a provocar reflexdes nas praticas docentes para o desenvolvimento de novas

perspectivas educacionais.
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ANEXO I )
Aprovacgao do Comité de Etica

: CENTRO UNIVERSITARIO DE
NIFOA ~ VOLTAREDONDA-
ot UNIFOA/FUNDAGAO
OSWALDO ARANHA

Continuaglo do Parecer: 4. 370 266

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Trabalho aprovado diante da justificativa feita ao final do projeto nas observagdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 07/10/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1608613.pdf 20:51:24
Outros usodeimagem.pdf 07/10/2020 | TALITA PEREIRA Aceito

20:49:07 _|OLIVEIRA
TCLE / Termos de | TALE pdf 07/10/2020 |TALITA PEREIRA Aceito
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Justificativa de
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Investigador
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| 16:59:47 |OLIVEIRA
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16:35:53 |OLIVEIRA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

VOLTA REDONDA, 04 de Novembro de 2020

Assinado por:

Walter Luiz Moraes Sampaio da Fonseca
(Coordenador{a))
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ANEXO Il
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1- Idenfificacao do responsavel pela execugao da pesquisa:

Titulo do Projeto: Educagao Ambiental e elaboracao de parodias: o protagonismo em
construcdo a partir da aprendizagem significativa.

Coordenador do Projeto: Talita Pereira Oliveira

Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24988480984

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Pro-reitoria de pos-graduagio, Pesquisa e
Extens3o — Campus Olezio Galotti — Av. Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1235, prédio 3, sala 5,
Trés Pogos, Volta Redonda — RJ. CEP: 27240-560.

2- Informagdes ao participante ou regponsavel:

Vocé, aluno/a, estd sendo convidado a parficipar da pesguisa “Educagdo Ambiental e
elaboracio de parddias: o protagonismo em construgBo a partir da aprendizagem significativa®, que
terd como objetive construir uma educacdo significativa com a ufilizagdo de parddias, de modo
motivador e sensibilizador, gque faca os educandos refletirem e desenvolverem uma criticidade e
consciéncia ambiental, tomandeo-os protagonistas de sua educacBo e dos processos sociais aos
quais estdo envolvidos.

O motive deste convite & que vocé se enguadra nes critérios de incluso para este estudo:
estudar no 6° ano do ensino fundamental - anos finais - do Colégio Verbo Divino e ser aluno da
pesquisadora Talita Pereira Oliveira. Tal estudo procurara desenvolver um aprendizado em relagso a
conscientizagdo ambiental. A sua participag8o néo envolvera riscos 4 sua salde ou integridade.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar este termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo para participar do estudo, nem receberd qualguer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualguer aspecio que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a parficipar. O responsavel por vocé podera refirar o
consentimento ou interromper a sua participagio a qualguer momento. A sua participaco &
voluntaria.

0 pesquisador responsavel ird fratar sua identidade com sigilo e privacidade. Seu nome ou
material que indique sua participac®o ndo sera liberado sem permiss&o do responsdvel por vocé.

0=z resultados desta pesguisa estarSo 4 sua disposigo quando finalizada.

Este termo de assentimento encontra-s2 impresso em duas vias, sendo que uma sera
amuivada pelo pesquisador responsavel, no Centro Universitario de Volta Redonda (UMIFOA) e a
outra sera fomecida a voce.

0 pesquisador assumird todas as responsabilidades pela pesquisa, pelos resultados e por
seu desenvolvimento.

Desta forma confirmo ter conhecimento do confeddo deste fermo. A minha assinafura abaixo indica

a minha concordancia, enguanto responsdvel pelo menor, em participar desta pesquisa e por izso
dou meu consentimento.

Barra Mansa, de de 2021.

Participante (nome do aluno);

Aszsinatura do aluno:

Mome do Responsavel:

Assinatura do Responsavel:




ANEXO IV
Autorizacado para uso de imagem

AUTORIZACAOPARA USO DE IMAGEM

Responsavel pelo aluno participante da pesquisa:

Nome do aluno participante da pesquisa:

Endereco:

Bamro: Cidade: Tel:_

Autorizo, gratuita e espontaneamente, a utilizagio, pela pesquisadora Talita Pereira
Oliveira, das imagens do participante e das gravagdes das rodas de conversa da pesquisa
para as finalidades descritas a seswir: participacio mo projeto de Mestrado “Educacio
Ambiental e a elaboracio de pardodias: O protagonismo em construgio a partir da
aprendizagem significativa™; publicagiio em revistas clentifica, exposigio em congressos
cientificos, uso da imagem no trabalho académico. O trabalbo sera feito no Colégio Verbo
Divino, em Barra Mansa.

A utilizagio desse material ndo gera nenhum compromisso de ressarcimento, a qualquer
preceito, por parte do pesquisador.

Bama Mansa - BT ___ /2021

Pesquisadora: Talita Pereira Oliverra Responsavel pelo participante da pesquisa

Ao participante da pesquisa

122



ANEXO V
Carta de Anuéncia

ry Y ' 7
I*OA %wmo
rvyey

PEDIDO DE AUTORIZAGAO

Venho, por meio deste, solicitar antorizagao para a realizagfio da pesquiss: “Fuucagio Ambienial ¢ a
eluboragio de parddias: ) protagonismo em construgdo a partir da aprendizagem significativa®, sob
minha respensabilidade. conforme folha de rosto para apresentagdo ao Comité de Clica em Pesquisa. no
Colégio Verbo Divino, na cidade de Barra Manse/RJ, CNPI: 21562368/0015-57. O objetivo serd o de
construir uma educagio significativa por meio da utilizagio de parddias. de modo motivador e
sensibilizador, que faga os edacandos refletirem ¢ desenvolverem uma criticidade e consciéncia

ambiental, wrnando-os protagonistas de sua educagio ¢ dos processos sociais ans quais estio envolvidos.

A valsta de dados serd realizada pela pesquisadora Talita Pereira Oliveira ¢ sera realizadz em suas
uulas de geografia, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Esta autorizacdo estd condiciorada ao cumprimento das determinagées élicas da resolugo
ONSIMS n° 466/2012 e o projeto somente poderd ser iniciado nesta instituigio mediante sua aprovagZo
documental pelo Comilé de Fricaem Pesquisa da [nstituigdo Proponcute,

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel: Talita Pereira Oliveira

De acordo em. 03 / 09 /2020

COLEGIO VERBO DIVINO
F'Namoongﬂm Resi Fua Prefelto tario Pinks dos Reis, 1° 183
Exooler Bara Mansa - R CEP: 21346-360
Reg. n° 815 - UGE - Vre. iy CNPJ: 21.662.360001357
ENTIDADE MANTENEDCRA
ASSOCIAGAQ PROPAGADORA ESDEVA
-~ Womnwummmaum 980

(Flavia Gongalvas Real — Diretora Colégio Verbo Divino)
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ANEXO VI
Carta de ciencia do orientador

FOA @niroA

Volta Redonda, 03 de setembro de 2020

Dz Prof* Dr2 Maria da Concei¢ao Vingiprova Fonseca
Orientadora da mestrands: Talita Pereira Oliveira

Aa Comité de Titica em Pesquisa em Seres TTumanaos — CORPS

CARTA DE CIENCIA

Nz qualidade de orientadora da mestranda Talita Pereira Oliveira, venho, por meio
dests carts, dar ciéncia que & mesma pretende, com o aval do Comilg de Efica em
Pesquisa em Seres Humancs, desenvolver uma pesquisa com o seguinte timlo:
Vidncagdn Ambiental ¢ a sloharacdio de parddias: (9 protagonisme em constriedn a
partiv da aprendizagem significativg 7.

Atencicsamenta,

-,

-
i

LAy B Y

Prof* Dr.* Maria da Concei¢do Vinciprova Fonseca

Orientadora do mestrado

Campus Universitario Olezio Galott
-\vcmda Paulo Exlei Alves Abrantes, o' 1325 - Trés Pooos Volt= demdum CEP: 27240-000

T T e S Sy



ANEXO VI

Cronograma da Pesquisa
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2020 2021
S DIJIFIM|A|M]|J]|J D
Revisdo Bibliografica X X| X| X
Escolha da Revista
Plataforma Brasil X
Comité de Etica X
Elaboracdo do primeiro X X
Artigo
Submissédo do primeiro
artigo

Aplicacdo do projeto

Desenvolvimento do
produto

Docéncia colaborativa:
entrega do relatério/fotos
para disciplina vivéncia

Validagcdo do Produto X | X
Elaboracgéo do segundo X | X
artigo
Submissédo do segundo
artigo

Qualificacao

Defesa
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ANEXO ViIII
Cronograma de Submissao do Segundo Artigo

[RBPEC] Agradecimento pela submissao

Rosaria Justi e Licia Sasseron <rbpec@ufmg.br= 5 5 S

Para: Vocé

Talita Pereira Oliveira:

Cbrigado por submeter o manuscrito, "Sequéncia didatica para elaboracdo de parddias em educacdo ambiental: validacéo de
produto de ensino” ao periodico Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Com o sistema de gerenciamento de
periddicos on-line que estamos usando, vocé podera acompanhar seu progresso através do processo editorial efetuando login no
site do periadico:

URL da Submissda: https://periodicos.ufmag.br/index.php/rbpec/authorDashboard/submission/35964
Usuario: talitap32

Se vocé tiver alguma duvida, entre em contato conosco. Agradecemos por considerar este periddico para publicar o seu trabalho.

Rosaria Justi e Licia Sasseron
Rosaria Justi e Licia Sasseron

Editoras RBPEC
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APENDICE |

Produto de ensino: Sequéncia Didatica

Tema: Educagdo Ambiental Critica
BNCC: Temas contemporaneos transversais — Educacdo Ambiental e Educacéo para
0 consumo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de
Geografia reforca a ideia de leitura de mundo entre os educandos, ampliando os
sentidos e o0 entendimento que se tem sobre a realidade. O documento propde a
retomada da identidade sociocultural, reconhecendo o uso do espaco geografico e
suas alteracdes, proporcionando a consciéncia da interferéncia humana no planeta
(BRASIL, 2017).

Competéncias parao ensino de Geografia trabalhados nesta sequénciadidatica:

e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacédo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolucdo de problemas.

e Estabelecer conexfes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensado das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia.

e Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do
raciocinio geografico na analise da ocupacédo humana e producédo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicao,
extensao, localizacdo e ordem.

e Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos para compreender
o mundo natural, social, econébmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucdes para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da geografia.

e Construir argumentos com base em informagBes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia

socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de



gualquer natureza.
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e Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes

socioambientais, com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis e

solidérios.

Unidades tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

O Sujeito e seu lugar no
mundo

Identidade sociocultural

(EFO6GEO1) — Comparar as
modificagBes das paisagens
nos lugares de vivéncia e 0s
usos desses lugares em
diferentes tempos.

Mundo do trabalho

Transformagéo das
paisagens naturais e
antrépicas

(EFO6GEO6) — Identificar as
caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho
humano a partir do
desenvolvimento da
agropecuaria e do processo

de industrializacéo.
(EFO6GEQ7) — Explicar as
mudancas ha integracao
humana com a natureza a
partir do surgimento das
cidades.

Natureza, ambientes
qualidade de vida

eBiodiversidade e ciclo
hidroldgico; Atividades
humanas e dinamica climatica

(EFO6GEL1) — Analisar
distintas interacdes das
sociedades com a natureza,
com base na distribuicdo dos
componentes fisico- naturais,
incluindo as transformacgdes
da biodiversidade local e do
mundo.

(EFO6GEL3) — Analisar as
consequéncias, vantagens
Desvantagens das praticas
humanas na dinamica
climatica.

e
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Transversalidade do trabalho em outras areas do conhecimento
O presente trabalho foi realizado nas aulas de Geografia, especializacdo da
professora pesquisadora. Porém, o assunto Educagdo Ambiental é retratado pela
BNCC como tema transversal, perpassando por todos os componentes curriculares.
Desta maneira, oferecemos abaixo habilidades e competéncias da BNCC nas demais
areas de conhecimento, para que professores das demais matérias possam

corroborar com o assunto Educacdo Ambiental em suas aulas.

Ciéncias da Natureza

Competéncias:

e Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

e Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

e Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao para se comunicar, acessar e disseminar informacées, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

e Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisfes frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com

base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
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Unidade tematica

Habilidade

Matéria e energia

(EF06CI04) Associar a producéo de
medicamentos e outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
reconhecendo beneficios e avaliando impactos
socioambientais.

Historia

Competéncias:

e Compreender acontecimentos historicos, relagbes de poder e processos e

mecanismos de transformac&o e manutencao das estruturas sociais, politicas,

econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para

analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

e Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a

documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a

diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo

de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

e |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas

e povos com relacdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se

criticamente com base em principios éticos,

sustentaveis e solidarios.

democraticos, inclusivos,

Unidade tematica

Habilidade

Historia: tempo, espaco e formas de registros

(EFO6HIO5)  Descrever modificagbes  da
natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a légica das
transformag6es ocorridas.
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Matematica

Competéncias:

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solu¢des para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndao na discussdo de uma determinada questao,

respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles

Unidade tematica Habilidade

Probabilidade e estatistica

de sintetizar conclusoes.

(EFO6MA32) Interpretar e resolver situacdes que
envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela
midia em tabelas e em diferentes tipos de
graficos e redigir textos escritos com 0 objetivo
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Lingua Portuguesa

Competéncias:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo
nos diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do
discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.
Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar

diferentes projetos autorais.

Unidade tematica Habilidade

geral nesses espacos do leitor.

dentre outros.

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor
nos jornais, revistas, impressos e on- line, siteg
Leitura noticiosos etc., destacando noticias,
fotorreportagens, entrevistas, charges, assuntos,
temas, debates em foco, posicionando-se de
maneira ética e respeitosa frente a esses textos €
opinides a eles relacionadas, e publicar noticias,
notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse)

(EF67LP15) Identificar a proibicdo imposta ou 0
direito garantido, bem como as circunstancias de
sua aplicacdo, em artigos relativos a normas,
regimentos escolares, regimentos e estatutos dal
sociedade civil, requlamentagfes para o mercado
publicitario, Codigo de Defesa do Consumidor,
Cdédigo Nacional de Transito, ECA, Constituicao,




Producéo textual

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagao ao contexto
producdo e circulacgdo — o0s enunciadores
envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, &
circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse
contexto, a construcao da textualidade relacionada|
as propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboracéo, revisao,
edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
para, com a ajuda do professor e a colaboracéo,
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagbes, corregcbes de concordancia,
ortografia, pontuacdo em textos e editando
imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando
efeitos, ordenamentos etc.

(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes,
problemas que requeiram a dendncia de
desrespeito a direitos, reivindicacoes,
reclamacfes, solicitacbes que contemplem a
comunidade escolar ou algum de seus membros €
examinar normas e legislacoes.

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por
meio de apresentacfes orais, painéis, artigos de
divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia,
podcasts cientificos etc.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos
livres e de forma fixa (como quadras e sonetos),
utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros,
tais como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas
visuais e video- poemas, explorando as relagbes
entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da
mancha grafica (poema visual) e outros recursos
visuais e sonoros.

Oralidade

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, nd
participacdo em conversagdes e em discussdes
ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola|
e formular perguntas coerentes e  adequadas
em momentos oportunos em situacdes de aulas,
apresentacdo oral, semindrio etc.
(EF67LP24) Tomar nota de aulas,
apresentagfes orais, entrevistas (ao vivo, audio,
TV,video), identificando e hierarquizandg
as informacdes principais, tendo em vista apoiar 0
estudo e a producgéo
de sinteses e reflexdes pessoais ou outros
objetivos em questéo.




Fonte: BRASIL (2017)

Tempo de execucdo para a sequéncia didatica: Sugerimos que seja trabalhada
em 8 aulas de 50 minutos. Nessa sequéncia, utilizaremos uma das trés aulas
semanais do Componente Curricular de Geografia, respeitando e considerando
as atividades previstas no calendario escolar, entre elas, avaliacdes, feriados e
recessos. Portanto, o trabalho podera ter seu tempo ampliado para até 2

meses.

Observacdes iniciais:

O presente projeto foi planejado no ano de 2020 e aplicado no ano de 2021,
guando, em virtude da pandemia da COVID-19, toda a educacédo foi remodelada.
Diante do exposto, todas as aulas foram organizadas por meio de rodas de conversa.

As atividades foram realizadas de maneira presencial, nas salas de aula, bem
como de maneira remota/hibrida, como ocorreu no ano citado acima. No Colégio em
gue este projeto foi aplicado, utilizamos a plataforma Google for Education e o
aplicativo de videoconferéncia Google Meet para as aulas e as rodas de conversa.

As aulas aconteceram de maneira remota e hibrida para os educandos cujos
pais autorizaram a volta para a escola e, para 0s que permaneceram em casa, as
aulas foram realizadas de maneira remota (em tempo real).

Portanto, todas as conversas e consideracdes desta sequéncia didatica foram
adaptadas para esse modelo de ensino e organizacdo escolar, exigidos pelos
protocolos de retorno: as carteiras dos estudantes na sala de aula tinham lugar fixo,
para ndo gerar aglomeracdes e, os discentes que estavam na sala e em casa,
participaram da mesma forma, cada um do local onde estavam.

As parddias foram confeccionadas de maneira conjunta, uma por turma, pois a
montagem de grupos nao seria propicia no momento em que aplicamos nosso projeto,
devido a pandemia. Além disso, ao criarmos uma parddia por turma, conseguimos
abranger tanto os educandos que estavam na escola, quanto 0s que estavam

assistindo de maneira remota, em casa.



SEQUENCIA DIDATICA

12 aula

Organizacao daturma: Sugerimos que, em todo decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussoes

Desenvolvimento: Como sensibilizacdo e problematizacdo para o presente projeto,
iniciar com o video: “As imagens que mostram o gigantesco mar de lixo no Caribe”

(https://www.youtube.com/watch?v=snHn5HQxweo). Logo apds, sugerir reflexbes

aos educandos, que poderdo expor sobre o que sentiram ao assistir ao video,
destacando também a importancia do assunto a ser debatido. Como problematizacéo,
perguntar como se sentiram diante do fato demonstrado no video, ou até mesmo se a
situacao vista reflete problemas que viemos atualmente. Os discentes deverdo ser
motivados a colocarem suas reflexdes, a falar sobre o projeto, seus objetivos e sua
finalidade. E relevante que essa etapa seja realizada, colocando-0s como
participantes atuantes no processo de estudo.

Nesse encontro, as regras do projeto serdo expostas e construidas em conjunto,
estabelecendo momentos de fala, siléncio e escuta durante a roda de conversa, para
possibilitar a participacédo de cada estudante.

E relevante dizer que, todas as discussbes das rodas de conversa serdo anotadas
pelo professor no diario de bordo, para que todos os passos e aprendizados sejam

lembrados e avaliados.

Sugerimos também a utilizac&do do video https://youtu.be/QBHvsSdy56A que explora

muito a obsolescéncia programada e o consumo de uma maneira bem atual.

Conclusao: Para finalizar esse momento inicial, perguntar aos discentes o que

almejam conquistar com este projeto, resumindo suas perspectivas em uma palavra.

Avaliacdo: A avaliacdo sera realizada em todos 0os encontros com os estudantes, nas

rodas de conversa e nas atividades a serem realizadas.


https://www.youtube.com/watch?v=snHn5HQxweo
https://youtu.be/QBHvsSdy56A

22 aula

Organizacao daturma: Sugerimos que, em todo decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussoes.

Desenvolvimento: Para o desenvolvimento da aula, a partir da conversa anterior que
teve o video como caminho inicial para a reflexdo. Iniciar a conversa com intuito de
identificar os conhecimentos prévios dos discentes, bem como as suas ligacbes e
entendimentos sobre 0 meio em que vivem. Dessa forma, ao conduzir a aula, indaga-
los com questdes provocativas, ouvindo-os e dando continuidade a conversa.
Acreditamos que, com esses questionamentos, poderemos aprofundar os saberes
gue nossos educandos trazem em relacdo a Educacdo Ambiental. Essa fase do
projeto € de extrema importancia, pois planejaremos nossas acoes a partir desse dia,
colocando nossos educandos como protagonistas do processo de ensino.
1- O que para voceés seria Educacdo Ambiental? Isso é importante para os dias
atuais?
2- Como esta a realidade no nosso pais, estado e municipio em relacdo ao meio
ambiente?
3- Historicamente falando... Quando vocés acham que iniciaram os problemas
ambientais no nosso pais?
4- Na disciplina de Geografia, estudamos muito sobre a transformacao do espaco
geografico. Que exemplos podemos tirar disso?
5- Consumo e meio ambiente — qual a relacéo entre esses temas?
6- Desenvolvimento sustentavel: como pode ocorrer? Ja ouviram falar disso?

Quais beneficios essa pratica pode trazer?

Acreditamos que, com essas perguntas e no decorrer da conversa, poderemos
conhecer melhor nossos discentes e seus conhecimentos prévios. Nas perguntas, o
professor deve mediar a conversa, além de ouvir, anotar as opinides que surgirem,
além de instiga-los a participar do processo, que € fundamental, lembrando que

nossos estudos sao baseados na aprendizagem significativa de Ausubel.



Conclusao: Para finalizar, deixaremos uma pesquisa sobre a realidade local,
momento em que nossos discentes analisardo como estd a cidade onde vivem.
Poderdo usar a internet, jornais e revistas, entrevistar os pais ou responsaveis, ou até
mesmo observarem e fotografarem o bairro onde moram ou o préprio caminho para

a escola. No proximo encontro, falaremos sobre o que pesquisaram.

Avaliacado: A avaliacdo sera realizada em todos os encontros com os estudantes, nas

rodas de conversa e nas atividades a serem realizadas.



32 aula

Organizagcao da turma: Sugerimos que, no decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussoes

Desenvolvimento: Nessa aula, propor aos educandos, expor 0 que encontraram na
pesquisa sobre a realidade local, como esta a cidade, o0 meio ambiente e o cuidado
com ele. No decorrer da aula, escutar os diversos pontos de vista e mostrar para 0s
discentes que todos nés somos responsaveis pelo local em que vivemos, sendo nosso

papel o de cidadaos modificadores frente aos problemas que a sociedade vive.

Conclusao: Cantar a musica “Sal da Terra — Beto Guedes”, e sensibilizar os discentes

a falar uma palavra que a musica trouxe de reflexdo ou de mensagem para sua a vida.

Avaliacdo: Fazer uma atividade com aplicativo Mentimeter (nuvem de palavras)
colocando o que os educandos aprenderam em relacéo a realidade local e ao cuidado

ambiental.



42 e 52 aula

Organizagcao da turma: Sugerimos que, no decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussoes.

Desenvolvimento: Para que essa parte da sequéncia didatica seja concretizada, €
necessario que o professor tenha feito a etapa do conhecimento prévio de seus
educandos, para que este seja 0 ponto de partida para as rodas de conversa das duas
aulas seguintes, que servirdo para entender a Educacdo Ambiental, os problemas
pelos quais 0 nosso planeta hoje em dia passa, e 0s processos historicos que fizeram
com que todos esses fatores acontecessem.

Serdo propostos 0s seguintes temas para o dialogo com os educandos:

e Problemas ambientais e suas origens historicas;

e Consumo e meio ambiente;

e Desenvolvimento sustentavel;

e Reducdo, reciclagem e reutilizacédo (3 Rs);

e Transformacéao do espaco-geografico pelo homem e exploracdo ambiental: que

problemas surgem disso.

Como forma de trabalhar metodologias ativas com os educandos, utilizar a
chamada “rotacao de estagao”. Essa proposta permite oferecer ao educando materiais
prévios ou sensibilizadores, a fim de que o assunto seja introduzido. Na rotacédo de
estacdo adaptada a pandemia, cada assunto acima tera determinado material de
apoio, podendo ser foto ou imagens, reportagens, mapas, dentre outros. A cada cinco
minutos da aula, cada grupo de 4 discentes passara por cada realidade apresentada,
tendo o tempo para analisar o material e discutir sobre o assunto. Apés todos os
grupos passarem por todas as “estagdes”, o grupo como um todo podera discutir os
assuntos de forma conjunta. Os estudantes que estardo de maneira remota,
receberao os links de cada material, para que possam analisar de casa e participar na
discussao final.

Apdbs esse momento, os temas deverdo ser mediados pelo professor e trabalhados
com os educandos por meio de bate papos (roda de conversa). Acreditamos que esse

didlogo aberto colocara o discente como sujeito de sua aprendizagem, valorizando



suas opinides, conhecimento, tendo o professor como mediador da conversa, além de
trazer para os discentes debates criticos em relagdo ao tema Educacdo Ambiental.
Referenciando a teoria de aprendizagem escolhida para este projeto, Ausubel, os
contetdos deverdo ser trabalhados de maneira hierarquica, em que, inicialmente,
serdo abordados os temas de maneira ampla e, posteriormente, esmiucando cada
assunto. Para aprendizagem significativa ocorra, esse formado deve ser utilizado, pois

nossa estrutura cognitiva € formada por essa hierarquia.

Conclusao: Ao finalizar esse momento, pedir para que os educandos pensem em
uma acao que possa ser realizada, a fim de contribuir para um meio ambiente melhor.
Para aqueles que sentirem a vontade para falar, abrir um espaco para que possam
compartilhar. Para concluir, utilizar também o video no final da discussao:

https://www.youtube.com/watch?v=xjgZALE4Dm8. O video citado permite demonstrar

acOes ambientais benéficas que ja ocorrem atualmente em alguns paises.

Avaliacdo: Avaliacdo sera realizada em todos os encontros com os estudantes, nas

rodas de conversa e nas atividades a serem realizadas.


https://www.youtube.com/watch?v=xjgZALE4Dm8

6% e 72 aula

Organizagcao da turma: Sugerimos que, no decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussdes. Ndo sendo possivel, arrumar da maneira que achar pertinente.

Desenvolvimento: Iniciar resgatando o que foi discutido nas aulas anteriores, até
chegar ao momento em que pedimos para os educandos que pensassem em uma
maneira de contribuir para um meio ambiente melhor. Ouvir as reflexdes, discutir com
os educandos as maneiras propostas, para pensar como podemos colocar essas
sugestdes na pratica. Além dessas reflexdes sugeridas aos educandos, propor a eles
a confeccao de parddias, nas quais as letras poderdo ser construidas pela turma com
todo o aprendizado apreendido, a fim de que as reflexbes da turma em relacdo ao
meio ambiente possam sensibilizar outras pessoas, como pais, responsaveis,
comunidade educativa e sociedade.
Para construir parodias, € necessario explicar a eles o que séo parodias, como se faz
e 0s objetivos que almejamos conquistar com essa etapa.
Processo do projeto e da construcao de parddias:

e Planejamento professor / objetivos do projeto;

¢ Roda de conversa / conhecimentos prévios;

e Discussao e apresentacao dos conteudos;

e Dialogo e associacdo com a realidade;

e Consolidacdo do assunto proposto;

e Conceito de parddia: o que € e exemplos;

e Construcao das parddias.
A producéao das parédias deve entrar no processo de consolidacao, ja que, para a sua
realizacdo, o discente necessita de todo o processo ja trabalhado nessa sequéncia
didatica, como demonstramos acima: entender conceitos, relacionar, comparatr,
avaliar, relacionar com a realidade para, entéo, refletir e escrever a letra, baseando-
se numa melodia previamente escolhida.
Explicar aos educandos o que sao paroédias, familiariza-los com alguns exemplos ja
criados e explicar a elaboragdo do processo. Essa parte € relevante para que ele

entenda o que ira criar e com qual finalidade.
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O exercicio das parodias pode ser realizado em grupos, de forma individual, ou com
toda a turma de maneira coletiva, utilizando-se um aplicativo de video conferéncia

(ensino remoto/hibrido).

Conclusao: A conclusdo dessa etapa serd a elaboracdo das parddias pelos
educandos.
Avaliacao: A avaliacdo sera realizada em todos 0s encontros com 0s estudantes, nas

rodas de conversa e nas atividades a serem realizadas.
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82 aula

Organizacao daturma: Sugerimos que, em todo decorrer do projeto, as turmas sejam
organizadas em circulo, ja que utilizaremos as rodas de conversa como ferramentas

para as discussoes.

Desenvolvimento: Nesse momento do projeto, apresentaremos as parddias
desenvolvidas pelos grupos/turmas a todos os outros educandos. E interessante
apresentar na reunidao de pais, para que todos 0s responsaveis possam ouvir as
musicas e letras criadas. Se a escola tiver um ambiente com som, tocar as parddias
no recreio, na saida ou na entrada dos estudantes, para que toda a comunidade
educativa se sensibilize em relacéo ao projeto. Alguns discentes podem propor outras
solucdes para ajudar o0 meio ambiente.

Devido a pandemia, essa etapa do projeto foi abordada com a divulgagéo das parédias

no site www.ensinandocomparodias.com.br, espago virtual onde pais, familiares e

comunidade educativa poderéao apreciar o trabalho dos nossos discentes. Utilizamos
o sistema de som do Colégio, colocando as parddias criadas durante os recreios, para
sensibilizarmos a comunidade educativa em relacdo ao meio ambiente e aos cuidados

necessarios para sua preservacao..

Concluséao: Ao finalizar o projeto, avaliar com os educandos todo o processo, 0 que
aprenderam e refletiram e se realmente um senso critico em relacdo ao meio ambiente
foi apreendido.

Avaliacdo: A avaliacao sera realizada em todos os encontros com os educandos nas

rodas de conversa e nas atividades a serem realizadas.

Finalizacdo da sequéncia: Este projeto tem como finalidade a construcdo de
parddias. Sendo assim, sugerimos que a letra da musica seja avaliada em conjunto
com os educandos, percebendo o que escreveram e refletiram, podendo, dessa

forma, refletir se o projeto alcancou os objetivos esperados.


http://www.ensinandocomparodias.com.br/

	Música: Whisky a Go Go – Roupa Nova

