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OPGCAO INCLUSIVA.

Quem quiser a incluséo tem que ter
Muita solidariedade

Para ao outro acolher

No seu convivio de amizade

Sabendo que o outro é diferente
Mas é alguém capaz

De ser eficiente

E acrescentar algo mais.

Algo mais na sua vida

Pelo convivio da inclusao
Por uma opcao decidida

Ou por uma grande emocéo.

Quem quiser a inclusdo tem de entender
Que o convivio é desafiador!

Por que o outro ndo é como vocé

Nem conhece sua experiéncia de amor

Sendo um ser diferente,
E uma atitude inteligente
Decidir pela incluséo.
Inclusdo porque € gente,
Inclusdo por que é acao,
De ver o outro igualmente
No convivio cidadéo

Juvi Barbosa Passos (2017)
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RESUMO

A perspectiva inclusiva no Brasil caminha por duas vertentes, sendo elas de ambito
social e educacional. No ambito social podemos citar a busca da sociedade em
diminuir os comportamentos, resisténcias, atitudes e o preconceito diante das
singularidades apresentadas pelos individuos que necessitam de inclusdo para um
convivio igualitario. Diante desse cenario, a presente pesquisa foi delimitada no
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Tal condicao refere-se
ao individuo portador de transtorno neurobiolégico, de causas genéticas, que aparece
na infancia e frequentemente o acompanha por toda a sua vida. Ele se caracteriza por
sintomas de desatencdao, inquietude e impulsividade. Muito ja se debateu na literatura
sobre o transtorno de déficit de atencao com hiperatividade durante a infancia. Porém,
essas discussdes ndo tém a mesma frequéncia, quando se trata do tema em adultos.
O principal objetivo deste trabalho é compreender quais sdo as maiores dificuldades
enfrentadas por docentes da &rea da saude para atuar pedagogicamente com
estudantes com TDAH no ambito do ensino superior. Assim, este estudo de caso
exploratério, que € de natureza aplicada com abordagem predominantemente
qualitativa, se apoiou, inicialmente, para a coleta e analise de dados numa revisao
integrativa da literatura. Em seguida, por intermédio de um questionario estruturado
com perguntas abertas e fechadas, buscou-se coletar os entendimentos de docentes
dos cursos de graduacao da area da saude do UniFOA acerca do TDAH, bem como
de seus maiores desafios para atuar com estudantes que possuem este transtorno
comportamental. Para possibilitar uma interpretacdo mais ampla, optou-se por
realizar, também, uma entrevista estruturada com o responsavel pelo Setor
Pedagdgico Institucional (SPI) do Centro Universitario em que ocorreu a pesquisa de
campo. Os resultados parciais desta pesquisa, apontaram para uma lacuna no
processo de capacitagdo docente no que tange ao ensino superior, cujos resultados
dos processos de coletas de dados, foram utilizados para elaboracdo do produto
educacional sob o formato de Podcast, com o proposito de promover aos docentes de
ensino superior conteldos de apoio as praticas inclusivas de sala de aula, com o

intuito de potencializar a aprendizagem de estudantes com TDAH.

Palavras-chave: Transtorno de aprendizagem, Podcast, Ensino Superior, Incluséo.



ABSTRACT

The inclusive perspective in Brazil walks in two directions, being them of social and
educational scope. In the social realm we can cite society's search to diminish
behaviors, resistance, attitudes, and prejudice towards the singularities presented by
individuals who need inclusion for an egalitarian coexistence. In face of this scenario,
the present research was delimited in the Attention Deficit Hyperactivity Disorder
(ADHD). This condition refers to individuals with a neurobiological disorder, with
genetic causes, which appears in childhood and often accompanies them throughout
their lives. It is characterized by symptoms of inattention, restlessness and
impulsiveness. Much has been debated in the literature about attention deficit disorder
with hyperactivity during childhood. However, these discussions do not have the same
frequency when it comes to the subject in adults. The main objective of this work is to
understand what are the greatest difficulties faced by teachers in the health area to act
pedagogically with ADHD students in the academic environment of a University Center
in the interior of the State of Rio de Janeiro. Thus, this exploratory case study, which
is of an applied nature with a predominantly qualitative approach, was initially
supported for the collection and analysis of data in an integrative literature review.
Then, through a structured questionnaire with open and closed questions, it sought to
collect the understandings of professors from UniFOA undergraduate health courses
about ADHD, as well as their greatest challenges to act with students who have this
behavioral disorder. In order to allow a wider interpretation, a structured interview with
the head of UniFOA Institutional Pedagogical Sector (SPI) was also conducted. The
partial results of this research, pointed to a gap in the process of teacher training with
respect to higher education, where the results of the data collection processes, will be
used to develop the educational product under the Podcast format, with the purpose
of promoting to higher education teachers content to support inclusive classroom

practices, in order to enhance the learning of students with ADHD.

Keywords: Learning Disorder, Podcast, Higher Education, Inclusion
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APRESENTACAO

Sou professora responsavel no Centro Universitario de Volta Redonda
(UniFOA). Nesta instituicdo também atuo na Pro-Reitoria de Extensdo (PROEXT)
como professora nucleadora, no Nucleo de Atividades Complementares (NAC), e
também no Nucleo de Relacionamento Empresarial e Negdécios (NUREN). Sou
membro Representante do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de

Administracéo.

Em minha trajetoria profissional atuei por aproximadamente 20 anos, na area
profissional de Planejamento e Suprimento em empresas da regido Sul Fluminense,
e durante minha especializagcdo em Gerenciamento de Projetos. Contudo, iniciando
minha trajetéria como docente no Ensino Superior, surgiu uma inquietude em relagéo
a contribuicdo docente na inclusdo de estudantes durante a graduacéo. Constatei que
para possibilitar a inclusédo de fato, havia a necessidade do docente se capacitar para

influenciar positivamente neste processo.

Desse modo, essa inquietacdo foi o principal fator motivacional do meu
ingresso no Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio
Ambiente do Centro Universitario de Volta Redonda (UniFOA).

No entanto, outros questionamentos foram surgindo e implicando com as
minhas reflexdes: | — Como a inclusdo vem sendo trabalhada na area da saude nos
cursos do UniFOA? Il — Os docentes que atuam nos recursos da area da saude,
sabem intervir pedagogicamente junto aos estudantes que necessitam de apoio para
0 processo de aprendizagem, com 0 no caso de pessoas com Transtorno de Déficit
de Atengcdo com Hiperatividade - TDAH, que € o foco desse estudo? Ill — H&
necessidade de capacitacdo para esses docentes em relacdo a intervencdo com
estudantes com TDAH? IV — Caso haja a necessidade de capacitacdo, quais seriam

0s recursos e metodologias mais adequados para essa formagao?

Assim, surgiu a proposta de capacitacao docente fundamentada sob o formato
de Podcast, com o propoésito de promover a esses docentes de ensino superior
conteudos de apoio as praticas inclusivas de sala de aula, com o intuito de

potencializar a aprendizagem de estudantes com TDAH.
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1 INTRODUCAO

A perspectiva inclusiva no Brasil caminha por duas vertentes, sendo elas de
ambito social e educacional. No ambito social podemos citar a busca da sociedade
em diminuir os comportamentos, resisténcias, atitudes e o preconceito diante das
singularidades apresentadas pelos individuos que necessitam de inclusdo para um

convivio igualitario.

Por conseguinte, no ambito educacional tornam-se necessarias, adequacgdes
nos processos, politicas, equipamentos, normas internas, conscientizacao,
habilidades e competéncias, em funcéo de acolher esses individuos independente das
limitacdes apresentadas, para que nao seja necessario que 0s mesmos necessitem
se adequar ao espaco. Deve-se trabalhar cuidadosamente para ndo oferecer a
integracdo ao invés da inclusao (SASSAKI, 1997), pois cada uma dessas perspectivas
— integracdo e inclusdo — possuem caracteristicas, processos e impactos

socioculturais diferenciados.

Ainda de acordo com o autor, a integracdo social surgiu com o objetivo de
diminuir a pratica exclusiva da sociedade para com as pessoas com deficiéncia, o que
acontecia em sua totalidade, pelo julgamento de que essas pessoas eram incapazes
de realizar todas e quaisquer atividades e nao permitindo a insercao delas nos

sistemas sociais gerais.

Importante destacar, que integragdo social, afinal de contas, tem consistido
no esfor¢o de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que alcangaram
um nivel de competéncia compativel com os padrfes sociais vigentes. A
integracdo tinha e tem o mérito de inserir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, sim, mas desde que ela esteja de alguma forma capacitada
superar as barreiras fisicas programaticas e atitudinais nela existentes. Sob
a oOtica dos dias de hoje, a integragdo constitui um esfor¢o unilateral tao
somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicao
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da
insercdo social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio da
sociedade (SASSAKI, 1997, p.34).

Nesse ambito, a criagdo de ambientes semelhantes aos vivenciados pela
populacdo geral como escolas, atividades de lazer, postos de trabalhos, foi o que
podemos destacar como a oferta inicial da sociedade para o0 apoio a essas pessoas,
bem como suas familias. Esse conceito foi importante para adequar aos diferentes

tipos de pessoas com deficiéncias existentes na sociedade, um ambiente mais
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adequado de acesso e atendimento. Isso reforma o conceito de que com esse modelo

estamos integrando essas pessoas.

Esse apoio se dava por meio do atendimento de expectativas frente aos
padroes definidos pela sociedade, onde o processo de integracdo ndo exigia da
sociedade uma modificacdo de atitude, pois a mesma simplesmente aceita conviver

com as pessoas com deficiéncia.

Ao se falar do processo inclusivo, ocorre a ampliacdo da perspectiva
integrativa, onde:

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a
equiparacéo de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997, p.3).

A pratica da inclusdo social permite oportunizar as pessoas com deficiéncia a
igualdade de direitos, onde a sociedade ao entender as necessidades dessas
pessoas, esteja capaz de se modificar e construir um novo modelo que promova um
processo que garanta a esses individuos a ideia de pertencimento ao ambiente, ao

convivio social bem como a comunidade.

Nesse contexto, a Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), adotou o documento Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncia, que entre outras afirmacdes preceitua que as
“pessoas com deficiéncia devem receber 0 apoio que necessitam dentro das
estruturas comuns de educacao, saude, emprego e servigos sociais” (ONU,
1996 § 24).

As definicbes do documento apresentam o conceito de igualdade para todos,

COoMmo acrescenta a seguir:

Vale salientar que o termo ‘equiparacdo de oportunidades’ significa o
processo através do qual os diversos sistemas da sociedade e do ambiente,
tais como servicos, atividades, informacdes e documentagéo, sdo tornados
disponiveis para todos, particularmente para pessoas com deficiéncia (ONU,
1996 § 24).

Pode-se inferir que quanto mais a sociedade adotar processos de incluséo,
maior serd o avanc¢o para a construcdo de uma sociedade para todos. Vale salientar
gue neste caso, 0 Senso comum e a ciéncia sdo expressoes que devem conduzir esse
processo, visto que por meio de ambos, oportuniza-se a compreensao do fenébmeno,
entendendo a necessidade para, assim, construir um comportamento cada vez mais

inclusivo capaz de proporcionar o bem de todos.
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Para tanto, destacamos a propagacdo de politicas publicas inclusivas como
apoio nas transformacdes nesse processo. No ano de 1994, com o objetivo de
fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais por meio da inclusao social, , foi elaborada na Conferéncia mundial
sobre Educacéo Especial, ocorrida na Espanha a Declaracdo de Salamanca, que &
um documento que trata dos Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, composta por o 88 governos e 25 organizacoes
internacionais que, dentre tantos pontos importantes, proclamaram aos governos para
que os “sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades®. Além de reafirmar o seu compromisso para com
a Educacdo para Todos, demandaram que “garantam que, no contexto de uma
mudanca sistémica, programas de treinamento de professores, tanto em servico como
durante a formacéo, incluam a provisdo de educacédo especial dentro das escolas

inclusivas”

A partir dessa Declaragdo diversas politicas foram criadas no Brasil!, dentre
elas, destaca-se o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, criado no ano de 2015, Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) - Lei n° 13.146/2015, que trata da inclusdo e da
acessibilidade sob diferentes aspectos da sociedade, o que nos leva a reflexdo sobre
0 impacto da inclusdo para a sociedade e o papel desempenhado pelas universidades

nesse contexto.

Dentre tantos perfis de estudantes de ensino superior, temos 0s que
apresentam necessidades educacionais inclusivas, caracterizados por dificuldades de
aprendizagem, que sdo inabilidade de escrita, leitura e em matematica e por vezes,
algum tipo de transtorno especifico. Muitos deles apresentam resultados abaixo do

esperado, muitas vezes confundido com fatores comportamentais.

Para ADAMS, 1973 apud ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2006, definir as

dificuldades de aprendizagem especificas se referem a ocorréncia de um grau de

1 O decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a “Politica Nacional de Educagéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, mesmo sendo um dos documentos legais
mais recentes que aborda a discussédo da inclusédo no Brasil, foi elaborado de modo a garantir o direito
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo e espectro autista. No entanto. ndo abrangeu as pessoas com TDAH.


http://www.pcdlegal.com.br/lbi/libras/#.WMBF2jvyvIU
http://www.pcdlegal.com.br/lbi/libras/#.WMBF2jvyvIU
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adiantamento escolar abaixo do esperado para a idade e capacidade cognitiva, da
crianca, que nao apresentam problemas visuais, auditivos e psicologicos que
justifiguem essas dificuldades. Ainda de acordo com os autores, 0 comprometimento
do processo de aquisicdo e manutencao de informacdes, provocados por sinais
sintomatologicos que causa perturbacdes no processo de aprender, € definido pelo
transtorno de aprendizagem, aquela situacdo que ocorre com criangas que nao
conseguem um grau de adiantamento escolar compativel com sua capacidade
cognitiva e que nao apresentam problemas auditivos, visuais, sensoriais ou
psicolégicos importantes que possam explicar tais dificuldades. O transtorno de
aprendizagem se traduz por um conjunto de sinais sintomatolégicos que provocam
uma série de perturbacbes no aprender da crianga, interferindo no processo de

aguisicdo e manutencao de informacdes de uma forma acentuada.

Os transtornos de aprendizagem englobam a falta de aptiddo em instrucdes
como o da leitura, escrita e o da matematica, sendo esta dificuldade um fator que
interfere significativamente no processo de obteng¢do do conhecimento no individuo.
A crianga, em contrapartida, apresenta nesse caso um cognitivo normal e uma
escolaridade compativel a sua idade, porém ndo conquista a aprendizagem de forma
satisfatéria (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2006).

Diante desse cenario, a presente pesquisa foi delimitada no Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Tal condicao refere-se aos individuos
portadores de transtorno neurobiolégico, de causas genéticas, que predomina na
infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se

caracteriza por sintomas de desatencéo, inquietude e impulsividade.

1.1 PROBLEMATICA

Muito j& se debateu na literatura sobre o transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade durante a infancia. Porém, essas discussdes ndao tem a mesma
frequéncia, quanto se trata do tema em adultos. Um adulto com TDAH, nao
necessariamente apresenta comportamentos caracteristicos do transtorno desde a
infancia.

A Associagdo Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA) uma associacdo de

pessoas com TDAH no Brasil, que tem como objetivo oferecer apoio e suporte as
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pessoas com transtorno, seus familiares, bem como profissionais que atuam com eles

no cotidiano.

Segundo a ABDA (2016), os principais achados cientificos sobre o0 TDAH em
adultos, foram apresentados em sua pagina como um resumo onde relata que, cerca
de 2/3 das criancas com TDAH, continuam a apresentar 0s sintomas na vida adulta,
e muitas das vezes com agregacao familiar, ou seja, filhos e ou pais que apresentam
a mesma condi¢do. Esse indice € alto frente aos que apresentam remissdo. Esse

publico corresponde a 4,4% de adultos no mundo.

Diante disso, podemos questionar quais os efeitos do TDAH na vida adulta? De
gue forma esses individuos se relacionam e se comportam em sua vida social? E

guais suas expectativas para a carreira?

Para tanto, a responsabilidade que a educacdao inclusiva traz consigo, refere-
se diretamente ao fato de que essa pratica oportuniza um maior interesse desses

individuos em enfrentar os desafios diarios que lhe sdo impostos.

Ao se tratar de inclusdo social, devemos pensar no processo de contribuir para
uma nova sociedade por meio de transformacdes estruturais que envolvam a
superacao de preconceitos em relacdo a quem apresenta necessidades educacionais

especiais. Desse modo, se torna mais favoravel o acolhimento desses sujeitos.

Vale ressaltar, que ocorre de muitas pessoas terem TDAH, e ndo apresentarem
0S mesmos comportamentos, propiciando assim, que uma abordagem pedagdgica
inadequada, comprometa o ambito académico, o profissional e as relagdes pessoais

do estudante.

Acolher de forma adequada ao estudante com TDAH implica em novas
oportunidades de desenvolvimento e de potencializar suas habilidades, visto que o

transtorno nédo esta diretamente relacionado a capacidade intelectual desses sujeitos.

Mesmo diante do amparo da legislacéo, as instituicdes de ensino devem apoiar-
se, sobretudo, em perpassar as expectativas e cumprir o seu papel de formar o

cidaddo para atuar socialmente.

E esse contexto que traz implicagdes para se repensar a docéncia como
profissdo que pode desempenhar esse seu papel social, diversificando e

desenvolvendo trabalhos e estudos que contribuam diretamente na formacao do
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cidaddo. Sendo assim a capacitacdo continua dos docentes preenche uma grande
lacuna da incluséo nas universidades, minimizando os preconceitos e dificuldades que
esses transtornos acarretam aos estudantes, exercendo e garantindo o cumprimento
das diretrizes previstas pelo Conselho Nacional de Educag¢do destacado na
Resolucdo CNE/CP n°1/2002 que define:

As instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizacao
curricular formacédo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais (CNE/CP, 2002).

Com o estudo e desenvolvimento desta pesquisa, busca-se compreender quais
as maiores dificuldades enfrentadas por docentes de cursos da area da saude acerca
do TDAH no ambiente académico, com o objetivo de contribuir na promoc¢éo de uma

educacao inclusiva a esses estudantes.

1.2 QUESTAO NORTEADORA DA PESQUISA

Mediante a problematica encontrada, surge a seguinte questdo norteadora:
Quais os desafios que devem ser superados por docentes do ensino superior tendo
em vista a inclusdo de estudantes com TDAH?

1.3 OBJETIVOS

O principal objetivo desta pesquisa consiste em possibilitar estratégias de
capacitacdo para docentes do ensino superior com vistas ao acolhimento de discentes
com TDAH a partir da compreenséao de dificuldades relativas a efetivacdo da inclusédo

educacional.
Para isso, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar o que a literatura apresenta sobre as estratégias de
ensino aplicadas no ensino superior no que tange a inclusao dos

estudantes, no periodo de 2016 a 2019;

2. Analisar as dificuldades vivenciadas pelos discentes e docentes
na relacdo em sala de aula, na pratica da inclusédo e no apoio

pedagdgico;
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3. Investigar o conhecimento dos docentes do ensino superior que
atuam na area da saude acerca do TDAH e suas

abordagens pedagdgicas junto aos discentes;

4. Subsidiar ferramenta didatico-pedagdgica elaborada sob a forma
de Podcast com episédios que abordam tematicas relacionadas

ao TDAH, como recurso didatico para auto capacitacao docente.

1.4 METODOLOGIA

Assim, este estudo de caso exploratério, que é de natureza aplicada com
abordagem predominantemente qualitativa, se apoiou, inicialmente, para a coleta e

andlise de dados numa revisao integrativa da literatura.

Em seguida, por intermédio de um questionario estruturado com perguntas
abertas e fechadas, buscou-se coletar os entendimentos de docentes dos cursos de
graduacéo da area da saude do UniFOA acerca do TDAH, bem como de seus maiores
desafios para atuar com estudantes que possuem este transtorno comportamental.
Para possibilitar uma interpretacdo mais ampla, optou-se por realizar, também, uma
entrevista semiestruturada com o responsavel pelo Setor Pedagodgico Institucional
(SPI) do UniFOA.

Os resultados dos processos de coletas de dados serédo utilizados para
elaboracao do produto final.

1.5 JUSTIFICATIVA

O interesse no tema é dado pelo diagndstico de criancas e adolescentes com
transtorno de aprendizagem, que nado apresentam déficit intelectual, mas que
necessitam de maior apoio para desenvolver suas potencialidades, permitindo o
ingresso e a sua manutengao no ensino superior. Diante disso, surge necessidade de
capacitacdo dos docentes para exercer de forma segura a busca e a construcao de

saberes, contribuindo para a formacao académica desses estudantes.

Muitos sdo os desafios encontrados no processo de implantacéo da politica de
educacao inclusiva no Brasil, mas a capacitagcdao docente se destaca, por ser de
responsabilidade desse docente, a integralizagéo e o acolhimento desses estudantes.

O reconhecimento de lacunas dificuldade na formacdo docente para atuar de forma
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efetiva na educacdo inclusiva, direciona a busca de novas praticas, na qual a

educacao devera atingir uma qualidade que verdadeiramente seja igual para todos.

Assim sendo, este estudo de caso abordou como teméticas da revisdo
bibliografica um breve historico do aprender e o transtorno de aprendizagem, pensar
na formacédo docente para uma educacdo mais inclusiva, abordar a curadoria do
conhecimento, e trazer as a relevancia da tecnologia da informacéo, midias sociais e
estudo. O passo seguinte foi descrever a metodologia de trabalho utilizada e por fim

sintetizar os resultados encontrados.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1 APRENDER E O TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM

O ser humano é dotado de grande complexidade, fato este que tornam incertas
as razbes que o levam ao fracasso na aprendizagem e no desenvolvimento. Por
conseguinte, na histéria da humanidade alguns estudiosos como Piaget (ano),
Vygotsky (ano), Sassaki, Freire, Ausubel, Moreira, Maturana e La Rosa
desenvolveram teorias a respeito de como funciona o processo de ensino e

aprendizagem.

Para Piaget (1999) o desenvolvimento mental € composto de pequenas
construcdes progressivas que buscam uma equilibracdo cada vez mais completa; ora
assimilando objetos, a acdo ou o pensamento, acomodando-se a cada variagcao
exterior ou interior. Para esse autor, mesmo diante de dificuldades de assimilacédo, o
organismo € capaz de realizar um processo de adaptacdo, que é o resultado de

acomodar e assimilar repetidas vezes.

Entretanto, Vygotsky (1998), fundador da teoria sociointeracionista, defende
que o professor é visto como um mediador, e 0 ser humano estd em constante
desenvolvimento mental, onde essa mediacao € responsavel por todas as relacdes

adquiridas nesse processo.

La Rosa (2003) descreve que o desenvolvimento cultural da crianga somente
pode ser compreendido como um processo vivo de desenvolvimento, de formacéao, de

luta e, nesse sentido, deve ser objeto de um verdadeiro estudo cientifico.

Pode-se citar, também, a Teoria da Aprendizagem Significativa, que ira
inclusive apoiar a presente pesquisa no desenvolvimento do produto. Essa teoria foi
proposta por David Ausubel (1918-2008) em 1963, na obra The Psychology of
Meaningful Verbal Learning, na qual ele defende que a aprendizagem significativa
ocorre, quando o ser humano, ao atribuir significado a um determinado conhecimento
e interagir aquelas informac¢des com os conhecimentos preliminares. Entende-se que
se 0 novo conhecimento nao significar algo para o sujeito, a aprendizagem sera por
memorizacao, acontecendo de forma repetitiva ou mecéanica, onde o conteudo sera
logo esquecido. Porém para o significativo o processo de modificagdo do

conhecimento ocorre pelo interesse do sujeito (AUSUBEL, 2003).
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Ausubel (2003) define essas ideias ou conhecimentos relevantes ja existentes
na estrutura cognitiva do aprendiz como subsuncores. Esses subsuncores séao
definidos por Moreira (2012) como modelo mental, imagem e conceitos pré-existentes,
gue necessitam especificamente ter relevancia a nova aprendizagem, de forma a dar
significado ao novo conhecimento que poderd ocorrer por descoberta ou por

recepcao.

Para que o processo de aprendizagem significativa possa ocorrer, sao
necessérias duas condi¢des: 1) o estudante precisa querer aprender e Il) o contetdo
a ser ensinado precisa ter caracteristicas significativas, ou seja, deve ser flexivel para

gue se adapte a experiéncia individual de cada estudante (PELIZZARI et al., 2002).

Moreira (2012) traz uma importante defesa quanto ao material potencialmente
significativo, afirmando n&o existir aula ou livro significativo, pois o que da sentido ao
significado séo as pessoas e ndo os materiais. Ele ressalta também a pré-disposicéo
do estudante em aprender, um indicio importante na relacdo ndo arbitraria e nao literal

a sua estrutura cognitiva preexistente.

Sendo assim, diante dos conceitos apresentados sobre a aprendizagem
significativa, cabe salientar que, essa teoria foi utilizada por favorecer a aprendizagem
autbnoma docente, que é o publico-alvo desse estudo, facilitando a aquisicdo de
novos conhecimentos e/ou ressignificando-os. No entanto, para tal, faz-se necessario
também que o docente compreenda sobre a historicidade do TDAH, bem como sobre
os fatores que colaboram para que possam realizar de maneira efetiva a identificacao

de tal comportamento nos estudantes do ensino superior.

2.1.1 Breve histérico dos estudos e identificacdo do TDAH

Silva (2009, p.203) descreve que a identificagdo TDAH surgiu em 1902, com
George Fredrick Still, que estudava o comportamento de criangcas agressivas,
desafiadoras, excessivamente emotivas. Segundo Still, estas criangas apresentavam
um problema maior e crénico no controle da moralidade, assim as rotulou de

portadores de “defeito de controle moral”.

Aproximadamente apo0s duas décadas, algumas criangas com comportamento
semelhante ao descritos por Fredrick Still, tinham sobrevivido a uma pandemia de

encefalite, ocorrida em 1917-1918, foram estudas por médicos americanos. Nessas
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criancas, foram notados prejuizos na atencéo, controle nos impulsos e regulacédo da
atividade fisica, criando o termo “disturbio de comportamento pos-encefalite” (SILVA,
2009, p. 203).

Nessa mesma época, segundo Silva (2009), para que os estudos fossem mais
bem explorados, foram analisadas criancas que ndo tinham sido expostas a
pandemia, e que apresentavam sintomas similares. Os médicos acreditavam que esse
fato se daria, considerando que elas deveriam ter sofrido algum tipo de lesao cerebral,
o que finalizou originando o termo “cérebro danificado”. Observaram na comparacéao
com as outras criancas que portavam alguma leséo no cérebro, que elas eram mais
inteligentes e espertas, onde surgiu o termo “lesao cerebral minima”, posteriormente

o termo foi alterado para “disfuncéo cerebral minima”.

No ano de 1957, Laufer, criou o termo “hiperatividade infantil”, por acreditar que
a patologia fosse Unica de criancas e que com a adolescéncia, iria desaparecendo de
acordo com o, crescimento natural do individuo. Stella Chess em 1960 discordava de
Lauer, e acreditava que a hiperatividade ndo estava relacionada com nenhum tipo de
lesdo cerebral, e que os sintomas se referiam em parte com a hiperatividade
fisioloégica, em que as causas estariam enraizadas na genética individual e ndo no
meio social. Surgiu entdo o termo “sindrome da crianga hiperativa” Com o avanco dos
estudos do tema, “ na década de 1970, as pesquisas foram direcionadas para as
guestdes atentivas, ndo dando mais énfase na hiperatividade. Esse redirecionamento
ocorreu, baseando-se na teoria apresentada por Virginia Douglas, que acreditada que,
o déficit em manter a atencdo poderia surgir sob condicdes em que ndo houvesse
hiperatividade” (SILVA, 2009, p. 206).

Virginia Douglas, uma pesquisadora canadense, na década de 70 comecgou
a dedicar um olhar mais abrangente sobre os sintomas associados a DDA
(Distarbio de Déficit de Atencéo) e gragas aos seus estudos a partir da
década de 80 essa sindrome foi rebatizada com o nome de TDAH (Transtorno
de Déficit de Atengdo com Hiperatividade) despertando o interesse de muitos
pesquisadores sobre o assunto” (HALLOWEL; RATEY, 1998, p. 27).

Com o deslocamento de um paradigma que pode ser definido como
biologizante para outro que considera as particularidades da identidade do sujeito e
que valoriza os aspectos subjetivos, ndo se tornou incomum a insercao de estudantes
com TDAH no ensino superior. Nesse sentido, € preciso articular os conhecimentos
advindo da historicidade apresentada até aqui sobre o TDAH, para auxiliar no

embasamento de uma proposta de educac¢do mais inclusiva.
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2.1.2 Estudante com TDAH no ensino superior

No ambito cientifico, o TDAH tem sido alvo de amplas investigacbes e a
propagacdo desse conhecimento tem aumentado os numeros de diagnosticos,
desmistificando o que antes era chamado de modismo. Dentre os transtornos de
aprendizagem, o0 que apresenta maior predominancia no Centro Universitario

pesquisado é o TDAH, do de acordo com dados do setor pedagogico institucional.

Para esse sujeito ingressar no ensino superior, onde o aprendizado e o
conhecimento se destacam como um diferencial e estabelecem o papel de requisitos
para sucesso pessoal e profissional, 0 apoio e a inclusdo tem grande relevancia.
Estima-se que as dificuldades tendem a surgir, comprometendo o alcance do seu
potencial maximo de desempenho, ora pela menor quantidade de abordagens
direcionadas, ora por afiliagcdo e por inseguranca e expectativas em torno da formagéo
profissional. Dessa forma, devemos refletir sobre a necessidade das universidades se
adaptarem e garantir a acessibilidade dessas pessoas a educacédo e qualificacdo de

forma acolhedora e atenuadora desses fatores.

Ao se pensar na inclusao desses estudantes, destacamos a normatizacao que
incluiu a teméatica no sistema educacional brasileiro, pela Lei n°® 10.172/2001 que

aprovou o Plano Nacional de Educacéo (PNE), e que define em suas diretrizes:

O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita
integracdo. “Prople-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a
diversidade dos alunos”, ressaltando que néo faz distincdo a nenhum sistema
de ensino, ao contrario, unifica esse conceito.

E esse contexto que traz implicagdes para se repensar a docéncia como
profissdo que pode desempenhar o seu papel social, e diversificando, desenvolvendo
trabalhos e estudos que contribuam diretamente na formacéo do cidaddo com TDAH

Nno ensino superior.

2.2 FORMAGAO DOCENTE PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Para que a educagédo seja inclusiva, o ambiente académico deve passar por
adaptacdes e em algumas situagcdes, mudancas consideraveis em suas estruturas
fisicas, material e de pessoal. Desse modo, a aprendizagem ha de desempenhar um

papel estimulante e igualitario aos estudantes.
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Quando levamos em consideracao a legislacao brasileira, podemos citar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), no 9.394/96 (BRASIL, 1996), no,

em seu Art. 3°, ao definir como principio que:

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes igualdade de
condi¢cdes para o acesso e permanéncia ha escola; e aponta uma diretriz para
a formacdo docente: professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns.

Por conseguinte, o capitulo 5 da LDB 9.394/96 trata somente de aspectos
referentes a Educacéo Especial, dentre os pontos especificados, o art. 58. § 1° diz
que, sempre que for necessério, havera servicos de apoio especializado para atender
as necessidades peculiares de cada estudante portador de necessidades especiais.

Com base nessas diretrizes, os docentes devem ser capacitados, a respeito da
educacado especial e da educacao inclusiva, buscando adquirir competéncias para
perceber e atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes ao que

tange as acdes pedagdgicas.

A participacdo em cursos de capacitacao para atendimento de estudantes com
necessidade educacionais especializadas deve fazer parte da formacdo dos

docentes.

Implantar e executar uma educacéo inclusiva, capaz de diminuir as diferencas,
requer pensar na pratica pedagoégica como facilitadora do acesso ao conhecimento.
Com foco nessa perspectiva, algumas politicas foram criadas, visando garantir um

ensino igual para todos.

Para tal, é necessario que o professor seja um bom mediador no processo
estudante e saber, sendo indispensavel que tenha uma formacéo continuada para

adquirir competéncias para conduzi-los a aprendizagem.

Paulo Freire (2001 p.80) deu uma importante evidéncia a formacgao permanente

dos professores ao dizer:

[...] um dos programas prioritarios em que estou profundamente empenhado

€ o de formacdo permanente dos educadores, por entender que o0s
educadores necessitam de uma pratica politico-pedagégica séria e

competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca
construir.
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Esse contexto corrobora com a educacédo inclusiva que a sociedade tanto
almeja. Portanto, a docéncia deve ser compreendida como atitude profissional que

necessita de continua atualizacdo para melhoria da qualidade de sua prética,

Entendemos a educagcdo como agcdo permanente, por ultrapassar conceitos
politicos, interesses econdmicos e linhas ideoldgicas, pois assim ela se faz necessaria
para o desenvolvimento do ser humano, em consonancia com 0s avangos e volume
de informagbes que surgem diante dia-a-dia. Os professores devem estar aptos a
adquirir cada dia mais informagdes e nos mais variados temas, para se adequarem a

esses novos modelos. Freire complementa que:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posigao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacao € permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educac¢édo e a formacdo permanente
se fundam ai. (FREIRE, 1993 p. 22-23).

No Brasil, mas propriamente no inicio do Século XXI, as politicas publicas
voltadas para a formacdo docente foram intensificadas. No caso das politicas
inclusivas, campo de interesse do presente estudo, observa-se que a formacao
continuada ocorre por intermédio das instituicdes e por vezes buscada por interesse
do préprio docente. Nesse sentido, considera-se viavel o processo de auto
capacitacdo, até mesmo diante dos avancos tecnoldgicos que vem contribuindo para
diversificar propostas de formacédo continuada, propiciando, inclusive, que possam

ocorrer nos mais variados espacos, dentre eles 0s presenciais e virtuais.

Nesse contexto, segundo Freire (1992) a educacao so sera de fato libertadora,
se gerar nos docentes a consciéncia de sua condicdo histérica, bem como sua
responsabilidade em se tornar sujeito do préprio processo de educacéo e libertacéo e

nao objeto dela.

Para o autor, a autonomia é relevante em seus pensamentos, e ao caracterizar
os trés niveis de consciéncia, ele apresenta a necessidade de ampliacdo da
consciéncia que segundo ele se inicia na consciéncia transitiva, passando pela

transitiva ingénua até alcancar consciéncia critica.

Freire (1980) definiu a consciéncia transitiva, como aquela onde o homem

compreende 0s seus problemas pessoais de sociais, de forma superficial, biologica e
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nao historica, mas ndo permanecendo nela, com capacidade inata para alcancar a
consciéncia transitiva ingénua, por meio da ampliacdo de suas percepcoes. Esse
outro nivel de consciéncia, se refere ao homem que tem a percepcao das contradices
e dos impactos das a¢cdes humanas, tanto sobre si, quanto a sociedade, a natureza e
a cultura, mas ndo é capaz do pensamento autbnomo e nao se arrisca a mudanca.
Entretanto, a consciéncia critica ja se refere ao homem capaz de interpretar 0s
problemas, apreender a realidade, sendo capaz de argumentar e estar aberto ao novo
e a transformac&o. E nesse nivel de consciéncia que ele se permite pensar autbnomo

e agir de forma critica e comprometida rumo a mudanca.

Diante disso, surge a necessidade de autonomia para que esses docentes
possam definir quais os melhores ambientes e modelos de formagéo se adequam ao

seu cotidiano profissional.

Muitos docentes de ensino superior apresentam certa dificuldade em frequentar
cursos, oficinas e demais espacos de formacao, por atuar também no seu campo
profissional de formacédo em sua jornada diaria, 0 que por vezes inviabiliza 0 processo
de capacitacdo e evidencia cada vez mais a necessidade de espacos nao formais de

aprendizagem.

Sendo assim, ressalta-se a importancia de entender como a curadoria do saber,

pode contribuir de forma positiva na busca desses docentes pela autocapacitacao.

2.3 CURADORIA DO CONHECIMENTO

A primeira Revolucédo Industrial ocorrida na Inglaterra a partir do Século XVIII,
que foi produzida mediante a evolucdo de processos artesanais para 0S processos a
vapor, € considerada como um importante marco social. Com o passar do tempo, fez-
se necessario atender ao aumento das demandas de novos processos e produtos,
além dos avancgos nas industrias e da criagdo de outros marcos importantes como o
telefone, e o carro, que surgindo no ano de 1850 contribuiu para a producdo da

segunda Revolucéo Industrial que durou até o ano de 1945.

A partir do ano de 1950, teve inicio a Terceira Revolugéo Industrial, também
conhecida como a revolugdo tecnoldgica, por ser responsavel pelos principais
avancgos inovadores e principalmente pela chegada da internet. Ela aconteceu até os

anos 2000, dando segmento a quarta Revolugdo, denominada de Revolucdo 4.0 e
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gue vivemos até os dias atuais. Essa ficou destacada principalmente por apresentar

a convergéncia de tecnologias digitais.

Em relacdo a Revolugéo 4.0 e sua interface com a educacgéo, pode-se inferir

gue ela vem impactando e transformando a sociedade.

Nessa perspectiva, Schwab (2016 p.11) alerta que:

Estamos a bordo de uma revolugdo tecnoldgica que transformara
fundamentalmente a forma como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos.
Em sua escala, alcance e complexidade, a transformacéo seréa diferente de
gualquer coisa que o ser humano tenha experimentado antes.

Nesse contexto, entendemos que essa revolugao vem propiciando uma maior
geracdo de informacbes, bem como, também tornou mais acelerada as
transformacdes sociais. O que antes somente poderia ser acessado por meio de
atividades expositivas e presenciais, por livros e textos impressos, apés a revolugao,
com o0 avango tecnolégico, passaram a ser disponibilizados via internet contetdos
cada vez mais diversos, ampliando as possibilidades e velocidade no acesso as

informacdes.

A Figura 1 apresenta graficamente a linha do tempo e os principais marcos de

cada uma dessas revolugdes.

Figura 1 — Revolucdes industriais e seus marcos
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Assim, verifica-se que ha diversas informacdes sob formas variadas de textos
(escrito, falado, filme etc.) na internet. Nesse sentido, entende-se que o docente
precisa, tanto para ensinar como para aprender, selecionar conteidos que sejam

significativos, tornando-se um curador de conteudo.

O termo "Curadoria do conhecimento” foi utilizado por Cortella e Dimenstein
(2015), para significar que somos consumidores e produtores de informacéo, mas que
muitas vezes nao estamos aptos a administrar nosso comportamento diante dessa
realidade. Assim, para se pensar em processo de autocapacitacdo articulado a
evolucdo da internet e das redes sociais, bem como a expansdo das formas de
ensino/aprendizagem, deve-se considerar que devido a um grande volume de
informagdes que chegam ao mesmo tempo, concomitantemente, ao facilitar a
ampliacdo a possibilidade de elevar o conhecimento, também pode dispersar e

desviar o foco daquilo que de fato tem significado para nos.

Cortella e Dimenstein (2015), nos levam a refletir em seu livio A era da
Curadoria: 0 que importa € saber 0o que importa, em sintese, a importancia da
habilidade de saber selecionar o que realmente tem significado, credibilidade e

importancia para cada pessoa.

Com isso surge entdo a funcéo de curador, que segundo Cortella e Dimenstein

(2015 p. 19), cujo perfil é exercido por.

alguém que tem que cuidar para repartir, alguém que precisa proteger e
elevar para tornar disponivel (...). N&do é um guardido, porque este retém, ndo
passa adiante; ndo é um guarda de museu, que nao deixa o visitante chegar
perto; ndo é um proprietario, que mantém a obra de arte dentro da casa. O
curador ndo tem a visdo de um dono de uma propriedade, mas a visdo
integrante de um condominio.

Nesse sentido, alguém que necessita cuidar, ampliar e assim poder
compartilhar. Porém, para que isso aconte¢ca, o entendimento de todas essas
necessidades, deve ser acompanhado de organizacdo e planejamento, para
otimizacao do tempo com selecdo de conteddos que gerem realmente conhecimento

e tenham importancia para o objetivo ou tema selecionado.

A interatividade proporcionou que 0S conhecimentos se tornassem mais
acessiveis e interessantes, uma vez que permitem selecionar, categorizar e buscar o
que as pessoas necessitam de informacdes, dentro das expectativas e objetivos

criados.
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Sendo assim, ao exercer a funcéo de curador do seu conhecimento, o docente
amplia suas possibilidades de formacéo e aprendizagem por meio da tecnologia, e
cada vez mais os ambientes fisicos vdo dando espaco aos ambientes virtuais,
tornando a profundidade do conhecimento mais relevante, por permitir as pessoas a

busca especifica e adicional por temas que lhe séo relevantes.

Para tanto, a curadoria do conhecimento, por si sO seleciona e contribui para o
alcance da evolucdo do conhecimento pelos docentes. Porém, importante salientar
que a forma o local e como se dard essa apropriacdo, necessita ser abordado, para

melhor entendimento do processo que chamamos de estudo independente.

2.3.1 Estudo Independente

A necessidade de formacao continuada dos docentes € um fator latente, porém
a forma como ela se dara, tem cada dia mais caminhado para o acompanhamento da

tecnologia e direcionado para processos de a auto capacitacao.

Diante disso, buscou-se refletir sobre a perspectiva de como atender a uma
demanda para o processo de atualizacdo de conhecimentos, de modo a gerar
aprendizagem, sendo que o publico que participa da mesma, tem dificuldades em
relacdo as questbes geogréaficas de deslocamento e de tempo para seguir com sua

formacéo continuada.

Esse contexto nos remete ao que buscava Charles Wedemeyer conhecido
mundialmente pelos seus esforgos para ampliar as oportunidades de aprendizagem e

pioneiro da Teoria do Estudo Independente (TEI) ao descrever como termo que:

Identifica a aprendizagem realizada no todo ou em grande,
independentemente da direcdo ou controle exteriores, caracterizada pela
autonomia do aluno e pela sua distancia relativamente a autoridade
educacional. Alunos independentes podem ser consistentemente envolvidos
na aprendizagem, mas geralmente ndo em regime de tempo integral.
Programas especificos para alunos independentes sdo chamados de estudo
independente, estudo doméstico ou estudo por correspondéncia. A instrucao
alcanca os alunos através de meios como a correspondéncia, radio,
televisdo, satélite, telefone ou computador. Esses programas utilizam a
comunicacdo bidireccional entre professor e aluno, e geralmente
individualizam a educacgdo. (WEDEMEYER, 1981 p.7)
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Esse estudo independente esta vinculado a capacidade do individuo de estar
preparado para decidir sobre a aprendizagem autodirigida, o que estudar, qual método

melhor se adapta, e, sobretudo qual tecnologia vai utilizar para realizar esse estudo.

Os pressupostos que apoiam essa teoria surgiram da defesa do Wedemeyer
(1981) de que todos tém direito de estudar, independentemente da idade ou condi¢ao
social e por ndo aceitar a ideia de excluséo social. Com isso surgiu a ideia do ensino
a distancia para que satisfizesse os anseios da populacdo que sentia interesse de
estudar, mas nao conseguia dar segmento a sua formagéao diante da necessidade de

trabalhar para se sustentar.

Essa ideia de ensino a distancia, apresentava um modelo diferente dos padrdes
e modelos educativos existentes para a época, porém, ndo foi possivel ignorar essa
realidade, uma vez que juntamente com as revolugdes, 0 ensino seguia 0 curso da
tecnologia. A partir disso, ao aplicar modelo da TEl o ensino/aprendizagem foi
direcionado para a estruturacdo, autonomia e independéncia do estudante, a
comunicacao se estabelece entre o tempo, espacgo e em sua grande maioria por meio

da tecnologia.

Contudo esse tipo de estudo apresenta um contexto que difere da proposta de
escola convencional, que propde professor, o estudante, o curriculo e a comunicacao,
como elementos essenciais presentes simultaneamente no mesmo espaco para que

0 processo aconteca. (Figura 2).
Figura 2 - Elementos essenciais para aprendizagem convencional

Fonte:
Elementos Essenciais em situagdes de ensino-aprendizagem
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O modelo educativo do estudo independente, segundo Wedemeyer (1981), s6
€ possivel porque nele o ensino e a aprendizagem sao vistos como dois processos
distintos. Ele defende que a transmissdo do conhecimento ndo assegura a
aprendizagem, sendo, portanto, um momento, enquanto o da apreensao do
conhecimento é o outro momento. Assim sendo, o estudante ndo pode ser
compreendido como um receptor passivo, mas sim como agente de aprendizagem no

processo.

Figura 3 — Elementos da Aprendizagem Tradicional x Estudo Independente
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Fonte: Wedemeyer (1981)
De acordo com Wedemeyer, alcancando a eficacia do processo pelo Fluxo de
Fases da Aprendizagem no estudo independente, € o seguinte a saber: aquisicao,

assimilacdo e aplicacdo (Figura 4)

Figura 4 — Fluxo de Fases da Aprendizagem na Teoria do Estudo Independente

° [ ]
S0 °
[ ]
..Aqumgao Assimilagdo ) Aplicacao Aprendizagem
....

Fonte: Autoras (2020)
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De acordo com a TEI, para dar inicio ao processo de aprendizagem
independente, o estudante na primeira fase, faz aquisicdo da informag¢éo seguindo
para a segunda fase onde ele estara apto ao processo de assimilacdo e, por fim,
concluidas as etapas anteriores, inicia a terceira fase, sendo capaz de aplicar essas
informacbes em acdes ou em outros contextos. Somente apOs essa evolugao
gradativa, configura-se a aprendizagem conduzida por ele por meio do estudo de

forma independente.

Sendo assim, pode-se inferir que a tecnologia, por meio de midias digitais, tem
contribuido sobremaneira para a disseminacéao e reapropriacao do conceito de estudo
independente como teoria de aprendizagem apoiadora a formacéo continuada e a
distancia, por propiciar ao docente acesso a contetdo para formacdes e aplicacao do

conhecimento.

2.3.2 A Heutagogia e a autonomia do conhecimento

A necessidade de formacdo continuada e a diversidade de ferramentas
apresentadas com a evolucao tecnoldgica permitem ao docente, ser protagonista do
seu processo de estudo e da busca por novos conteddos. Isso se da por meio da
utilizacao de tecnologias de informac&o que vem sendo cada vez mais difundidas na
literatura como forma de promover 0 acesso ao conhecimento e auxiliando no

desenvolvimento desse individuo, no momento e local que dele desejar.

Com esse conceito, temos a heutagogia, que vem sendo apresentada como
uma aprendizagem autodeterminada que traz uma proposta de ruptura do conceito de
ensino e aprendizagem centrados na relacdo com o professor, ou seja, N0 processo
de compartilhamento de conhecimento e sim no conceito de que o aluno € quem toma
a iniciativa e define o que aprender, levando em consideracdo seus obijetivos e

motivagbes. Para Almeida (2003, p. 105):

O conceito de heutagogia (heuta — auto, préprio — e agogus — guiar) surge
com o estudo da autoaprendizagem na perspectiva do conhecimento
compartilhado. Trata-se de um conceito que expande a concepcdo de
andragogia ao reconhecer as experiéncias cotidianas como fonte de saber e
incorpora a auto dire¢éo da aprendizagem com foco nas experiéncias.

A heutagogia teve inicio no ano 2000 sendo apresentada pelos tedricos
Stewart Hase e Chris Kenyon, com a ideia do estudo autodeterminado,

acompanhando a evolucédo tecnoldgica e a formacéo profissional, e que atualmente
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tem sido aplicada no formato de ensino a distancia, conhecido como EaD, por permitir
gue o individuo possa realizar suas atividades no momento que considere adequado,
sendo responsavel pelo processo, com mediacdo do professor somente em caso

necessidade de intervencé&o ou maiores esclarecimentos.

Nestes tempos de grande acesso a informacdo, a Heutagogia ndo trata
diretamente da relacdo ensino-aprendizagem, ela leva mais ao fundo a
discussdo quanto a aprendizagem. Portanto, a questdo esta no
desenvolvimento individual. Como aprender a aprender? A proposta é que
conteddos e modelos de oferta sejam pensados e preparados visando a
habilidade de aprender o processo de adquirir conhecimento (HASE;
KENYON, 2000, p. 2).

No processo de formacdo continuada de docentes, essa teoria de
aprendizagem, contribui para a atualizagdo e manutencao dessa formacéo permitindo
que 0 mesmo possa atuar sob o conteldo necessario ao seu desenvolvimento, além
de apresentar novas possibilidades de oferta de modelos de capacitacdo por parte

das instituicoes.

2.4 TECNOLOGIA DA INFORMACAO, MIDIAS SOCIAIS E O ESTUDO

A Curadoria do Conhecimento, assim como as praticas de estudos
independentes estdo associadas diretamente a evolucdo e disseminacdo das

Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo (TIC).

Para Moran (2012) consideramos como Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéao (TIC), a utilizacdo de ferramentas tecnologicas que contribuem para
facilitar a comunicacdo, o que podemos citar que ocorre por meio da captacédo, e
distribuicdo de forma rapida por meios de comunicacdo e midias diversas como,

televisao, radio, internet e telecomunicacdes.

Para tanto, podemos perceber o quanto ele se faz presente nos dias atuais em
nosso contexto pessoal, social e profissional, transformando e trazendo mais

praticidade em nossas atividades.

De acordo do Centro de Estudos sobre as Tecnologias de Informacédo e de
Comunicagéo (CETIC) por meio da pesquisa TIC Domicilios 2019, um a cada quatro
brasileiros ndo usa a Internet, o que corresponde ao percentual populacional de (26%)
de ndo usuarios e de (74%) de usuarios de Internet. Outro dado importante da

pesquisa esta relacionado a utilizacéo do celular, sendo o mesmo considerado como
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o dispositivo mais usado (99%) e, ainda, 58% acessam a Internet somente pelo por

meio dele.

Dai a importancia de explorar o uso da tecnologia a favor do ensino, com
propostas de formacdo que utilizem principalmente as midias digitais como

ferramentas didaticas.

A preocupacdo com o impacto que as mudancas tecnoldgicas podem causar
no processo ensino-aprendizagem imp&e a area da educacao a tomada de
posicdo entre tentar compreender as transformacfes do mundo, produzir
conhecimento pedagdgico sobre ele e auxiliar o homem a ser sujeito da
tecnologia, ou simplesmente dar as constas para a atual realidade da nossa
sociedade baseada na informagéo (SAMPAIO; LEITE, 2000, o cit. SANTOS,
2012, p. 9).

Devemos promover o ensino de forma que 0 sujeito seja protagonista da sua
aprendizagem por meio da tecnologia, principalmente por meio da internet, que cada
vez mais atinge o processo de ensino/aprendizagem. Esse processo de construcao
do conhecimento, tem se difundido nos dias atuais, de forma eficiente por meio do

acesso aos mais variados objetos de aprendizagem e de conectividade.

O uso da tecnologia na educacao implica em novos modelos e formas de
comunicacdo, pensamentos, praticas e ferramentas pedagdgicas que propiciam que
as pessoas construam seus saberes por meio da interacdo com um mundo de
pluralidades. S&o impulsionadores que permitem a formacgédo fora dos ambientes

formais de aprendizagem.

As ferramentas pedagdgicas atreladas as TICS como préticas formativas, ao
levar em conta os saberes trazidos pelo estudante, favorecem e permitem que esses

sujeitos aprendam a valorizar suas competéncias individuais.

Sendo assim, dentre as diversas possibilidades de midia, neste estudo, foi
abordado o Podcast como ferramenta de aprendizagem, pois entende-se que o
mesmo ira proporcionar que os docentes ampliem suas possibilidades de busca ao

conhecimento e potencializem a sua formacao por meio de tecnologia digital.

2.4.1 Podcast como recurso de aprendizagem

O mero uso de tecnologia no espaco educacional ndo assegura o processo de

aprendizagem. Nesse sentido, pode-se inferir, que a inovacao deve ter no mesmo
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compasso que a tecnologia, propostas pedagodgicas cada vez mais atrativas para

tornar o estudante protagonista do processo de aprendizagem.

Segundo Moura e Carvalho (2006a) o termo podcast € relativamente novo e
surgiu em 1994 por Adam Curry, que descreveu a tecnologia como a possibilidade de

descarregar contetudos audio das paginas web.

Nessa perspectiva, descrevemos o Podcast como arquivos de audio
hospedados em plataformas digitais, transmitidos por meio da internet. Assemelham-
se ao radio digital, pelo formato do conteddo propiciar apenas que sejam ouvidos.

O Podcast, destaca-se por apresentar a possiblidade de utilizacdo como
recurso pedagogico que se baseia nha tecnologia da informacao e comunicacao (TIC).
Podemos exemplificar algumas aplicacbes desse formato, com conteludo para
transmissao de entrevistas, debates, storysterling, palestras entre outros.

Moran (2000 p. 11) corrobora com essa linha de raciocinio quando defende que
“ensinar com as novas midias sera uma revolugao, se mudarmos simultaneamente 0s
paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos”.
Assim, pode-se considerar como recursos pedagdgicos inovadores no processo de
informacéo e formacao por meio de midias digitais, o0 acesso por dispositivos como

smartfones, tablet e computador.

Conforme afirma Rezende (2007 p.7), “o Podcast permite ao usuario a condigao
de autonomia sobre o espac¢o o tempo da audicdo, j4 que cabe ao usuario manipular

0 arquivo ainda que no sentido virtual”.

Muitos sdo os fatores positivos da adocdo desse formato de midia como
gerador de conhecimento, uma vez que ao adentrar para esse universo de
informacao, o sujeito sera oportunizado de maior possibilidade de acesso a temas

diversos e a autonomia sob demanda.

Os Podcasts, geralmente, sédo criados em formato de série, onde os episédios
obedecem a uma sequéncia continua do tema abordado, instigando o ouvinte a dar
continuidade ao processo de compreensao de uma determinada tematica, assumindo,

assim, mais sentido e significado.

Essa metodologia de apresentacdo pertinente aos podcasts também pode ser

aplicada no espaco educacional associada a contetudos formativos. Ao buscar
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conhecimento sobre um determinado tema, o ouvinte da inicio a um processo de
aquisicao de informacfes que depois de assimiladas, permitem que sejam aplicadas

de forma a efetivar a aprendizagem.

Os podcasts em educac¢do podem ser trabalhados de forma critica e dindmica,
oportunizando ao estudante um papel ativo na construcéo do saber, podendo levar os
envolvidos a terem voz e ouvidos, na perspectiva de alcancar a formacéo de cidadaos

gue tenham muito mais do que informacgé&o a distribuir (BARROS; MENTA, 2007).

Essa dinamicidade atende as prerrogativas dos dias atuais, nos quais
buscamos diferentes recursos para identificar e reconhecer melhores praticas de
promover a aprendizagem, como também de apresentar novos e atrativos caminhos
e perspectivas para as pessoas que buscam evolugdo em seus processos formativos.
Portanto, pode-se inferir que a inovacéo tecnoldgica permite que esse processo seja
mais explorado, quando em sua esséncia, traz praticidade ao que antes era
mecanizado e potencializa o protagonismo do sujeito no seu processo de

autodesenvolvimento.
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3 METODOLOGIA

O conjunto de métodos, técnicas e procedimentos utilizados nesta pesquisa
foram desenvolvidas em quatro etapas, conforme representado na Figura 5. Nessa

secao serdo detalhadas essas etapas e instrumentos da pesquisa.

Figura 5 - Esquema representativo das etapas de desenvolvimento da pesquisa

1. Pesquisa Bibliogréafica
(Revisao Integrativa)

4. Criagdo do Produto 2. Entrevista Estruturada
(Podcast) (Responsével SPI)

Fonte: Autoras (2020)

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA.

Este estudo de caso tem carater exploratério, de cunho predominante
gualitativo, que conforme conceituado por Creswell (2010, p. 43), € “um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano”, visto que a representatividade numérica, ndo € o objetivo

de analise, mas sim uma abordagem interpretativa do mundo.

Segundo Yin (2001, p.32): “o estudo de caso é uma investigagao empirica de
um fenébmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os

limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definido”. Yin (2001)
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enfatiza ser a estratégia mais escolhida quando é preciso responder a questdes do

tipo “como” e “por qué”.

Quanto a abordagem, para Minayo (2013), a pesquisa qualitativa se ocupa do
nivel subjetivo e relacional da realidade social, apropriando-se das historias,

experiéncias, significados, motivos, crencas e valores dos atores sociais.

Nesse contexto, 0os pesquisadores buscam entender os significados que as
pessoas conferem ao fendmeno pesquisado, de modo a se aproximar do que se
deseja estudar. Sendo de natureza exploratéria € desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visao geral sobre um determinado fato, buscando “padrodes, ideias
ou hipoteses, em vez de testar ou confirmar uma hipétese” (COLLIS; HUSSEY, 2005,
p.24).

Os métodos de coletas de dados elucidados no item 3 (Figura 5) foram, uma
pesquisa de revisdo integrativa de literatura, entrevista estruturada e questionario de
pesquisa com docentes dos cursos da area da saude e por ultimo a criacdo do produto

educacional onde a e a descri¢do detalhada consta no item 3.3.

Para tabulacdo e tratamento dos dados coletados, foram adotados como
ferramenta de andlise de dados, a escala de Likert, desenvolvida nos Estados Unidos
na década de 30, onde o questionario apresenta uma afirmacao auto descritiva com
opcao de resposta que proporciona uma escala de distribuicdo de pontos, ao invés de

pergunta na qual se oferece opcao de resposta somente afirmativa e negativa.

Essa metodologia de andlise predominantemente qualitativa permite que possa
ser averiguada a opinido ou percepcao acerca de um assunto ou tema, em diferentes
estagios de intensidade, propiciando a combinacdo de matematica aplicada
(estatistica) e uma abordagem capaz de extrair informacdes qualitativas de um

questionario estruturado de forma quantitativa.

A grande vantagem da escala de Likert € sua facilidade de manuseio, pois €
facil a um pesquisado emitir um grau de concordancia sobre uma afirmacgéo
gualquer. Adicionalmente, a confirmacdo de consisténcia psicométrica nas
métricas que utilizaram esta escala contribuiu positivamente para sua
aplicacdo nas mais diversas pesquisas (COSTA, 2011).

A adocédo da ferramenta de analise de contetudo, de acordo com (BARDIN,

1977, p.38) “a analise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analise
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das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descricao

do contetdo das mensagens”.

Os resultados de discussfes s@o apresentados apos a andlise e tabulacdo dos
dados, e embasamento para a elaboracdo dos conteidos do Podcast, o produto

educacional, resultado da pesquisa.

3.2 PUBLICOALVO E LOCAL DE ESTUDO

Participaram do estudo docentes dos cursos de graduacdo da area da saude,
o responsavel pelo SPI do UniFOA. A pesquisa foi desenvolvida no Centro
Universitario de Volta Redonda (UniFOA) no interior do Estado do Rio de Janeiro, por
ser a area composta pelo maior nimero de docentes, no quadro de funcionéarios da
instituicdo, oportunizando uma amostragem maior para a pesquisa e em consonancia
com a proposta do programa de Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da
Saude e do Meio Ambiente (MECSMA).

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA E ASPECTOS ETICOS

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (COEPs) do Centro Universitario de Volta Redonda (UniFOA), numero
CAAE: 25993219.9.0000.5237 e aprovado sob parecer n° 3.748.900, atendendo aos
aspectos éticos de pesquisa com seres humanos da resolu¢cdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude, conforme consta nos Apéndices (A, B, C, D, E) e nos Anexos (1,
2e3).

Considerando que a pesquisa cientifica objetiva alcancar respostas para
situacdes-problema, a definicdo dos caminhos e de métodos utilizados no percurso
para a obtencdo dos resultados e respostas acerca da problematizacdo mostraram-

se adequadas.

Diante desse contexto, fez-se necessario definir um percurso metodolégico
para este estudo, conforme demonstrado no Fluxo de desenvolvimento da pesquisa
e produto (Figura 6), de forma a contribuir para a ocorréncia da efetividade nos
processos. Desse modo, o planejamento representa um norteador procedimento de
apoio ao pesquisador na elaboragédo das estratégias que lhe permitirdo alcancar e

extrair os melhores resultados para o fato ou fendmeno pesquisado.
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Figura 6 — Fluxo de desenvolvimento da pesquisa e produto

PESQUISA

Objetivo
Geral

Resultados:

* Entrevista

Tet?d?:.gglz Entrevista Questiondrio Aevisio
coleta/andlise de Integrativa
dados
* Questiondrio
Resultados que ¢ s

ontrib N para Integrativa
C_I nf'_'. L.l_en_-f .p r. Resultados Resultados Resultados
a elzaboragio do
produto

Fonte: Autoras (2020)

Para o alcance do objetivo geral foram elaboradas metodologias de coletas de
dados que buscassem responder aos objetivos especificos, e onde seus resultados e

discussdes embasassem a criacao dos contetdos do produto educacional.

Portanto, essa pesquisa foi desenvolvida nas seguintes fases: elaboracéo da
pergunta norteadora; busca ou amostragem da literatura; coleta de dados; analise

critica dos estudos incluidos; discusséo e apresentacéo dos resultados.

Na primeira fase, foi efetivada a partir de reviséo integrativa da literatura, com
0 objetivo de coletar, dados e sintetizar resultados identificados nas bases de dados
eletrbnicas, onde Gil (2002) nos auxilia quando a apresenta como uma pesquisa

desenvolvida baseada em matérias ja publicadas, como livros e artigos cientificos.

Para tanto, nos anos de 2019 e 2020, os dados foram coletados nas seguintes
bases de dados: Biblioteca Virtual em Saude (BVS), Scientific Electronic Library
Online (Scielo) e o Portal de Periddicos, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Portal de Periédicos Capes).

A segunda fase, como ambito de pesquisa qualitativa, de forma conhecer os
principais aspectos que envolvem os atendimentos a pessoas com TDAH pelo SPI do
UniFOA, foi realizado por meio de um roteiro previamente definido, uma entrevista

estruturada com o profissional responséavel pelo SPI. Essa técnica de coleta de dados
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permite ao pesquisador, por meio de um planejamento prévio do roteiro de entrevista,
alinhar as perguntas com os objetivos propostos, de forma a promover o alcance dos
resultados pretendidos. Nesse contexto, vale ressaltar a importancia dessa técnica ao

apontar:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigbes ndo
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacdes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a logica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 2015).

Por conseguinte, este estudo buscou investigar quais as percepcdes e maiores
dificuldades enfrentadas por docentes no ambiente académico, acerca dos
estudantes com TDAH no ensino superior, onde foi utilizado como instrumento de

investigacdo um questionério fechado, composto 04 (quatro) etapas, sendo:
Etapa 1: Autorizacdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE);
Etapa 2: Identificacdo do participante;
Etapa 3: Perguntas Especificas, composto de 15 perguntas de multipla escolha;

Etapa 4: Transcricdo das entrevistas para proceder a técnica de Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977).

Desse modo, foi elencada essa técnica de coleta de dados, que permite por
meio de um determinado grupo de pessoas, identificar a diversidade de opinides,

sentimentos, entre outros aspectos, sobre o fendmeno em estudo.

Marconi e Lakatos (199 p. 98), “definem o questionario como um instrumento
de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser

respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

O percurso de coleta de dados apresentado foi desenvolvido e estruturado, de
modo que os resultados alcangcados alcancem os objetivos da pesquisa que

convergem para a constru¢do do produto educacional.



49

4 REVISAO INTEGRATIVA

A revisédo integrativa da literatura, que € uma técnica de pesquisa de natureza
bibliografica, possibilita uma sintese de conhecimento e a utilizagdo dos resultados
como contribuicdo a ado¢cdo de novas analises e sinteses. Souza, Silva e Carvalho
(2010) definem a revisao integrativa como um método abrangente, pois possibilita
inserir no corpus de pesquisa investigacdes de cunho experimental e n&o

experimental.

No caso do presente estudo, a questdo que norteou a pratica investigativa na
literatura pertinente a area de ensino foi: quais estratégias vém sendo utilizadas para
favorecer a aprendizagem de estudantes com transtorno de aprendizagem, ou mais

propriamente com TDAH?

Para responder a questdo norteadora, foi realizada em maio de 2019, uma
busca de artigos, nas bases de dados: Portal de Periédicos, da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Portal de Periddicos Capes), Scientific
Electronic Library Online (Scielo) e a Biblioteca Virtual em Saude (BVS).

A busca de artigos foi realizada a partir dos termos indexados no vocabulario
estruturado DeCS (Descritores em Ciéncias da Saude) estabelecendo-se a seguinte
sintaxe: Transtornos de Aprendizagem AND Ensino. Como resultado das buscas
obteve-se um total de 2.952 registros.

A Tabela 1 apresenta a distribuicdo de resultados obtidos com a busca nas
bases de dados eletrbnicas, indicando que na BVS, concentraram-se a maior

guantidade de publicacdes.

Tabela 1 - Distribuicdo dos Resultados das Buscas por Bases de Dados Eletrdnicas

Base de Dados Expresséo de busca Resultado %
CAPES Transtorno de Aprendizagem and Ensino 301 10
BVS Transtorno de Aprendizagem and Ensino 2605 88
SCIELO Transtorno de Aprendizagem and Ensino 46 2

Total 2952 100,0

Fonte: os autores (2020)
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Estabeleceram-se como critérios de inclusao, as publicacdes desenvolvidas no
contexto brasileiro e no idioma portugués, que tivessem sido revisados por pares e
com recorte temporal de quatro anos (2016 — 2019), objetivando delimitar o que a
literatura apresentava de referentes intervencbes, praticas pedagdgicas e
metodologias ativas, mais recentes de forma a contemplar as principais informacdes.

Depois de aplicados todos os critérios foram selecionados 99 registros.

Os critérios de exclusao levaram em consideracdo as publicacdes duplicadas,
gue ndo abordavam nenhum dos temas. As publicacbes que trataram apenas de
dislexia, também foram excluidas, por abordar especificamente leitura e escrita, o que
pontualmente ja necessita de uma abordagem e intervencées mais conhecidas e por
altimo as publicagdes que ndo abordavam o TDAH, por considerar que ao se referir a
transtorno de aprendizagem esse tema se tornou mais popularizado no meio

cientifico.

Aplicando-se os critérios de exclusao, destes, 13 estavam repetidos dentro das
bases, gerando um total de 86 registros, onde titulos e resumos foram analisados.
Aplicados os demais critérios de exclusao, 44 registros foram suprimidos por ndo
abordarem nenhum dos temas, cinco por abordarem especificamente o tema dislexia,
oito ndo abordavam TDAH. Restaram, assim, 29 artigos, selecionados para efetiva
analise dos dados. O Fluxo de busca e selecéo de artigos para revisédo bibliografica

abaixo, apresenta o detalhamento deste processo (Figura 7).



Figura 7 - Fluxo de busca e selecéo de artigos para reviséo bibliografica
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4.1.1 Apresentacgdo dos dados

Inicialmente foram catalogados e analisados segundo os titulos, objetivos e
conclusGes. Apdés uma leitura critica e qualitativa, possibilitou identificar
convergéncias, gerando 0 seguinte a grupamento por eixos tematicos: Avaliacdo e
Diagnostico, Percepcdo e Abordagem, Intervencdo e Praticas Pedagodgicas,
Capacitacdo Docente e Educacdo Continuada. Um artigo, ndo se encaixou em
nenhum dos eixos tematicos, e aos objetivos da pesquisa, restando entdo 28 artigos

selecionados.

Concluidas as etapas de inclusdo e exclusdo e analise dos artigos, foi
organizado e categorizado em tabelas, e demonstrado detalhadamente em um
quadro.

Para melhor constatacao dos dados, foi elaborado também, um quadro para a
apresentacao detalhada dessas informac¢des. No Quadro 1, foram registradas as
seguintes informacdes: Numero do artigo, Titulo do Artigo, Autor, Qualis, Ano de
Publicacao, Periodico de Publicacdo, Objetivo e Concluséo.

Os objetivos foram transcritos na sua integralidade, o que possibilitou e

viabilizou uma melhor identificacédo e analise dos artigos para o fichamento da revisao.

Quadro 1 - Descricdo dos artigos por Qualis, objetivos e concluséo principal

Ne Titulo/Autor/Ano Pe”Od.'CO/ Objetivo Concluséo
Qualis

A violéncia psicolégica no
Avaliar a visdo do|ambiente universitario,
Revista estudante sobre a | perpetrada pelos
Brasileira em | situacdo de violéncia no | estudantes.

Promocéo ambiente universitario e
da Saude/Bl |[os possiveis fatores | Em sua maioria ocorre em
associados. cursos da area da salde
no final da graduacéao.

A violéncia no ambie
1 nte universitario/
Godinho/ 2018

Verificar a | Menor autopercepcgéo
autopercepcgéo das | negativa do desempenho
Autopercepcdo das dificuldades de leitura e |em escrita e leitura, dos
dificuldades de escrita de estudantes do | estudantes em relacdo
aprendizagem de . ensino fundamental de |aos pais.
. Audiol., o .
2 |estudantes do ensino Commun/B3 | Uma regiao de alto risco
fundamental/ Moreira social e elevado indice | Resultados alto de
e Martins-Reis e de wvulnerabilidade a|estudantes com
Santos/2016. salde, bem como a|desempenho abaixo da
percepcdo de seus pais | expectativa nos testes,
sobre essas dificuldades. | comparados a

autopercepc¢éo
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Medidas Comportam
entais de Eficacia: Co

Investigaram-se
medidas de eficiéncia
(raz8o entre acertos e

A contribuicéo da

ntribuicées na Psicologia: |tempo de solugéo) e erro | avaliacéo de eficacia para
Avaliacdo do Ensino | Teoria e | (diferenga entre alo desenvolvimento de
de Operacgdes Aritmét | Pesquisa/Al |resposta emitida e a|programas de ensino.
icas/ Henklain, eat resposta correta) com
al/2016 estudantes do Ensino
Fundamental.
Capamtaga(? de . A importancia da terapia
professores: uma O objeto de estudo desta . .
g St .~ | ocupacional nos sistemas
estratégia no : pesquisa é a capacitacdo .
. ~ | Coleciona de ensino para
processo de inclusédo para professores com . : ~
SUS - o oportunizar a inclusao por
escolar de alunos enfoque na tematica dos ! X
BR/NSA meio do apoio aos

com transtornos do
neurodesenvolviment
o/Carvalho/ 2016

Transtornos do
Neurodesenvolvimento.

profissionais de educacao

de
sobre

Conhecimento
professores
processamento
auditivo central pré e
pos-oficina
fonoaudiolégica/
Boscolo, dos Reis e
Dias,/2018

Psicopedago
gia/Bl

0] objetivo desta
pesquisa foi verificar o

conhecimento de
professores sobre a
relagédo entre

processamento auditivo
central e aprendizagem
escolar, pré e pés-oficina
de orientacdes
fonoaudioldgicas.

Comprovagédo da eficacia

da relacéo escola-
fonoaudidlogo, para
esclarecimentos aos
profissionais

oportunizando  maiores

beneficios para os alunos.

Concordancia entre
classificacéo das
queixas obtidas nas

Revista
CEFAC:

Analisar a concordancia
entre a classificacdo das
gueixas fonoaudiol6gicas

A triagem fonoaudiolégica

) . .| Atualizacdo |encontradas na triagem|e os diagndsticos de
triagens e diagnostico | ~.~ "~ . o
o Cientifica em [ com os resultados das | resultados especificos
fonoaudiolégica de X 2 -
. Fonoaudiolo |avaliagbes especificas | apresentaram
criancas de 0-12]| . . .
gia e|de cada &rea em uma |concordancia
anos.(texto em ~ -
ortugués)/  Cesar Educacao/B | clinica-escola de
portug 11 Fonoaudiologia no sul do
eat al/2016 .
Brasil.
Avaliar o perfil de
. criancas encaminhadas | O crescimento da
Criancas e . . S
para servicos de saude | utilizagdo de modelos de
adolescentes com . . . ~
mental e discutir o |intervencdes
problemas ; a0
S impacto dos problemas | educacionais, como
emocionais e |Educar em o .
A : funcionais apresentados | alternativa para a
comportamentais tém | Revista/Al L .
: em escolares, que | ampliacdo do conceito de
necessidade de . ~
e . ~ podem estar sendo |incluséo
politicas de inclusédo nealigenciados clas
escolar?/ Guay/ 2016 g9 S
politicas publicas
brasileiras.
Desafios no Apresentar um estudo A ._d|f|guldade, de
: e ; identificacao da Sindrome
diagnadstico de dupla de caso de uma crianca
. . ! . . de Asperger, reforca a
excepcionalidade: um | Psicologia/A |superdotada que estava :
o necessidade de uma
estudo de caso/Vilari | 2 em processo de i e
. - . anélise multidisciplinar
nho-Resende, eat diagnostico da Sindrome mais especifica
al/l2016 de Asperger. P '
Desempenho de Conhecer 0
alunos com e sem|.. .. desempenho de
o Disturb. ;
dificuldades de escolares do ensino|,. . . . .
. - | Comum/B3 A influéncia do sistema de
aprendizagem do 4 fundamental em tarefas N
. -~ .~ | decodificacdo no
ano do ensino da consciéncia
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fundamental em fonolégica e verificar se | aprendizado de leitura e
tarefas da ha diferenca entre o |escrita.
consciéncia desempenho dos alunos
fonolégica/Uvo, eat com dificuldade de|A importancia da
all2016 aprendizagem estimulacéo da
comparado aos de | consciéncia fonémica em
alunos sem dificuldade | idade escolar.
de aprendizagem.
Este estudo teve como 0 desempenho
objetivo comparar o _ . P
psicomotor, percepto-
desempenho percepto- .
Desempenho . motor e intelectual,
motor, psicomotor e a .
percepto-motor, ! . refletem diretamente na
. capacidade intelectual de . )
psicomotor e aquisicdo da escrita,
! . escolares com e sem
intelectual de | Psicopedago ; i
10 : ; gueixa de dificuldade de -
escolares com queixa | gia/B1 aorendizagem  indicados A ampliacdo e
de dificuldade de b 9 continuidade dos estudos
. . por seus professores, e
aprendizagem/ Silva, ; como ferramenta de
associar esse o
eat al/l2017 auxilio ao
desempenho ao .
desenvolvimento
processo de Global
aprendizagem da escrita. '
Descrever a atuacao de
um nucleo de apoio ao
discente e docente
Educacdo inclusiva (NADD) de dois Centros | A promogdo e aplicacdo
no ensino superior: Universitarios do|da consciéncia da
desafios e . municipio de S&do Paulo. | comunidade académica,
. Psicopedago ; T . ~
11 | experiéncias de um O Nucleo foi criado em | favorecendo a inclusédo e

nacleo de apoio
discente e docente
Tomelin, eat al/2018

gia/B2

2015 e, deste entao,
desenvolve acgbes de
inclusdo no contexto

universitario a partir de
um programa intitulado
“Atencao Especial’.

permanéncia dos

estudantes.

Educagdo Matemétic
a:

Analisar de que forma
pode se dar a articulagédo
do trabalho do professor
de Matematica da sala
comum com o professor
gue atua na Educacéo

A estruturacéo de projetos
e a solucéo de problemas,

A articulacdo de conc | Educacao Especial na area de | €OMO estratégias
12 | epgBes e praticas incl | Matematica pecial colaborativas, evidenciam
. . Deficiéncia Intelectual, a Lo
usivas e Pesquisa/A2 artir da resultado da  prética
colaborativas/ pro osta de uma pratica inclusiva no ensino de
Santos/2019 proposta P matemética.
pedagodgica baseada no
desenvolvimento de
projetos em uma
abordagem CCS.
O estudo permitiu maior
Tornar o aprendizado da | conhecimento sobre o
Jogo para auxilio ao tabuada por alunos do [ TDAH.
enginop de tabuada ensino fundamental mais
13 | princioalmente ara J. Health | eficaz para portadores de | Os  resultados obtidos
Erian pas com TI:?AH/ inform/B2 TDAH, mas que também |com a comparacdo de
Sanc%ez eat all 2016 gque o0 método fosse |portadores e nao
' aplicavel aos nao | portadores de TDAH,

portadores do transtorno.

evidenciou a necessidade
de intervencdes
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14

Leitura:
construcdo
individual/Chazan,
eat al/l2018

uma

Publ.
CEAPIA/B4

especificas  com 0s
portadores.

Elucidar a origem das

dificuldades de [ Necessidade de

aprendizagem
envolvidas no processo
de aquisicdo de leitura,
tanto na é&rea da
neurociéncia quanto da
linguistica.

intensificar os processos
e estratégias que
contribuem para o]
alcance na competéncia
da leitura.

15

Nivel de atividade fisi
ca em criancas com i
ndicativos do transtor
no dedeficit de atenc
ao e hiperatividade/
De Almeida/ 2017

Revista

Brasileira de
Prescricdo e
Fisiologia do
Exercicio/B3

Avaliar e comparar o
nivel de atividade fisica
em criancas com e sem
sintomas de TDAH, em
um municipio de Minas
Gerais.

Criancas com indicativo
de TDAH, mesmo
apresentando um nivel de
atividade fisica baixo, se
comparado com criangas
sem indicativos,
estatisticamente nao
apresentando variagdes,
sugere semelhantes entre
0S grupos.

O caso Transtorno do
Déficit de Atencao e
Hiperatividade

Trazer o relato de pais e
professores de uma
escola publica do interior
de S&o Paulo sobre
alunos, com idade entre

A  categorizagdo de
criangas que apresentam

(TDAH) e a | Interface sete e 11  anos, |dificuldade de
medicalizagdo da | Comun. diagnosticados com | aprendizagem e
16 ~ . . e
educacéo: uma | Saude Transtorno do Déficit de [ comportamento, como
andlise a partir do|Educ/Al Atencdo e Hiperatividade | seres carentes de vida
relato de pais e (TDAH) e relaciona-lo | afetiva e social.
professores/ Cruz, eat com as discussbes
al/l2016 acerca do processo de
medicalizagcéo na
atualidade.
O_s_ sentidos da Os sentidos da A percepcao de
dificuldade de o professores, relaciona o a
) dificuldade de | T
aprendizagem para . dificuldade de
i aprendizagem para ;
professores: . ; aprendizagem com
~ Psicol. professores do Ensino
17 |reflexbes da fatores externos, desde o
: Argum/B2 Fundamental da rede|, . . - - -
perspectiva da - histérico e relagédo familiar
. : o publica estadual de uma o
Psicologia Historico- ; S ao modelo organizacional
cidade do interior do
cultural/ Jesus, eat . da escola.
Estado de S&o Paulo.
all2017
A necessidade da busca
constante de solugbes
dos problemas da
Compreender de que |sociedade, por meio da
maneira discursos e |busca de melhorias e
Patologizagéo e praticas patologizantes e | praticas educativas, onde
18 Medicalizacdo da Ed | Teoria e | medicalizantes se | a universidade reconheca
ucacgéo Superior/ Pesquisa/Al | materializam nesse | o seu papel social.

Chagas, eat al/2016

cotidiano e se
desdobram em politicas
universitarias.

A pesquisa demonstra a
necessidade de a
universidade se voltar ao
estudo de sua propria
realidade e das praticas
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educativas que realiza,
reconhecendo sua funcéo
social e seu papel de
constante

problematizacédo e
proposta de solucdes
para os desafios da
sociedade.
. Em comparacdo com
Desempenho de Caracterizar e comparar | grupo controle, escolares
escolares com | o vista o] desempenho de [com TDAH, apresentam
transtorno do déficit CEFAC: escolares com | performance inferior em
de atencdo com Atualiza. 50 Transtorno do Déficit de | habilidades
hiperatividade em Cientificg em Atencédo com | metalinguisticas e
19 | habilidades Fonoaudiolo Hiperatividade em | decodificacdo leitora. Ja
metalinguisticas, ia e habilidades em compreensdo de
leitura e gduca 50/B metalinguisticas, leitura e | leitura, o0s resultados
compreensao 1 & compreenséo leitora, | formam semelhantes para
leitora/Uvo, eat com escolares de bom | os dois grupos.
al/2016 desempenho académico.
Criancas com dificuldade
Principais  alteracies Revista de leitura/escrita
P & CEFAC: apresentam diversas
encontradas nas A . ~ o
. . Atualizagdo | Analisar as produgdes |dificuldades e falhas no
narrativas escritas de | ~.~_ .= . . -
20 | criancas com Clentmca_ em | escritas de criancas com | processo de_ construgéo
i Fonoaudiolo | dificuldades em | de textos, evidenciando a
dificuldades em| . . ; .
. . gia e | leitura/escrita. complexidade na nesta
leitura/escrita/Zuanett =
. Educacao/B tarefa.
i, eat al/ 2016 1
O estudo evidenciou que
2o & permanénaia. pe Descrever o perfl dos |1 AT, TAvOrece 2
0aper - P! discentes contemplados P = ~
fi rfil dos discentes do i no Proarama de conclusdo da graduagéo
nstitutofederal de cié | HOLOS/B2 o9 ~ | para os discentes que
1 Promocéo a

ncia e tecnologia de b

Permanéncia.

apresentam  condi¢cbes

22

rasilia/ Reis, eat socioecondmicas com
al/l2018 renda inferior.

Apresenta ao | Conclui-se que as
Psicopedagogia psicopedagogo que atua | metodologias devem

institucional:

sugestbes de um
roteiro de intervencgéo
no ensino superior/
Richartz, eat al/ 2016

Psicopedago
gia/B2

no Ensino Superior um
roteiro de intervencéo
para nortear seu trabalho
com alunos que
apresentam dificuldades
de aprendizagem.

levar em consideracéo as
especificidades dos
alunos, bem como anélise
psicopedagégica, nao
sendo adequadas a todos
0S casos.

23

Psychology and inclu

sive education: teachi
ng, learning and deve
lopment of students w
ith disturbances/Mori/
2016

Acta
Scientiarum.
Education/A
2

Apontar e refletir sobre
alguns limites e
possibilidades da
educacéo inclusiva com
base em fundamentos da
psicologia, discutindo
aspectos relacionados
ao ensino, a
aprendizagem e ao

Apesar do avango na
garantia de acesso de
alunos com transtornos
em ensino regular por
meio de normatizacdes,
h& ainda a necessidade
de préaticas educativas
qgue pontencializem e
contribuam para 0
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desenvolvimento de
alunos com transtornos.

desenvolvimento desses
alunos.

Verificar se ha relagao
entre a nota do IDEB e 0

indice de criancas | A relacéo entre anota e a
TDAH e boa medicadas por | medicalizacdo nédo foi
avaliacdo no IDEB: Psicol. Esc transtornos de | evidenciada na instituicdo
24 [uma correlacao Educ/AZ " | aprendizagem nas | avaliada, pelo nuamero
possivel?/ escolas, com a hipotese | ndo ser inferior a média
Santos/2016 de que uma escola bem | nacional.
avaliada por esse
instrumento teria menos
criancas medicadas.
OrI(J)Ifr]eIg;)o?ees pais € gz Comparar a opinido de | Percepcbes divergentes
Escolares com pais e de professores de | entre pais e professores
transtornos de Revista escolares com | de escolares com
25 aorendizagem quanto CEFAC transtornos de [ transtorno de
ag habiligdadeqs de Métricas/B1 |aprendizagem em | aprendizagem, no que
funcbes  executivas/ habilidades de func¢éo |tange o comprometimento
Germano, eat al/ 2017 executiva. das funcgbes executivas .
Trabalho de alta Verificar fatores Evidencias de que o
S L . trabalho docente
exigéncia entre ocupacionais associados ; »
. necessita de politicas
professores: A ao trabalho de alta| - - .-
S Ciéncia & C oA publicas que propiciem
associacdes com . exigéncia entre T
26 . . | Saude ~ | melhores condi¢cbes de
fatores ocupacionais ) professores da educagéo :
Coletiva/A2 L ordem estruturais,
conforme o] bésica e se as N
. . . L : organizacionais e
apoio social/ Birolim, associaces  variavam | = oo
eat al/l2019 conforme o apoio social. ‘
As  dificuldades na | Considerando a
aprendizagem estdo | preservacdo dos recursos
relacionadas aos | intelectuais de individuos
Transtornos da diversos obstaculos | com TANV, é pertinente a
: ~ . interferentes no processo | estimulacdo da
aprendizagem nao | Psicopedago : . A .
27 verbal/ gia/B1 ensino aprendizagem e |generalizacdo gradativa
Tabaquim/2016 desempenho escolar, | de conceitos e estratégias
q decorrentes de fatores |aprendidas, bem como a
pedagégicos, necessidade do
emocionais, culturais, | engajamento em novas
nutricionais, entre outros. | atividades de  ordem
exploratéria
Ewdgnugs Qe validad Evidenciadas validaram a
e ¢ fidedignidade da o correlacao entre 0s
Escala . . Verificou os parametros | . o
: . | Psicologia: ; " instrumentos de avaliagdo
Internacional de Inteli X psicométricos da escala| . Lo -
28 éncia Leiter Teoria € | ndo verbal de inteligéncia diagnostica utilizados no
9 Pesquisa/Al 9 estudo.

R para criancas dos 6
aos 8 anos/ Mecca,
eat al/2016

Leiter-R.

Fonte: Autoras (2020)
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Como contribuicdo para analise dos resultados, observa-se que grande parte
dos estudos analisados foram publicados em revistas indexadas, com classificacao

Qualis na escala de Al até B4, apresentando somente 01 publicagdo néo indexada.

Foram selecionados 28 artigos, conforme Quadro 1 identificados por nimeros

de 1 a 28, que foram posteriormente categorizados conforme Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuicdo de artigos por eixo tematico

Eixo Tematico Artigos Quantidade %

Avaliacao e Diagnéstico 2,3,6, 7’22’, 92 4?%71:'2%5' 19, 20, 15 54

Capacitacédo Docente e Educacéo Continuada 4,5 e 23. 3 11

Percepcgéo e Abordagem 1, 16, 17, 18, 25 e 26. 6 21

Intervencéo e Praticas Pedagdgicas 11,12, 13 e 22. 4 14
Total 28 100,0

Fonte: Autoras (2020)

4.1.2 Anédlise e discussado dos resultados

Nesta etapa, sdo mostrados os resultados da reviséo integrativa, com o intuito
de apresentar a aplicacdo da metodologia e as andlises dos resultados. O objetivo é
apontar novas perspectivas a respeito das estratégias de ensino aplicadas ao ensino

superior no que diz respeito a inclusdo dos estudantes com transtorno de

aprendizagem.

Conforme a Tabela 2 verificou- se que dos 28 artigos, 15 correlacionaram a
“Avaliacdo e o Diagnéstico” de criangas que possuem transtorno de aprendizagem,
trés correlacionavam a “Capacitacdo Docente” e a “Educacado Continuada”, seis
quanto a “Percepcao e a Abordagem” e por fim quatro abordavam a “Intervencao e

Praticas Pedagdgicas”.

Esta analise também propiciou categorizar esses eixos tematicos por sistema
de ensino, com o objetivo de mensurar e estratificar sua participagao e distribuicdo em
cada eixo, alcancando as informacdes apresentadas no grafico 1. A categorizacdo
dos resultados por eixos contribuiu para uma analise mais detalhada dos principais
guestionamentos dos pesquisadores, e das respostas encontradas ao longo dos seus

estudos, e nos permite discutir cada uma delas, elencando por vezes que a
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popularizacdo dos transtornos apresenta tendéncia a uma concentracdo de estudos

pontuais e ndo continuados.

Gréfico 1 - Eixo Tematico x Sistema de Ensino

Eixo Tematico x Sistema de Ensino

14
14
12
10
8
6 5
4 3 2 5 M Educagdo Brasica
2 1 t 1 M Educagdo Superior
0

Avaliagdoe Capacitacdo Percepglese Intervengdo
Diagndstico Docente e Abordagem e Praticas
Educacgdo Pedagodgicas
Continuada

Fonte: Autoras (2020)

Avaliagéo e diagnéstico

Nesse eixo, 0s resultados apresentados, evidenciam um maior direcionamento
de pesquisas relacionadas a avaliar e medir o desempenho de escolares que
apresentam transtorno de aprendizagem. Cavallieri, Judai e Lustosa (2016), Almeida
et al (2017), Moreira, Martins-Reis e Santos (2016), Uvo, Germano e Capellini (2017),
Zuanetti et al., (2016) corroboram com. Henklain, Carmo e Lopes Junior (2016), ao
citar a importancia do e do planejamento como essencial instrumento de e avaliagdo
de efetividade ao ensino, quanto se baseiam nessas avaliagbes para compreender

medir ou comparar alcance ou desempenho das criangas.

Por outro lado, Cesar, Reis e Stefani (2016), Gauy (2016), Moreira, Martins-
Reis e Santos, (2016), Santos et al. (2016), Vilarinho-Rezende, Fleith e Soriano
Alencar (2015) direcionaram suas pesquisas a avaliar o perfil e diagnostico dessas

criangas, como é o caso de. Mecca et al. (2016) identificou e avaliou por meio de um
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instrumento de avaliacdo o perfil cognitivo de diferentes condigdes clinicas”. Com o
resultado de ambas as pesquisas, ndo podemos responsabilizar a avaliacdo ou
diagnostico as dificuldades dos estudantes, ao contrério, ela reforca o quanto os
pesquisadores tem se debrugcado em apresentar resultados que facilitem o

entendimento e o diagnostico desses estudantes.
Percepcdes e Abordagens

A analise dos resultados revela que os professores, desconhecem elementos
e caracteristicas dos transtornos de aprendizagem, vinculando os comportamentos e
desempenhos dos estudantes, aos mais variados fatores. Sobretudo, considerando-
os decorrentes do ambiente familiar, e, por vezes, atribuindo a medicalizacdo, a

responsabilidade de atenuar as relacdes complexas e o comportamento das criangas.

Cruz, Okamoto e Ferrazza (2016, p. 703) nesse contexto, concluem que tanto
0s professores quanto os pais ao considerar estudantes que possuem dificuldades de
aprendizagem ou comportamento, os classificam como um corpo biologico a-histérico
desprovido de vida social e afetiva. Chagas e Pedroza (2016), por outro lado, apontam
que a critica a “medicalizacdo da educacido” transforma estudantes saudaveis em
pacientes doentes. Diante de tantos desafios enfrentados durante o processo de
formacdo, desde a Educacéo Basica ao Ensino Superior, 0 cendrio se apresenta, com
implicacbes produzidas pela discriminacdo. O desconhecimento conduz a pré-
julgamentos e por consequéncia a abordagens, tratamentos e comportamentos
inadequados nas relacdes interpessoais. Sobre essa 6tica, Godinho et al. (2018) cita
qgue o bullying, a violéncia verbal e fisica durante a formacdo académica pode
repercutir negativamente na qualidade de vida dos estudantes. Essa percepcéo
acerca da discriminacdo e do preconceito a qual os estudantes sdo expostos
demonstram a desigualdade que o desconhecimento proporciona entre esses

individuos.

Os resultados obtidos com a andlise da distribui¢céo por sistemas de ensino nos
eixos “Avaliacéo e Diagnostico” e “Percepgao e abordagem”, sobretudo, expbéem que
o transtorno de aprendizagem tem recebido contribuicdes e perspectivas direcionadas
aos estudantes da Educacgdo Bésica, apontando uma escassez de resultados no

campo do Ensino Superior.
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Capacitacdo docente e Educacao Continuada

Nesta secdo, sob o prisma da educacao inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°
2/2019, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagéao
de Professores da Educacgao Basica, define que as “a inclusédo, na formacgao docente,
dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a Educacédo, contribui para a
compreensao dos processos de ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as
estratégias e 0s recursos pedagogicos, neles alicercados, que favorecam o

desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento.”.

Correlacionando com esta Resolugcdo, Boscolo, Reis e Dias (2018, p. 134)
afirmam que para que estes “alunos tenham condicbes de melhor acompanhar o
desenvolvimento escolar, € muito importante que os professores tenham o
conhecimento e as informacdes necessarias sobre alteracdes ou acometimentos que
possam justificar determinadas dificuldades de aprendizagem.”. Nesse contexto, ndo
se pode responsabilizar o professor por todas as dificuldades encontradas pelos
estudantes, pelo baixo rendimento e entre outros, pela n&do afiliagdo do mesmo ao
ambiente académico. Destaca-se o importante papel que a capacitacao docente tem,
para diminuir as falhas provenientes do processo ensino-aprendizagem, e, sobretudo,

da formacé&o pedagogica.

De Bona et al, (2017, p 23) pondera que “é uniforme e unanime que os
professores necessitam de formacdo docente, sob varios aspectos sejam eles
especificos para sua sala de aula como area de conhecimento, como para atender as

novidades das geracdes de hoje”.

Luz e Moreira (2019, p. 03) nos leva a considerar “a necessidade de mudancgas
na forma de atuacdo do docente do ensino superior e também o fato de que no Brasil,
para atuar na docéncia do ensino superior, ndo existem exigéncias relacionadas a

formacao didatico-pedagogica”.

Tal contexto correlaciona com o que defendem Werneck, Oliveira e Rodrigues
(2020, p. 152), quando aponta para a importancia de "reconhecer que a formagéo
profissional da maioria dos docentes de Ensino Superior ndo contemplou aspectos da
formacdo pedagogica, fato esse que endossa a necessidade de capacita-los para
entender todas aos avancos ligados a tecnologia, as questdes politicas e ambientais,

a diversidade cultural e, sobretudo, a incluséo social.”.
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Como resultado dessa capacitacdo, concordamos com Boscolo, Reis e Dias
(2018, p. 130), de que a “experiéncia do professor é fundamental nas situagdes de
aprendizagem em sala de aula, pois este profissional que realiza a observacéo do
comportamento do aluno e o seu rendimento nas avalia¢des, cria estratégias para
resolucdo de problemas, e analisa o posicionamento do aluno com relagédo a suas
davidas”.

Intervencao e Préaticas Pedagdgicas

Nesse eixo, 0s resultados demonstram o importante papel da intervencao
psicopedagdgica no processo de inclusdo dos estudantes e no apoio aos docentes na

formulacdo de novas praticas que favorecam a aprendizagem.

Ao apresentar como um setor atua no apoio psicopedagdgico e pedagogico de
duas instituicdes de ensino superior da cidade de S&o Paulo, Tomelin et al. (2018)
concluiram que “a atividade desenvolvida por tal setor tem promovido a inclusédo e da
permanéncia discentes que antes eram marginalizados no ambiente académico,
tornando tal ambiente mais receptivo, inclusivo e legitimo.”. Richartz e Gongalves
(2016) defendem que os principais motivos que acarretam o fracasso escolar sédo
decorrentes dos vinculos entre discente e docente, bem como dos familiares e sociais.
Nesse contexto Richartz e Goncalves (2016) concluiram que cada caso deve ser
discutido e apoiado de forma individualizada, pois requer aspectos metodoldgicos
diferenciados. O acompanhamento deve ser continuo e as especificidades devem ser
respeitadas para se proceder as interven¢gbes adequadas. Em concordancia com
Richartz e Gongalves (2016) ETomelin et al. (2018) entendemos que a intervencéo
dos nucleos de apoio mediam a relagdo docente-discente, estreitando as interacdes

e a confianga do estudante, bem como um sentimento de pertencimento.

Dutra et al. (2008, p. 13) corrobora ao citar na Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva que “os sistemas de ensino devem
organizar as condicbes de acesso aos espacos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacdo que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizagcdo das

diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos. ”.

As analises promovidas a partir dos dados das pesquisas apresentadas
permitiram inferir que o desconhecimento dos transtornos por parte dos educadores,

nao contribuem fundamentais sejam praticadas para a insercao desses estudantes.
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Tal resultado demonstra o impacto que a deficiéncia na capacitacdo e na educacao

continuada de professores para a garantia da inclusdo escolar.

A capacitacdo docente se apresenta como requisito necessario para a
promog&o de uma universidade mais inclusiva e acolhedora aos estudantes com
transtorno de aprendizagem. As praticas pedagogicas serdo (re)construidas a partir
da articulagdo com a apreensdo de conhecimentos promovidos pelas interacdes ao
longo das qualificagdes frente a esses transtornos. Qualquer percurso diferente deste
sera guiado a contramdo da atencdo a diversidade e as especificidades dos

estudantes com necessidades educacionais especiais.

Uma abordagem adequada € gradativamente resultante do conhecimento dos
docentes as especificidades dos transtornos de aprendizagem presentes no ambiente

escolar.

O objetivo desse estudo foi identificar as estratégias de ensino aplicadas no
ensino superior no que diz respeito a inclusdo dos estudantes com transtorno de
aprendizagem. Entretanto, os resultados apresentados dentro do recorte temporal,
das bases de dados e do idioma pesquisados, mostraram-se parcialmente
satisfatorios para o alcance do objetivo, por apresentar que as pesquisas, em sua
maioria, foram direcionadas a Educacéo Basica. Sobretudo, evidenciou-se também a
fragilidade frente a capacitacdo docente, que corrobora para a grande lacuna diante
do baixo desenvolvimento e aplicacdo de estratégias de ensino direcionadas ao
Ensino Superior que foram localizadas.

Destaca-se a necessidade de preenchimento dessa lacuna promovendo a
inclusédo por meio de capacitacdes e incentivo aos docentes para melhor apropriacédo

desses transtornos.

A formagdo docente se torna, portanto, fundamental, visto que ao adquirir
conhecimento mais aprofundado das especificidades dos transtornos de
aprendizagem, os professores terdo possibilidade de elaborar estratégias de ensino

gue atendam as singularidades de cada estudante.
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5 PESQUISA COM DOCENTES

Conforme descrito na metodologia, item, 3 os resultados da aplicacdo do
questionario foram compilados em planilhas do Microsoft Excel (Apéndice G). Os

resultados serdo, em formato de graficos separados por fase e por turma.

Conforme descrito na metodologia, item, 3 os resultados da aplicacdo do
questionario foram compilados em planilhas do Microsoft Excel gerada pelo Google
Forms. Os resultados serdo, em formato de graficos separados por fase e por turma.

A pesquisa realizada com os docentes teve como base um questionario
elaborado por meio da Fermenta Google Formuléarios, uma ferramenta geradora de
formularios online, utilizada para a realizacdo de pesquisas. Ela gera um link para que
0s participantes acessem e respondam as questdes. Depois de concluida a pesquisa
pelo participante, sdo gerados graficos dos dados coletados, bem como armazenados

em uma planilha eletrénica com o detalhamento das respostas.

O questionario contém 21 perguntas, sendo seis de identificacdo do perfil do
respondente, e 15 perguntas objetivas (multipla escolha) e foi distribuido em quatro

etapas, sendo:
Etapa 1: Autorizacdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE);
Etapa 2: Identificac&o do participante;
Etapa 3: Perguntas Especificas;
Etapa 4: Andlise das respostas.

Os docentes pesquisados atuam nos cursos de saude do Centro Universitario
de Volta Redonda — UniFOA. A escolha pela Instituicdo de Ensino Superior- IES se
deu em funcdo da mesma possuir os cursos de Medicina, Odontologia, Ciéncias
Bioldgicas Bacharelado e Licenciatura, Educacgéo Fisica Bacharelado e Licenciatura,
Enfermagem e Nutri¢cdo, todos da area de saude, e a IES ocupar lugar de centralidade
na regido Sul Fluminense, formando profissionais hd 52 anos, com absorcdo dos

egressos pelas esferas publica e privada de prestacéo de servicos em saude.

O Centro Universitario recebe discentes provenientes da cidade de Volta
Redonda e do seu entorno e, no momento em que a pesquisa se deu, possuia 6408

matriculados nos seus cursos, dos quais, registrados pelo Setor Pedagdgico
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Institucional — SPI, 76 se autodeclaram possuir algum tipo de deficiéncia de

aprendizagem.

A aplicagdo do questionario foi realizada, no periodo de 22/07/2020 a
10/08/2020 com a contribuicdo dos coordenadores dos cursos da saude do UniFOA
no processo de distribuicdo do link de acesso aos docentes por meio do aplicativo de
troca de mensagens instantaneas para Smartfones, o WhatsApp. Foi criada uma
apresentacao com a proposta, objetivo da pesquisa e orientagdes de preenchimento
para essa distribuigdo, com o intuito garantir ao docente a livre escolha de sua
participacdo. Vale ressaltar que a participacdo na pesquisa foi realizada por meio do
aceite do TCLE na primeira etapa do questionario, onde o participante
obrigatoriamente deveria responder de forma afirmativa a op¢do para o avango e

acesso as perguntas.

Nesse instrumento de coleta de dados foram utilizadas escalas de frequéncia
com formatos de resposta fixa para determinar o nivel de concordancia ou
discordancia dos respondentes. A metodologia utilizada foi a escala de Likert,
comumente usada para medir atitudes e opinibes de um grupo sobre determinado

tema.

A Figura 8 apresenta a escala proposta no questionario, onde para cada
resposta, foi atribuida uma pontuacao, que varia de 1 a 5, onde a escada de 1-2 se
refere o nivel de discordancia, a 3 se apresenta como neutro e 4-5 como nivel de

concordancia.

Figura 8 — Escala de nivel de concordancia e discordancia do questionario

Escala de nivel de concordancia ou discordancia

Discordo Discordo
totalmente parcialmente

Concordo

totalmente

-

Fonte: Autoras (2020)
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5.1.1 Analise da Pesquisa

Iniciando a andlise dos dados, foi criado um grafico (Figura 9) que apresenta
uma média geral do nivel de concordéancia atingido comparando todas as perguntas.
Para cada opc¢éao de resposta foi atribuida uma pontuacao, para que permitisse com

essa conversao extrair a média de respostas na escala.

O objetivo dessa analise foi identificar de modo geral a média de concordancia
de discordancia dos docentes frente as perguntas, bem como quais eles
apresentaram maior neutralidade. O Grafico 2, apresenta essa distribuicdo das
respostas.

Grafico 2 — Média de concordancia, discordancia e neutralidade nas respostas do
Questionario.

Média de Concordancia do Questionario com Docentes
6,00
5,00
4,00
3,00 Média
(Concordancia)
200 —#— Concordo
Totalmente
—®— Discordo
1,00 Totalmente
Concordo
0,00 Parcialmente
Oé@'\’ Q(@\’ Q&@” 0(,\@% é@“ Qégf’ \\(“@b 063’« \,é@% Q&Q,“ (\@'\9 0@\?’ Q@\’)’ Q@\?’ N3o concordo
) ) ) ) ) ) ) ) S ) nem discordo
A P I e P MU LB L Qéoa’ QQ&? Qéos’

Fonte: Autoras

O questionario contou com a participacdo de 54 respondentes, conforme
apresentado no (Gréfico 3, com faixa etaria a partir de 20 anos, havendo
predominéncia de participacdo de docentes com idade superior a 51 anos (44,4%),
seguido do grupo de docentes com idade entre 41 a 50 anos (42,6%).
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Grafico 3 — Participacéo de docentes do cursos de graduacéo da area da saude por faixa etaria

Faixa etaria

54 respostas

@ 20a 30 anos
@ 31a40anos
41 a 50 anos
@ acima de 51 anos

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Na pergunta referente aos cursos nos quais os docentes lecionam (Grafico 4), foi
permitido o preenchimento de mais de uma opg¢éo, onde tivemos como resultado o curso de
odontologia, com maior participacdo na pesquisa, com 26 respondentes, acompanhado do
curso de medicina com 25 respondentes, e 0 curso com menor participacao da pesquisa foi o
de Ciéncias Biologicas (Licenciatura).

Gréfico 4 — Participagdo de docentes por cursos de graduacao da area da saude

Cursos de graduacao no(s) qual(is) leciona

54 respostas

Ciencias Biologicas
(Bacharelado)

Educacdo Fisica (Bacharelado)

Educacdo Fisica (Licenciatura)

Enfermagem
Medicina 25 (46,3%)
Nutricio

Odontologia 26 (48,1%)

0 10 20 30

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Como fator relevante para a pesquisa, o tempo de docéncia em ensino superior
também foi perguntado, para identificar dentre os participantes qual o tempo de
experiéncia profissional com maior adesdo nesta pesquisa. Pudemos observar

(Grafico 5), que 40,7% dos responderam ter acima de 20 anos de profissdo, seguidos
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com que responderam de 11 a 20 anos representando 29,6 % e 27,8% entre 3 e 10
anos, tendo o grupo com até 2 anos de profissdo, apresentado baixa
representatividade em tempo de atividade, apenas 1,9%, Depois de encerrada a
andlise da etapa 2 do questionario e identificacdo do perfil do publico participante na
pesquisa, iniciamos a andlise da etapa 3, que se refere a perguntas especificas sobre
o TDAH.

Grafico 5 — Participacdo docente por tempo de profissdo docente em ensino superior

Tempo de docéncia em ensino superior

54 respostas

& até 2
[ R
1M1a

@ acim

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Diante da necessidade de interpretar o entendimento dos docentes frente ao
TDAH (Gréfico 6), incialmente buscamos entender quanto ao significado do
transtorno, onde 87% dos participantes responderam conhecer o significado, e as
demais respostas variando entre as op¢des concordo parcialmente e ndo concordo

nem discordo, ndo ocorrendo discordancia de nenhum deles quanto pergunta.

Graéfico 6 — Percentual de conhecimento docente do significado de TDAH

1. Enquanto docente, conhego o significado da nomenclatura TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenaments

@ Concordo parcialmente
M&o concordo nem discorda

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior
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Diante da necessidade de interpretar o entendimento dos docentes frente ao
TDAH (Gréfico 6), incialmente buscamos entender quanto ao significado do
transtorno, onde 87% dos participantes responderam conhecer o significado, e as
demais respostas variando entre as op¢des concordo parcialmente e ndo concordo

nem discordo, ndo ocorrendo discordancia de nenhum deles quanto pergunta.

Em se tratando do conhecimento frente aos comportamentos observados em
jovens e adultos com TDAH (Grafico 7), todas as opc¢Oes obtiveram respostas
predominantemente de concordancia (53,7% e 35,2%), totalizando 88,9% e a

discordancia 5,6%, mesmo percentual alcangado por respostas neutras.

Gréfico 7 - Percentual de conhecimento docente frente aos comportamentos de jovens e adultos com
TDAH

2. Enquanto docente, conhego guais os comportamentos cbservados num jovemn cu adulto
com TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenaments
@ Concordo parcialments
M3o concordo nem discordo
@ Dizcordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Diante do que foi analisado até aqui, o entendimento de qual sexo o TDAH se
com maior frequéncia (Grafico 8), foi a que apresentou maior variacdo dentre as
respostas. Elas ficaram bem distribuidas, ficando os extremos concordo plenamente
e discordo totalmente apresentando percentual de 25,9% cada um, porém o
percentual de neutralidade foi consideravel 22,2% responderam ndo concordar nem
discordar.
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Grafico 8- Percentual de conhecimento do docente quanto ao sexo o TDAH ocorre com
maior frequéncia

3. Enquantec docente, conhego em qual sexo o TDAH ocorre com maior frequéncia.

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Dizscordo parcialments

@ Discordo totalmente

54 respostas

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

A andlise da pergunta referente ao tempo de concentracdo dos jovens com
TDAH (Gréfico 9) apresentou uma variacdo de respostas, entre a concordancia e
discordancia, de 16,7%, onde 46,3% discordam totalmente e 29,6% concordam
parcialmente com a afirmativa. O mesmo n&o ocorreu com a percepcao dos docentes
guanto aos jovens com TDAH apresentarem dificuldade de aprendizagem. (Gréfico
10) Apesar da maioria, 40,7% responderem concordar parcialmente com a afirmativa,
e 18,5 %, concordar plenamente, o que ficou relevante foi o fato de 14,8% se

posicionaram neutros quanto ao tema.

Gréfico 9 - Percentual de conhecimento docente do quanto ao tempo de concentragdo do jovem com
TDAH em uma Unica atividade

4. Enquanto docente, identifico que um jovem cu adulte com TDAH consegue concentrar-se
por bastante tempo em uma unica atividade.

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
N30 concordo nem discordo

@ Discordo parcialments

@ Discordo totalmente

‘

20,6%

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior
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Grafico 10 — Percentual de percepcéo dos docentes quanto aos jovens com TDAH
apresentarem dificuldade de aprendizagem.

5. Enquanto docente, entendo que e possivel ter TDAH sem apresentar dificuldades de
aprendizagem.

54 respostas

@ Concordo plenamente

® Concordo parcialmente
Né&o concordo nem discordo

® Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Todo o contexto analisado até essa fase, se refere as percep¢des dos docentes
frente ao comportamento, caracteristica do perfil do jovem com TDAH. No entanto,
entender a vivéncia do docente com esse perfil de jovem, traz para a pesquisa uma
contribuicdo do percentual de docentes que apresentam experiéncia pratica no

convivio em sala de aula.

A pergunta que responde a esse aspecto, objetivou saber, quantos dos
participantes ja trabalharam com estudantes com TDAH. (Gréafico 11). O resultado
encontrado apresentou uma distribuicdo de resposta que requer uma analise
detalhada, visto que a probabilidade deveria variar entre os extremos de concordo
plenamente e discordo totalmente. A distribuicdo apurada, variou com 40,7% afirmam
ter trabalhado com esse perfil de estudantes, 33,3 % a concordaram parcialmente, ou
seja néo tem total afirmacao, 18,5 % se mantiveram neutros ou nao se posicionaram,
por apresentar possivel duvida quanto a afirmativa, e 5,6% discordam parcialmente,

e somente 1,9% discordam totalmente.
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Grafico 11- Percentual de docentes que ja trabalharam com estudantes com TDAH.

&. Ma sala de aula, ja trabalhei com um estudantes com TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Para as perguntas que evolvem as mais variadas estratégias e abordagens
realizadas no ambito inclusivo e na préatica com estudantes em sala de aula, foram
identificadas quanto as estratégias de ensino e aprendizagem possibilitarem a
inclusdo dos estudantes (Grafico 12), 38,9 % e 35,2 % afirmam concordar com a
afirmativa, 16, 7% se mostraram neutros, porém 7,4% seguidos de 1,9 %, discordam

dessa afirmativa, representando a minoria no grupo de pesquisados.

Gréfico 12 - Percentual de concordancia dos docentes quanto as estratégias e ensino aprendizagem
possibilitar a inclusdo de estudantes com TDAH.

7. Enquanto docente, considero que a estratégia de ensino e aprendizagem. possibilita a
inclusdo dos estudantes gue apresentam TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialments
Mo concordo nem discorda

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior
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Ao se tratar de critérios de avaliagcdo, a variacdo entre a concordancia e
discordancia, ficou entre 27,8 % e 20,4 %, somente 9,3% se posicionando neutros.
(Gréfico 13)

Gréfico 13 - Percentual de concordancia dos docentes quanto aos critérios de avaliacdo serem os
mesmos para os estudantes com TDAH.

8. Enquanto docente, considero que os critérios de avaliagdo sdo os mesmos para os
estudantes que apresentam TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parciaimente
M3o concordo nem discordo

@ Dizcordo parciaimente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

De modo a medir a seguranca na formacado e pratica dos docentes quanto a
aplicacdo de metodologias de ensino aprendizagem e abordagens avaliativas que
favorecam a inclusdo dos estudantes (Grafico 14), 14,8% responderam concordar
plenamente, seguidos de 38,9% que afirmam concordar parcialmente, apresentado
variagcdo nesta seguranca, 16,7% se apresentaram neutros, ndo sabendo afirmar
estar ou ndo seguro, e 22,2% e 7,4% discordam totalmente, totalizando 29,6 % de

docentes na escala da discordancia.

Gréfico 14 — Percentual de docentes que se aplicam com seguranga metodologias de ensino e
abordagens avaliativas que favore¢am a incluséo dos estudantes.

9. Enquanto docente, sei aplicar com seguranga metodologias de ensino e abordagens
avaliativas que favoregam a inclusido dos estudantes?

54 respostas

@ Concordo plenamenie

@ Concordo parcialmente
M&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior
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A escolha das estratégias de ensino na pratica docente teve grande relevancia
na pesquisa, no sentido avaliar quanto a adaptacéo, adequacéo e alcance do objetivo

para os estudantes com TDAH.

Nesse contexto, buscamos identificar o entendimento dos docentes quanto as
estratégias de ensino aprendizagem adaptadas e a possibilidade de extracdo do
melhor aproveitamento dos estudantes com TDAH, onde pudemos analisar que a
escala de concordancia foi elevada, alcancando 90,8%, 7,4% se mostraram neutros
e somente 1,9% demonstraram discordar dessa afirmativa (Grafico 15).

Gréfico 15 - Percentual de docentes que acreditam que estratégias de ensino
aprendizagem adaptadas podem extrair o melhor dos estudantes com TDAH

10. Enquanto docente, acredito que as estratégias de ensino e aprendizagem adaptadas
podem extrair o melhor aproveitamento do estudantes corm TDAH.

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Dizcordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Para entendimento dos docentes quanto a escolha de estratégia de ensino
aprendizagem ser analisada para que seja adequada e atinja de maneira positiva
todos os estudantes (Grafico 16), os resultados se mostraram favoraveis, nao tendo

apresentando discordancia por parte dos participantes.
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Grafico 16 — Percentual de entendimento dos docentes quanto a escolha de estratégia de ensino
aprendizagem

11. Enquanto docente, entendo que ao escolher uma estratégia de ensino, devo analisar se
ela é realmente adequada para aquele conteudo e se consegue atingir, de maneira positiva, a
maioria dos estudantes em sala.

54 respostas

& Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Discordo parcialments

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Grafico 17 — Percentual de percepcdo quanto as acdes pedagdgicas desenvolvidas em
sala de aula serem suficientes para que o docente identifique as peculiaridades de
pessoas com TDAH no ensino superior.

12. As agdes pedagogicas desenvolvidas em sala de aula (estratégia de ensino, praticas
avaliativas, interago professor-estudante) sdo suficientes para que o docente identifique as
peculiaridades de pessoas com TDAH no ensino superior?

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M3o concordo nem discordo

@ Dizcordo parcizlments

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

No ambito da percepcdo quanto as a¢des pedagdgicas desenvolvidas em sala
de aula serem suficientes para que o docente identifique as peculiaridades de pessoas
com TDAH no ensino superior, os resultados foram mais expressivos nas escalas

parciais de concordéancia e discordancia, atingindo 42,6% e 25,9% respectivamente,
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0S posicionamentos neutros atingiram 14,8% e as escalas extremas de concordancia
7,4% e discordancia 9,3% (Grafico 17)

Dentre tantas perguntas, que apontaram desde o conhecimento sobre o TDAH,
sobre as praticas de sala de aula, as percepcoes frente metodologias e estratégias de
ensino, partimos para buscar entender como o docente se sente preparado para atuar

profissionalmente com esses estudantes.

Grafico 18 — Percentual de docente capacitado para trabalhar com TDAH.

13. Enquanto docente, estou capacitado para trabalhar com estudantes com TDAH 7

54 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
M&o concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Quanto a capacitacdo, obtivemos resultados que irdo contribuir para uma
importante discussao, onde 48,1 % afirmam estar capacitados parcialmente para
trabalhar com estudantes com TDAH, 24,1% discordam parcialmente e 9,3 %
apresentaram posicionamento neutro, porém, quanto direcionamos as analises para

a escala extrema, obtivemos um empate percentual de 9,3%. (Grafico 18).

Entretanto, mesmo com tantas variacdes no decorrer na andlise, obtivemos um
resultado impactante ao que se refere ao sentimento de necessidade de capacitacéo
por parte desses docentes para trabalhar com o estudante com TDAH (Gréfico 19), o
percentual de discordancia se apresentou de forma discreta, onde somente 1,9 %
discordam totalmente necessitar de capacitagdo, e 1,9% se mantiveram neutros,

entretanto 96,3 % concordam plenamente e parcialmente com essa necessidade.
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Grafico 19 - Percentual de percepc¢ao dos docentes quanto a necessidade de
capacitacao para trabalhar com estudantes com TDAH.

14. Enquanto docente, sintc necessidade de me capacitar para trabalhar com estudantes
com TDAH?

54 respostas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
Mo concordo nem discordo
@ Dizcordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

Diante desse contexto, com o0 objetivo de identificar os maiores desafios
encontrados na relacdo discente-docente acerca do TDAH, apresentamos aos
docentes participantes, a possibilidade de elencarem quantos e quais destes desafios

mais traziam significado para eles. (Grafico 20).

Foram distribuidos seis temas distintos, com total geral de 143 respostas,
gerando uma média de 2,64 % temas elencados por participante, onde seguindo o
critério de ordem dos mais atribuidos aos menos atribuidos, tivemos Construcdo de
estratégias de aprendizagem com 40 respostas, Estabelecimento de habilidades para
gestdo comportamental com 27, Definicdo de critérios de avaliagdo com 23,
Gerenciamento de relagdes interpessoais (discente-discente/discente-docente) com
23, elaboracéao de trilhas de aprendizagem, 18 e elaboracdo de questdes de provas

com 12.
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Grafico 20 — Percepcéo dos docentes quanto aos maiores desafios encontrados na
relacao discente-docente acerca do TDAH no ensino superior

15. Quais as maiores desafios encontradas na relagdo discente-docente acerca do TDAH?
(selecione uma ou mais opgdes)

54 respostas

Construgdo de estratégias de
ensino-apr...
Estabelecimento de habilidades
para ges...

Definicdo de critérios de
avaliacio

Gerenciamento de relacdes
interpessoais. ..

Elaboracdo de trilhas de
aprendizagem

Elaboracio de questies de
provas

40 (74,1%)
27 (50%)

23 {42 %)

23 (42 %)

18 (33.3%)

12 (22,2%)

Fonte: Formularios Google - Questionario desafios do TDAH no Ensino Superior

5.1.2 Resultados e Discussofes

Com a andlise dos dados do questiondrio realizado com os docentes,
ressaltamos que foi atingida a amostragem pretendida, totalizando 54 participantes,
onde ao buscar identificar o perfil desses participantes, pudemos perceber que em
sua maioria, docentes dos cursos de odontologia e medicina, com idade acima de 41
anos sendo 78,3 % com mais de 11 anos de atuagdo docente em ensino superior.
Essa etapa de analise do perfil, oportuniza ponderar que o publico respondente
identificado na pesquisa, eleva a qualidade das informacdes levantadas, por
apresentar vivéncia profissional e tempo de formacao, que contribua no alcance do

objetivo proposto por este instrumento de coleta de dados.

Dando inicio a segunda etapa do questionario, onde a abordagem buscou
entender as percepcfes dos docentes quanto ao TDAH, comportamentos,
caracteristicas, metodologias e estratégias de ensino, ficou evidente que os docentes
compreendem varios desses aspectos, porém ao se referir ao a predominancia do
sexo que apresentam TDAH mais frequentemente., mesmo com as escalas extremas
de concordancia e discordancia apresentarem 25,9 % cada uma, 22,2 %
apresentaram neutralidade. O mesmo ocorreu quanto a percepcao dos docentes
referente aos jovens com TDAH apresentarem dificuldade de aprendizagem 14,8 %

se posicionaram neutros quanto ao tema, apresentando uma fragilidade importante
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por parte desses docentes no entendimento das possiveis necessidades desses

estudantes.

Diante da importancia de avaliar a experiéncia do docente com esse perfil de
estudante, os resultados obtidos em relagcéo aos professores que ja trabalharam com
estudantes com TDAH, apesar da maioria das respostas direcionarem para a
concordancia, deve ser levado em consideracdo que, ao Sse apresentar
posicionamentos de ambas as escalas em nivel parcial ou neutralidade, demonstra
incerteza na resposta. Em muitos casos onde o estudante n&o informa, ou apresenta
documentacdo comprobatéria quanto ao TDAH, essa informacdo por vezes fica
subentendida, somente sendo avaliados os comportamentos dos estudantes, razéo
esta que pode ter contribuido para que as respostas tenham se apresentado de forma
bem distribuida.

Para as perguntas que evolvem estratégias e abordagens realizadas no ambito
inclusivo e nas praticas com estudantes em sala de aula, pudemos avaliar que o0s
docentes estdo sensibilizados quanto a importancia desses aspectos para 0
desenvolvimento e bem-estar desses estudantes. Ao que se refere aos critérios de
avaliacdo serem 0s mesmos para o0s estudantes com TDAH, a dispersao na resposta
foi maior, alcancando a variac&o nas respostas de 27,8% a 20,4% demonstrando uma

necessidade de maior entendimento quanto ao tema por parte dos docentes.

Um dos pontos mais relevantes da pesquisa se refere ao sentimento do
docente em relacdo a sua capacidade de trabalhar com estudantes com TDAH.
Portanto, ao responder quanto a seguranca ha aplicacdo de metodologias de ensino,
e abordagens avaliativas que favorecam a inclusdo dos estudantes, percebemos que
apesar dos resultados apontarem para um maior nivel de seguranca, entre o0s
participantes, a soma da discordancia com a neutralidade, atingiram 59,2%, do total
das respostas, nos levando a refletir esse aspecto como uma fragilidade a ser
trabalhada, por impactar e comprometer o diretamente o processo de inclusdo dos

estudantes.

Quanto ao contexto de estratégias de ensino aprendizagem adaptadas e a
possibilidade de extragdo do melhor aproveitamento dos estudantes com TDAH,
indice de concordancia dos docentes para a afirmativa, foi altamente relevante,
totalizando 90,8%, reforcando a sensibilidade apresentada pelos participantes na

necessidade de analise de praticas que contribuam para o aproveitamento e inclusao
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dos jovens. Em contrapartida, quanto ao entendimento deles frente as acdes
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula serem suficientes para que o docente
identifique as peculiaridades de pessoas com TDAH no ensino superior, percebemos
uma contradicdo com os resultados apresentados até aqui, se considerarmos que
muitos apresentaram desconhecimento em ter trabalhado com estudantes com

TDAH, evidenciando as praticas ndo serem suficientes para a identificacao.

Dando segmento a andlise das percepcdes e sentimentos dos docentes em
relacdo a sua capacidade de trabalhar com estudantes com TDAH, ao responder
guanto a capacitacdo os docentes demonstraram considerar estar capacitados,
alcancando um percentual de 48,1% de concordancia parcial, porém quanto
analisamos os pontos extemos da escala, percebemos que a neutralidade, a
concordancia e a discordancia, apresentando o mesmo percentual de resposta, o que

nos leva a uma dispersao na afirmativa.

Entretanto, mesmo considerando estarem capacitados, os docentes foram
enfaticos no posicionamento em relacdo ao sentimento de necessidade de

capacitacao para trabalhar com esses estudantes atingindo marca de 96,3%.

Podemos perceber que esse resultado contradiz alguns dos aspectos
analisados, onde em sua maioria 0s participantes demonstraram alto nivel de
concordancia com as afirmativas, porém, se considerarmos que ao apontarem a
necessidade de capacitagdo como relevante devido ao percentual expressivo,
identificamos o nivel de consciéncia critica dos docentes na busca pelo conhecimento,
e percebendo a importancia de trabalhar como agente de transformacdo para uma

educacao mais inclusiva.

Diante dessa necessidade de capacitacdo, os 6 temas apresentados foram
apontados por eles como desafiadores em sua relacdo discente-docente acerca do
TDAH. Com a média de 2,64% por participante, ou seja, demonstrando a relevancia
para 0s pesquisados. Esses temas serdo utilizados como conteldo a serem
abordados no processo de construcdo do produto educacional podcast, por serem
resultados das fragilidades apontadas pelos docentes como de interesse para a sua

capacitacao.
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6 ENTREVISTA COM RESPONSAVEL PELO SETOR PEDAGOGICO

De acordo com Bogdan e Biklen (2010), "uma entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam

aspetos do mundo."

Para tanto, nesta fase de coleta de dados, diante da amplitude do tema, e da
necessidade de compreender os diversos aspectos que evolvem os desafios
encontrados pelos docentes, sob o ambito do apoio pedagdgico e a relacdo estudante-
professor, foi realizado previamente um convite por e-mail ao responsavel do SPI do
UniFOA, para realizagdo de uma entrevista estruturada. No convite foi apresentado o
roteiro da entrevista e solicitacdo da assinatura do TCLE.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2020, com o com duracéo
aproximada de 60 minutos, por meio do Microsoft Teams, um software de colaboracéo
de equipes. De acordo com a autorizagcdo das partes a reunidao foi gravada pela
entrevistadora, de modo que n&do houvesse perda de informacgdes, possibilitando

assim a transcri¢cao para analise do conteudo.

No apéndice C, pode ser verificado o roteiro de entrevista, que foi dividido em

3 etapas de realizagéo.

Inicialmente, foi apresentado o objetivo da entrevista, bem como solicitado a
sua apresentacéo, sua formacéo académica e profissional, de modo que permitisse

identificar o perfil do entrevistado.

Na primeira etapa, as perguntas foram direcionadas para o entendimento do

entrevistado com o TDAH e a inclusao social.

A segunda etapa, com o objetivo de entender os aspectos da relacao discente-
docente frente ao TDAH, foram realizadas perguntas que elucidassem esse aspecto

diante dos atendimentos realizados pelo setor.

E para finalizar, a terceira etapa foi realizada como mapeamento de

informagdes que contribuissem para o desenvolvimento de conteudo do produto.

Depois de realizada a entrevista, foi feita a primeira fase de transcricdo, por
meio do Aplicativo denominado Transcrigdo Instantanea. A segunda fase, foi a analise

e correcdo das inconsisténcias da transcricdo, realizada pela entrevistadora, e
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disponibilizada em arquivo de texto para dar inicio ao processo de analise de contetudo

qualitativo.

O processo de analise de dados da entrevista, esta representado por meio de
um fluxo de elaboragdo de um quadro distribuido conforme fluxo (Figura 9).

Figura 9 - Fluxo do percurso metodol6gico da analise do contelido da entrevista.

Etapas da Desmembrar

Entrevista etapas do roteiro

Categoriizagao
Categorias |  dos grandes
temas

Andlise de
contetdo da

Identificacdo das

SomiEEele subcategorias

entrevista
estruturada

Fragmentar os
textos por
caracteristicas

Unidade de
Registro

Recorde dos

Unidade de s

Contexto

por contexto

Fonte: Autoras (2020)

6.1.1 Anédlise e discussao dos resultados

A partir da distribuicdo das etapas e dos objetivos delineados para a entrevista
por meio das perguntas, foram realizados recortes do discurso, que nesse contexto,

permitiram uma melhor estratificagdo e analise dos dados coletados.

Foi utilizado o software MAXQDA, para gerar a nuvem de palavras da entrevista

(Figura 10) e para auxiliar no processo de andlise qualitativa da entrevista.

A nuvem de palavras, foi gerada considerando elementos da transcricdo da
entrevista, contendo 75 palavras e dentre elas as mais relevantes ao tema e
pronunciadas com mais frequéncia.
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Figura 10 — Nuvem de palavras das entrevistas
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Fonte: Software MAXQDA

Esse processo foi distribuido em um quadro (Quadro 2), onde foram obedecidas
as etapas de perguntas do roteiro de entrevista, para dividir a analise por colunas,

sendo essa a primeira delas.

Na segunda coluna, foram categorizados os grandes temas da entrevista dando

segmento a terceira coluna das subcategorias de cada categorizagao.

A quarta coluna, foi a de unidade de registro, onde forma fragmentados os textos
de acordo caracteristicas que estdo presentes e por vezes ausentes no texto. E por

fim, na quinta coluna, a unidade de contexto, que fragmenta e contextualiza a unidade
de registro.
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Quadro 2 - Analise de conteudo da entrevista estruturada

Etapas da . . Unidade de .
P . Categoria | Subcategoria . Unidade de Contexto
entrevista Registro
[...] insucesso na escola,
entdo as pessoas se ddo
conta efetivamente do
déficit de atengdo quando
ele tem um historico de
- . reprovagéo quando tem um
A bibliografia; p . _C q (e
O contexto . histdrico de dificuldade de
O insucesso ,
bibliografico aprender né uma
escolar; . . ,
eo 2 aprendizagem dificultada, ai
desatencdo; | , . . .
comportame é aqui vocé olha para trds e
comportamen .
ntal no to: comega a olhar aqui a era
diagndstico. . . uma crianga meio de esperta
hiperatividade ) ~
mesmo a era agitado ele néo
parava para as coisas, ele
demorou para fazer isso, ele
demorou para fazer aquilo
entdo a tendéncia é isso ser
TDAH / ,
Lo descoberto, né?
Déficit de -
. [...] o quanto o déficit de
Atencéo o
atenc¢do é uma doenga da
época. O quanto a gente, é
Etapal - P
ove - ou as condi¢des do momento
Experiéncia com
o tema favorecem o
Modismo; |desenvolvimento do déficit
e incentivo; | de aten¢do né e o olhar que
Variaveis que . A .
- influéncia |a gente tem para isso
compdem a . -
N cultural; também, entdo o excesso de
percep¢ao de . . )
A comprometim | informag¢do muita
predominanc : ~ .
i ento do informagdo para crianga
desenvolvime | celular computador muito se
nto. a gente ndo td
desenvolvendo criangas com
déficit de atengdo pelas
condicbes ambientais que a
gente impbe para crianga no
momento.
Permanéncia |[...] A inclusdo é a forma de
no ensino | vocé tratar né os diferentes
Fatores que superior, para que eles tenham
Incluséo |dificultam a forma de condicbes de conclusdo e de
Social retencdo dos | tratamento; |acompanhamento para ndo
estudantes preconceito; |ser iguais, mas eles tém as
dificuldades | mesmas condicées de
de retengdo no ensino superior
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a gente ja tem no ensino
superior uma série de
problemas que dificultam a o
estar ensino superior.

O insucesso
como
impulsionado
rdo
abandono da

Dificuldade de
aprendizagem
deficiéncia;
insucesso;
desisténcia.

[...] nesse caso sdo
dificuldade de aprendizagem
ndo é nem num caso de
deficiéncia né é uma
dificuldade de
aprendizagem é um dos
fatores que leva muitas

graduacdo vezes ao insucesso e leva ao
abandono do ensino
Superior.
[...] mas é necessdrio pensar
0] — mais, adequar ver qual é a
. Legislacdo; )
cumprimento Fovas necessidade desses alunos,
das Politicas - nem sempre eles precisam
i politicas; , .
Inclusivas na o de tudo que estd definido em
. o atualizacao;
inclusdo dos algumas vezes, eles
mudanca. ) .
estudantes. precisam de mais do que
estd definido.
[...] Entdo assim eu ja tive
vdrias situacdes de alunos
que eu tive que convencer o
aluno a registrar o déficit de
atencgdo porque a principio
ele ndo queria de jeito
nenhum registrar isso na
instituicdo porque ele
0o I achava que isso ia gerar um
Etapa 2 - heci Variaveis; ., les dentro d
Atendimento, reconhecime Direito; prejuizo para eles dentro do
aspectos da Apoio ntoea exclusio: curso.
relagao Pedagdgico | declaracdo o " |[...] mas os alunos tém uma
discente- intimidament o .
docente do transtorno o percepgdo dele de que isso
no ingresso. ' acontece muitos alunos que

hoje ja entendem que isso é
um direito e jd registram isso
de cara para poder ja ter a
as condigées né, algumas
condicbes de excegdo que
eles tém direito.

[...] Eles tem medo de dizer
que tem déficit de atengdo e
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eles tém medo de serem mal
vistos pelos professores

A
identificacdao

Identificacdo;

Dificilmente o professor
identifica o TDH no ensino
superior identifica que o
aluno tem dificuldades ele
ndo sabe muito bem o que
né? Ele acaba

eo rivilégio. .
. P . 'g encaminhando-o, mas eu
encaminham Direito; ,
. N acho que conhecer o TDH é
ento ao apoio exclusao; ) .
. muito mais comum para o
pedagdgico. ~
professor da Educagdo
Bdsica do que para o
professor da educa¢do
superior.
[...] nés temos vdrios casos,
que o aluno tem déficit de
atengdo, a gente insiste para
A oferta e registrar, registra, mas ele
Demanda; g - reg ’

necessidade
de

Necessidade;
especificidade

ndo precisa de atendimento.
Ndo precisa até porque

Intervengdes . ~__._ | muitos que tem o
s; negligéncia; | . . .

No processo - diagndstico antigo, ele

. . exclusdo. . .

inclusivo. aprendeu a lidar com isso na
vida, ele tem uma série de
estratégias jd para lidar com
déficit de atencdo.
[...]JEu acho que isso ja
melhorou bastante, eu acho
que a gente jd ndo tem mais

Variaveis da . um uma dIfIClI,I/fjt.Jde de

relacio Exclusdo;  |entender o déficit de

intimidagao; § id ndo s
Docente - o ;0 ; atefrga.o e eles ja ,Z;-]O sdo
Discente €ao0. | mais vistos como diferentes

ali na situagdo.

[...] que alguns cursos onde
vocé tem os alunos com
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menor poder aquisitivo, eu
vou com o que sdo
trabalhadores que tem, vocé
tem um perfil que até
favorece isso porque os
alunos tém outras
dificuldades que ndo sdo as
dificuldades de
aprendizagem. E ai eles meio
que se igualam e eu jd tenho
que ser compreensivo com
outras coisas, ser
compreensivo com isso como
professor também fica mais
facil.

Variaveis da
relacao
Discente-
discente

Privilégio;
sensibilizagao;
influéncia
cultural.

As vezes sim as vezes ele
fazer a prova ld no setor por
exemplo tem vergonha de
sair e os outros acharem que
eles estéo sendo
privilegiados.

A capacitacao
docente no
ensino
superior.

Formacgao;
entendimento
; perfil;
demanda;
participacao.

[...] eu acho que o professor
de ensino superior, ele nGo
tem nem formacgdo
pedagodgica na maioria das
vezes entdo, eles precisam
aprender ndo sé aprender
sobre o TDAH, eles precisam
aprender sobre
aprendizagem, precisam
aprender sobre metodologia
de ensino. Eles precisam
aprender né?

[...]IMas isso é a realidade do
ensino superior mesmo é o
perfil do professor do ensino
superior e isso precisa
obrigatoriamente ser
trabalhado

[...] Hoje eu ndo tenho
nenhum aluno com déficit de
atencgdo. Ai eu fago o curso
absorvo 2% e 3%, amanhd
eu tenho um aluno com
déficit de atengdo ai aquilo
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se torna mais significativo,
quando eu tenho, ai sim eu
consigo entender o que estd
sendo dito

[...] Mas se a gente tem na
FOA uns 400 professores a
gente ndo nem 5% que
participam das agbes a cada
semestre

Etapa 3 -
Mapeamento de
conteudo para

desenvolvimento
do produto.

Ferramenta
Pedagdgica

[...] Ndo ndo. Eu acho que

Estratégias Preparacao; |eles ndo tdo nem muito
de ensino inclusao, preparado para lidar com as
como desenvolvime |estratégias de ensino
abordagem nto; diferente. Com estudantes
inclusiva. fragilidade. |com TDH. Entéo eu acho que
isso é uma necessidade.
Podcast I
Familiaridade,
como preferéncia
ferramenta [...] Claro, adoro escutar
, . pessoal .
pedagogica. todos os dias

Necessidade
de tematicas
de
contribuam
para a
inclusdo

Sensibilizagao;
preconceito;
desenvolvime
nto; inclusdo.

Eu acho que explicar o
problema seria uma questdo
interessante, né explicar no
sentido de eles entenderem
as dificuldades que alguém
com déficit de atengdo tem
né?

[...] estimular a empatia do
professor, ele consequir se
colocar no lugar do outro
para ver que aquilo néo é
ma vontade néo é
desateng¢do voluntdria que
aquilo néo é descaso com
professor nem com a aula,
nem com a matéria, nem
com o curso mas é uma
condicdo que faz com que
ele tem uma tendéncia de
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dispersar com mais
facilidade, né?

Necessidade
de mudanga
para a
garantia da
inclusao.

Sintese;
impacto;
guebra de
paradigma,
beneficio,
prejuizo;

ressignificar.

[...] gente precisa sensibilizar
mais eles para entender o
déficit de atengdo, né? Como
o déficit atenc¢do foi muito
amplamente divulgado nos
ultimos tempos, junto com
ele gerou um beneficio muito
grande, gerou também
preconceito muito grande
com relagdo ao déficit de
atengdo e o professor por ter
matérias que falam que
déficit atencdo demais, que
Serd que todo mundo tem
deve ter atengdo, né? Qual a
diferenca entre o déficit de
atencdo é burrice coisas
desse tipo, eu ja escutei
demais de professores
ensino superior, na verdade
é o aluno que ndo sabe se
esconde atrds do déficit de
atengdo.

Fonte: autoras (2020)

6.1.2 Resultados e discussodes

A analise do conteudo da entrevista, evidenciou uma grande necessidade de

capacitacao dos docentes, para trabalhar com estudantes com TDAH. O perfil desses

docentes que atuam no ensino superior, demonstra o baixo conhecimento pedagogico

necessario para o enfrentamento dos desafios no cotidiano académico. Além disso, o

baixo indice de participagdo dos mesmos nos processos de formacdo que sao

oferecidos semestralmente pela instituicdo. Segundo o entrevistado, os que se
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referem ao TDAH, por vezes s6 tem demanda quando o docente necessita por ter um

estudante nesta condicéo.

Essa fragilidade foi apontada pelo entrevistado, como uma necessidade de
ampliar esse conhecimento para garantir o atendimento em todas as situagdes e todos

os estudantes, sendo eles com TDAH ou nao.

Muitos sdo os desafios apresentados, e parte desses desafios, sdo resultado do
preconceito com o transtorno, de ambas as partes nas rela¢des discente-docente e
discente-discente, onde por vezes se ignora a condicdo apresentada por esses
estudantes em favor da descrenca ou de uma influéncia cultural, promovendo a

exclusao ao invés da inclusao.

Os estudantes com TDAH, por vezes contribuem de forma indireta para esse
comportamento, ao agir de forma intimidada perante os docentes, se auto excluindo
do convivio e ou negligenciando seus direitos, por acreditar estar rotulado, privilegiado

e incapaz de atingir bons resultados frente aos demais estudantes.

Em contrapartida, mesmo diante de tantos desafios, o entrevistado sugere como
resultado da pesquisa a elaboracdo de um produto educacional, que possa abordar
tematicas sobre avaliacéo, processo de aprendizagem, mas sobretudo, apresentando
o transtorno e caracteristicas, bem como a forma com que os estudantes vivenciam

enfrentam os desafios pela sua condicdo no ambiente académico.

Porém, diante da possibilidade da abordagem de uma Unica temética, foi
enfatizado a necessidade de sensibilizacéo, e de se trabalhar o exercicio da empatia
dos docentes diante dos estudantes com TDAH, para a diminuicdo do preconceito
para um processo mais inclusivo, que possa ir além das politicas, e promova um novo

olhar e um ambiente mais favoravel
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7 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

Para a proposta do produto de capacitacdo docente, optou-se pela elaboracao
de um Podcast, onde o detalhamento do processo de criagdo, 0S percursos

metodoldgicos até a sua materializacao serdo descritos nesse capitulo.

Podcast sdo arquivos de audio hospedados em plataformas digitais, transmitidos
por meio da internet. Assemelham-se ao radio digital, pelo formato do conteudo

proporcionar apenas que sejam ouvidos.

Podemos exemplificar algumas aplicac6es desse formato, com contetudo para

transmissao de entrevistas, debates, storysterling, palestras entre outros.

O principal fator impulsionador para o consumo desse conteldo esta relacionado
ao fato da otimizac&o do tempo, pois oportuniza a possibilidade de acessar enquanto

realiza outra atividade.

7.1 PRODUTO EDUCACIONAL PODCAST “ATENCAO, TODO MUNDO !

O Podcast ATENCAO, TODO MUNDO! constitui-se em um produto de
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) voltado para a auto capacitacdo
docente, com contetudos sobre o TDAH, o Transtorno de Déficit de Atencdo com
Hiperatividade. Tal produto se destaca por ser uma nova ferramenta e recurso
pedagdgico com potencial de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
ofertado e, principalmente, da aprendizagem discente.

Destaca-se por apresentar um recurso pedagoégico que se baseia na Techologia
da Informacdo e Comunicacao (TIC), que utiliza como ferramentas os mais diversos
formatos, audio, video, imagem, texto, entre outros, como facilitador da comunicacao
para oferecer formacao docente sob demanda, onde o conteddo podera ser acessado

de acordo com a necessidade identificada pelo docente-ouvinte.

Essa ferramenta busca por meio de seus conteudos, disseminar conhecimento,
acolher, apoiar e incentivar a formacdo dos docentes de ensino superior, com a
proposta de proporcionar uma educagcdo mais inclusiva e apoiadora no percurso

realizado pelos estudantes para a conclusao da graduacéo.

O objetivo do produto, € contribuir para a auto capacitacdo docente acerca do

TDAH, frente aos desafios enfrentados por docentes no ambito do ensino superior.
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Vale ressaltar o potencial de expansdo do produto para todos as areas e
instituicdes de ensino, incluindo da educacao basica, bem como para todo o publico
que possua interesse no tema, como pais, responsaveis e profissionais de outras

areas.

7.1.1 Fundamentacao Tedrica: Podcast como recurso de ensino

A base tedrica utilizada no Podcast ATENCAO, TODO MUNDO!, est4 articulada
ao pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire que compreende a educacao

como acéo politica que fomenta e incentiva o desenvolvimento da consciéncia critica.

Nessa perspectiva, Freire (2000) elege a autonomia como um continuo processo
de emancipacdo humana que ndo pode ser restrita a um determinado grupo social,
gue o autor designa de opressor ou dominante, mas que deve possibilitar a incluséo
de todos para proporcionar a transformacao social.

Nesse sentido, ao defender a proposta da autonomia docente neste trabalho, as
autoras estabelecem conexdes entre a construcdo de significados socioculturais que
os docentes possuem acerca das pessoas com TDAH que subsidiam as trilhas de

autoaprendizagem que irdo percorrer.

Assim sendo, a proposta de auto capacitacdo se apoia na Teoria do Estudo
Independente e na Heutagogia, que trazem reflexdes sobre 0 ensino em Educacéo a
distancia (EaD).

A perspectiva do estudo independente e da Heutagogia estdo vinculadas a
capacidade do sujeito de estar preparado para decidir sobre, a aprendizagem
autodirigida, bem como sobre o que estudar, qual método melhor se adapta, e,

sobretudo qual tecnologia vai utilizar para realizar esse estudo.

Somando a estas propostas tedricas, o produto educacional, no caso o Podcast,
se configura em uma pratica de aprendizagem significativa e como estratégia de
estimulo ao sujeito ser protagonista da sua propria aprendizagem, ao escolher onde,

guando, como e 0 que aprender.

Nesse sentido, a proposta também esta ancorada na Teoria de Aprendizagem
Significativa de David Ausubel (1982), que ocorre a partir de conhecimentos prévios

dos atores, e se torna significativa quando novos conhecimentos surgem, sejam eles
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férmulas, ideias, conceitos que trazem significado a esse sujeito, contribuindo para a

transformacao desse conhecimento em aplicacdo e ou resolucéo de problemas.

7z

Para que a aprendizagem significativa ocorra, & necessario que haja a
predisposicao do sujeito em aprender, dentro dessa perspectiva, complementando a
base tedrica, utilizamos também a aprendizagem significativa critica de Marco Antdnio
Moreira (2006), onde além do conhecimento prévio, e a insercdo de novos
conhecimentos, o0 sujeito necessita se posicionar de forma questionadora frente ao
que aprendeu e, sobretudo descentralizar a forma de aprender, buscando por

diferentes modelos de materiais educativos com grande potencial significativo.

7.2 METODOLOGIA DE CRIACAO DO PODCAST

A metodologia utilizada no processo de criagdo do Podcast foi realizada pela
abordagem do Design Thinking, um método pratico-criativo que busca solucionar

questdes e problemas com visdo de resultados futuros (BROWN, 2010).

Figura 11 - Relag&o das etapas para a ideia central: “O Podcast”

O
O ‘ Ideacdo

Desenvolvimento

Prototipagao

Fonte: autoras (2020)

Para o produto foi realizada a aplicacdo de quatro etapas, sendo: Imerséo,

Ideacdo, Prototipacdo e Desenvolvimento, conforme apresentado na Figura 11.
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7.2.1 ETAPAS DE CRIACAO

7.1.1.1 Etapal - Imersao

A primeira etapa, denominada imersdo, objetiva conhecer o cenario e 0s
obstaculos a serem superados, bem como realiza a idealizacdo das solucdes
necessarias para a mudanca. Nessa etapa foi realizada a coleta de dados, para

possibilitar um maior entendimento e embasamento sobre o assunto.

7.1.1.2 Etapa 2 - Ideacao

Ja na segunda etapa, com base nas informacfes da etapa anterior, buscou-se
produzir as ideias relevantes para o alcance das melhorias necessarias, para a
solucdo dos problemas, estimulando a criatividade de acordo com o contexto e as

peculiaridades do produto.

7.1.1.3 Etapa 3 - Desenvolvimento

A terceira etapa configurou-se, diante de todas as ideias relevantes, a definicdo
de quais seriam mais adequadas, necessarias e com maior chance de sucesso, para
posteriormente, iniciar o processo de elaboracdo de um prototipo que viabilizasse
efetivamente o produto, antes do investimento final. Nessa fase as ideias foram

validadas para planejamento da etapa de prototipagéo.

7.1.1.4 Etapa 4 - Prototipacéo

Na quarta e Ultima etapa, foram realizadas as acfes de desenvolvimento do
produto, o processo de criagdo da marca e as gravacdes dos episodios para validacdo
e melhorias do produto.

A parte grafica da marca do Podcast foi desenvolvida em conjunto com o

profissional de Design Wendel dos Santos Dias.

Desse modo, com base nas informac¢fes adquiridas com os resultados da
pesquisa, foi realizada uma capacitacéo para elaboracdo de Podcast, para a gravacéo
dos episodios e a edicdo e masterizacdo dos episodios feitas por uma empresa

especializada, denominada Fabrica de Podcast.
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7.2.2 CONCEPCAO DO NOME

O nome do Podcast surgiu de uma busca realizada para identificar estratégias

de manter a atencao de estudantes com TDAH, durante as atividades em sala de aula.

Um dos resultados encontrados apresentava como estratégia, frases que
direcionadas a turma, com o objetivo de buscar a atencédo de todos para o que o
! ”» 13

docente estaria apresentando, do tipo, “olha turma”, “atencéo aqui! ”, “turma, vamos

prestar atencao”.

Segundo essa perspectiva, para uma mensagem emitida chegar ao receptor, é

necessario chamar a atencdo do mesmo, com uma frase ou um jargao.

Diante disso, ao problematizar os conhecimentos dos docentes em relacéo ao
TDAH, decidimos usar a expressao para questionar se esses docentes ao longo da
profissao tiveram atencéo voltada para possibilitar a aprendizagem de pessoas com
TDAH.

7.2.3 LOGOTIPO DO PODCAST

O logotipo do podcast surgiu da necessidade de criagdo de uma representacao
grafica que transcrevesse a razdo da existéncia e a filosofia do produto educacional,
para diferenciar a marca e estabelecer uma ligacao dos consumidores ao produto nos

sites de acesso aos conteldos.

O logotipo do podcast “ATENCAO, TODO MUNDO!” (Figura 12) teve como base
uma letra “A” minuscula, a letra inicial do nome do podcast e um ponto de exclamacgao,
como sinal de atencéo, que reforca a ideia do nome. O meio da letra e o ponto do sinal
de exclamacéo estdo alinhados e formam o desenho de dois olhos em posicao de
atencdo em direcdo ao nome da marca. Abaixo, um sinal de fechar parénteses em
posicdo horizontal adicionado aos olhos forma um rosto sorrindo, o que da um carater
amigavel e descontraido ao simbolo. A tipografia escolhida (Qanelas Soft) tem formas

circulares e cantos arredondados, enfatizando a imagem leve, amigavel e divertida.
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Figura 111 - Logotipo desenvolvida para o podcast

chamar atencao ac 5

olhar com outros olhos

amigavel e descontraida

Design: Wendel do Santos Dias

7.2.4 MARCA DO PODCAST

A marca do podcast “ATENCAO, TODO MUNDO! ” (Figura 13) teve como base
a paleta de cor laranja, que é a cor da campanha Mundial de Conscientizacao do
TDAH, que ocorre anualmente no dia 13 de julho. E formada por 3 tons analogos de
laranja e 2 tons de azul, considerando o azul uma cor complementar do laranja, o que

contribui na composicao grafica com contraste entre os elementos e o plano de fundo.

Esse processo trabalhou a criatividade, formas, cores e letras para criar a

marca de acordo com o alcance desejado do produto.
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Figura 112 - Marca desenvolvida para o podcast

ATENCAO

TODO MUNDO
) - g

Design: Wendel do Santos Dias

Realizadas as etapas de criacdo do design do produto, a marca do podcast

apresenta a finalizacdo da Figura 13.

7.2.5 DEFINICAO DOS TEMAS

Os temas dos episédios de podcast séo resultados das fragilidades docentes
identificadas nos resultados do questionario e das sugestdes apresentadas pelo
Responsavel pelo Setor Pedagogico Institucional na entrevista.

Os temas abordados na pesquisa com os docentes foram:
1 - Estratégias de ensino-aprendizagem

2 - Habilidades para gestdo comportamental

3 - Critérios de avaliagédo

4 - Relagdes interpessoais

5 - Trilhas de aprendizagem

6 - Integracéo e Inclusdo? Conhecendo as diferencas.
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Portanto, os conteudos serdo desenvolvidos a partir dos temas mais
demandados pelos docentes e sugeridos na entrevista, com o objetivo de atender as

necessidades que eles identificaram como necessaria para sua formagao.

7.2.6  ROTEIRO DE PLANEJAMENTO DOS EPISODIOS DE PODCAST

O processo de podcasting segue esse modelo de roteiro (Quadro 2), que deve
ser preenchido a cada episodio, para melhor controle e acompanhamento do processo
de criacdo, de forma a contribuir para o alcance dos resultados e garantia da qualidade

do produto.

Quadro 2 — Modelo Roteiro de Planejamento do Episédio de Podcast

Tema Apresentacao do Podcast “Atencéo, todo mundo!”

Publico-Alvo Docente de Ensino Superior e todo o publico que possua interesse

no tema, como pais, responsaveis e profissionais de outras areas.

Episodio 05 episddios

Duracéao Entre 10 e 35 min.

Frequéncia | Produto de Mestrado (Coletivo)

Formato Coletivo

Roteiro Cabeca: Ola, tudo bem com vocé? Esta comegando o terceiro episddio
do podcast Atenc¢éo, todo mundo!, elaborado como produto de ensino
que possa contribuir na formacéao dos docentes de ensino superior frente
ao TDAH e promover a superacao de desafios no dia-a-dia da profissdo
por meio da pratica de autocapacitacao.

Gravacao Radio Unifoa

Software Anchor e PodEX

Link para Spotify: https://open.spotify.com/user/yfl82co9pttwkkx7zjrOymvfu
hospedagem

Anchor: http://anchor.fm/ateno-todo-mundo

Site: https://sites.google.com/view/atencaotodomundo
Fonte: autoras (2020)



https://open.spotify.com/user/yfl82co9pttwkkx7zjr0ymvfu
https://sites.google.com/view/atencaotodomundo

1.2.7

EPISODIOS DO PODCAST
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Os temas abordados na capacitacdo foram distribuidos em quatro episédios

iniciais, conforme mostrados no Quadro 3.

Quadro 3 - Relacdo dos episédios e temas abordados no podcast

EPISODIO NOME Link

EPISODIO #01 | Apresentacéo do Podcast https://open.spotify.com/playlist/4by7
Atencéo, todo mundo! BILHCFGNK7TbhZnk6Yo0
Ressignificando o TDAH

EPISODIO #02 | Construcéo de Estratégias de https://open.spotify.com/playlist/5sp
ensino-aprendizagem e UwnbTo2ugskum4Z9uOh
Elaboragéo de trilhas de
aprendizagem

EPISODIO #03 | Estabelecimento de Habilidades | https://open.spotify.com/playlist/2iBr
para a gestao comportamental e | MH6dYRcOy207xFTJfa
Gerenciamento das Relagdes
intepessoais

EPISODIO #04 | Definico de Critérios de https://open.spotify.com/playlist/23Zg
avaliacao e elaboracao de MB2FyZHF{MDrn5squE
guestdes de prova.

EPISODIO #05 | Integrag&o e Inclus&o: https://open.spotify.com/episode/13qg
Conhecendo as diferencas. 9J2c2iGHU5SfgzqiUZzZ?si=GzIhXtU4

TZSGwSU20kjH2g

Fonte: autoras (2020)

Para melhor entendimento do produto, foi elaborado um manual que esta

encartado a esta dissertacao, onde todos os dados entédo detalhadamente descritos e

apresentados.


https://open.spotify.com/playlist/4by7B9LHcFGNK7TbZnk6Yo
https://open.spotify.com/playlist/4by7B9LHcFGNK7TbZnk6Yo
https://open.spotify.com/playlist/5spUwnbTo2uqskum4Z9uOh
https://open.spotify.com/playlist/5spUwnbTo2uqskum4Z9uOh
https://open.spotify.com/playlist/2jBrMH6dYRc0y2o7xFTJfa
https://open.spotify.com/playlist/2jBrMH6dYRc0y2o7xFTJfa
https://open.spotify.com/playlist/23ZgMB2FyZHFjMDrn5sguE
https://open.spotify.com/playlist/23ZgMB2FyZHFjMDrn5sguE
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8 VALIDACAO DO CONTEUDO

Trata-se de um estudo metodoldgico cujas etapas obedecem a sequéncia de
estrutura conceitual: revisdo narrativa; construgdo das perguntas e escala de

respostas; estruturacao do instrumento e validacdo de conteudo por especialistas.

A primeira etapa constituiu 0 embasamento teérico do instrumento e foi
realizada por meio de revisédo narrativa na base de dados Scientific Electronic Library
Online (Scielo), que segundo Rother (2007): “os artigos de revisdo narrativa sao
publicacdes amplas apropriadas para descrever e discutir o desenvolvimento ou o

‘estado da arte’ de um determinado assunto, sob ponto de vista tedrico ou conceitual’.

A questdo norteadora que embasou essa etapa foi entender quais 0s
instrumentos de avaliacdo que poderiam ser utilizados para validar contetdos

educacionais tecnologicos?

Para responder a pergunta, foram utilizados os descritores “Estudo de

Validagdo” and “Tecnologia Educacional” and “Multimidia Educacional”.

Os critérios de inclusao estabelecidos foram: pesquisas disponibilizadas na
integra no idioma portugués, que abordassem validacdo de conteudo educativo e
publicadas a partir de 2016 até 2020. Foram excluidas produ¢cBes que nao fossem
artigos e as publicagbes duplicadas. Dessa forma, foram encontrados 54 artigos,
sendo incluidos quarenta e um. Entretanto, apos leitura dos textos completos foram

excluidos 33, totalizando oito artigos analisados.

As producbes analisadas evidenciaram que os instrumentos utilizados para
validacdo de produtos tecnoldgicos baseiam-se em fatores relacionados a estrutura e
apresentacao, bem como a relevancia e concordancia, onde os fatores relacionados
a concordancia se referem a estrutura e organizacdo do produto, quanto a
apresentacao. Os fatores ligados a relevancia se referem ao impacto e relevancia do

produto para o publico-alvo, e sua significancia e interesse para a sociedade.

Na segunda etapa, foi realizada a construcao das perguntas do questionario de
instrumento, escala de respostas e estruturacdo do instrumento. Tiveram como base
a proposta de Ficha de avaliagdo de Produto/Processo Educacional para a segunda
instancia de validacdo sugerida por um dos grupos de trabalho sobre produto

educacional da area de ensino, de modo a elevar os critérios de qualidade do produto.
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O grupo destaca ainda que:

A adocdo de critérios de elaboracdo e validacdo de
Produtos/Processos Educacionais (PE) que valorizam métodos
de pesquisa como: a escolha e apreensao de referencial teérico-
metodolégico que fundamentem as metodologias de ensino;
formas de avaliacéo e selecédo de conteldos que sustentardo a
elaboracdo da dissertacao/tese e do PE; bem como a fase de
revisdo do Produto, ancorada em anadlise critica das etapas
cientificas, retira de cena a visao instrumental que a academia
ainda possa ter sobre os Programas Profissionais, evidenciando
o papel formativo dos mesmos (RIZZATTI et al., 2020).

Diante disso, considerando que produtos educacionais e tecnolégicos devem
proporcionar interatividade, inovacao, linguagem adequada e de qualidade ao publico-
alvo, o instrumento foi construido com énfase aos fatores: complexidade, impacto,

aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovacao.

O fator complexidade se refere a concepcdo do produto ser resultado de
observacéo ou pratica profissional oriunda de pesquisa de dissertacdo ou tese e se
apresenta metodologia clara, referenciais teéricos também empregados na pesquisa
e apontamentos quanto aos limites de utilizacdo. Considera-se quanto ao fator
impacto a utilizacdo do produto no sistema educacional da pesquisa e ao publico alvo.
O fator aplicabilidade refere-se ao potencial e a facilidade de aplicacédo do produto. O
fator acesso refere-se a forma e disponibilizacdo do produto, gratuidade de acesso,

bem como a abrangéncia territorial.

O fator aderéncia esta relacionado a origem do produto que deve estar atrelado
as linhas de pesquisa de programas Stricto sensu. E por fim, o fator inovacéo,
considera se a criagcdo do produto apresenta forma original e inovadora, ou modifica

e melhora modelos ja existentes.

Em seguida, foi realizada a organizacdo desses itens, e elaborado o formuléario,
que foi dividido em trés partes, sendo: parte 1. Autorizagdo do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE); parte 2: Perfil do Especialista composto de

12 perguntas; parte 3: Perguntas Especificas referentes a validacdo do produto

educacional com 18 perguntas.

Logo, realizou-se a estruturacdo do Instrumento de Validagcdo de Conteldo
Educativo (IVCE), que de acordo com Teixeira e Mota (2011), o indice de validade de

conteudo é utilizado para medir a proporgcédo de concordancia entre os especialistas
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sobre determinado aspecto do instrumento. Segundo ele, recomenda-se um IVC de
no minimo 70% (0,70) ou 80% (0,80) que é calculado por meio do somatorio de
concordancia dos itens marcados como “4” e “5” pelos especialistas, dividido pelo total

de respostas.

De modo a consolidar as etapas anteriores, as op¢des de respostas seguiram
a escala de Likert, sendo 1 = insuficiente; 2 = razoavel; 3 = bom; 4 = muito bome 5 =

excelente.

De acordo com Costa (2011), a escala de Likert tem como principal vantagem,
a facilidade de manuseio, por apresentar ao pesquisador, uma escala que permite
emitir um grau de concordancia sobre uma determinada afirmacédo, sendo assim

indicada sua aplicacdo nos mais diversos modelos de pesquisas.

As etapas de construgdo e validacdo do instrumento foram realizadas no
periodo de outubro a dezembro de 2020, A coleta de dados foi viabilizada por meio
de correio eletrdnico, contendo carta convite e solicitacdo de avaliacdo do
instrumento, bem como o manual descritivo que evidencia todas as etapas de
construcdo e apresentacdo do produto educacional. A selecdo desses profissionais
obedeceu aos seguintes critérios de incluséo: possuir graduacdo em pedagogia e/ou
psicopedagogia, ser especialista (lato-sensu e/ou stricto sensu) no tema; e atuacao

acima de trés anos na sua area profissional.

Do processo de validagdo participaram cinco especialistas, sendo quatro
psicopedagogos e um pedagogo, com idade acima de 31 anos, ambos do sexo
feminino. Quanto a qualificacao profissional, todos eram especialistas sendo que trés
eram mestre, dois em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente, e um em Educacéo.
Para a atuacao dos especialistas nos sistemas de ensino, foi apurado que 0s cinco
atuam na rede publica, sendo que dois deles também atuam na rede privada e quanto

ao tempo de exercicio na profissao, todos tinham acima de cinco anos.

4.1.1 3 RESULTADOS

Construiu-se instrumento composto de 14 itens com respostas formuladas com
nivel de concordancia, com a participacdo de cinco especialistas no processo de
validagdo de conteudo seguindo como critérios a aderéncia, o0 acesso, a

aplicabilidade, o impacto, a abrangéncia, a inovacao e a complexidade. E os itens que
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apontaram percentual de concordancia inferior a 80 % (0,8), serdo reformulados e

adequados para nova avaliacdo e melhoria do manual e do produto.

O quadro 4 apresenta o percentual de concordancia dos especialistas, e 0
quadro 5 apresenta os fatores que necessitam de reavaliacdo e ou reformulagdo no

manual para melhor entendimento da proposta do produto.

Quadro 4 — Percentual de concordancia do Instrumento de Validacao de
Contetdo Educacional - IVCE

Itens do IVCE E|E|E|E|E]| IVC
112[3]4|5]| E

Aderéncia
Como vocé avalia o quesito aderéncia? |5/5[/3[3[3] 04
Acesso
Como vocé avalia 0 quesito acesso? |5/5[3]4/3]| 06
Aplicabilidade
Como vocé avalia o quesito aplicabilidade? 5/5/3|4|2]| 0,6
Como vocé avalia o quesito replicabilidade? 5/5(3|4|2]| 0,6
Como vocé avalia o quesito contextualizacao? 5/5/4(4|2]| 0,8
Como vocé avalia o quesito representagcéo do tema? 5/414|3|2]| 0,6
Impacto
Como vocé avalia o quesito impacto potencial no 5|5(4|4|4| 1
ensino?
Como vocé avalia o quesito impacto potencial no 5|5(4|4|4| 1
ensino?
Abrangéncia
Como vocé avalia o quesito abrangéncia territorial? |4]4]4]4]2] 08
Inovacao
Como vocé avalia 0 quesito inovagdo? |5]4[3]4]4] 08
Complexibilidade
Como vocé avalia o quesito atrelado a questdo da 5/5(4|4|3]| 0,8
pesquisa da dissertacdo?
Como vocé avalia o quesito metodologia? 5/5(4|4|3]| 0,8
Como vocé avalia o quesito referenciais tedéricos e 5/5(414|3| 0,8
tedrico-metodoldgicos empregados?
Como vocé avalia o quesito limites de utilizacgodoPE? |5 |54 (4|3 | 0,8

Fonte: autoras (2020)
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Quadro 5 - Fatores a serem reavaliados, reformulados e mantidos no
Instrumento de Validagdo de Conteudo Educacional - IVCE.

Itens do IVCE Avaliacéao
Aderéncia
Como vocé avalia o quesito aderéncia? | Reavaliar
Acesso
Como vocé avalia o quesito acesso? | Reavaliar
Aplicabilidade
Como vocé avalia o quesito aplicabilidade? Reavaliar
Como vocé avalia o quesito replicabilidade? Reavaliar
Como vocé avalia o quesito contextualizacao? Mantido
Como vocé avalia o quesito representacédo do tema? Reavaliar
Impacto
Como vocé avalia o quesito impacto potencial no ensino? Mantido
Como vocé avalia o quesito impacto potencial no ensino? Mantido
Abrangéncia
Como vocé avalia o quesito abrangéncia territorial? \ Mantido
Inovacao
Como vocé avalia o quesito inovacao? \ Mantido
Complexibilidade
Como vocé avalia o quesito atrelado a questdo da pesquisa da Mantido
dissertacao?
Como vocé avalia o quesito metodologia? Mantido
Como vocé avalia o quesito referenciais teéricos e teorico- Mantido
metodolégicos empregados?
Como vocé avalia o quesito limites de utilizacdo do PE? Mantido

Fonte: autoras (2020)

Foi considerado como fator importante identificar como o0s especialistas
julgavam a questdo do uso de recursos de Tecnologia da Informacdo e da
Comunicacado (TIC) para apurar se de fato serviam como apoio a intervencao
pedagdgica. Essa pergunta, além de demonstrar se esta inserido na rotina docente
dispositivos e equipamentos tecnologicos, também evidencia maior familiarizagéo e
entendimento da proposta do produto educacional. Nessa questdo, todos apontaram
utilizar recursos tecnolégicos, com uma média de 3,6 recursos diferentes utilizados

por cada um.



Grafico 21 — Grafico de utilizacéo de TIC na pratica pedagogica pelos

especialistas

11 - Vocé utiliza recursos da Tecnologia de Informacéo e Comunicacao (TIC) em sua pratica

pedagogica?

5respostas

Fonte: Autoras (2020)

® Néo, porque entendo nio ser
inferessante.

@ Nao, por auséncia de suporte
institucional.

Sim, mas com pouca frequéncia.
@ Sim, sempre utilizo.
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Grafico 22 — Gréficos de recursos da TIC na utilizados pelos especialistas na

pratica pedagogica

12 - Se vocé marcou a opgao ‘sim’ na resposta anterior, quais s&o os recursos da TIC que |_D

vocé costuma usar?

5 respostas

Computador

Smartphone

Televisdo

Datashow

Internet

Fonte: Autoras (2020)

5 (100%)

4 (80%)

O Grafico 23, apresenta a média das respostas dos especialistas em relacdo a

validacdo do produto educacional, apontando um resultado acima de 3,6 de

concordancia dos especialistas para o produto em sua analise geral.
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Grafico 23 - Média de Concordancia dos especialistas em instrumento de
validacado de Produto Educacional Tecnolégico

Media de Concordancia dos especialistas em instrumento de
validagao de Produto Educacional Tecnolégico

]
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Fonte: Autoras (2020)

ApOs a andlise e tabulacdo dos dados, mesmo os fatores a serem
reformulados, quando analisados pelo gréfico, apresentam bom indice em

comparacao diante dos demais avaliados.

4.1.2 DISCUSSAO

ApoOs a apuracdo dos resultados observou-se que a pratica de aplicacdo do
IVCE, se apresenta como ferramenta inovadora na validacdo de conteudos
educativos, principalmente em produtos tecnoldgicos, por analisar e promover por
meio de especialistas uma avaliagdo por consenso de grupo para a pratica de
reavaliacdo, reformulacdo e manutencdo dos fatores de modo a adequar e
estabelecer um modelo de instrumento mais confiavel e, por conseguinte maior

qualidade no produto.
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Silva et al. (2020, p. 1050) corrobora ao afirmar que:

0 processo de validagdo da tecnologia € imprescindivel, tendo
em vista a responsabilidade que cada pesquisador tem de
disseminar informagéo de forma correta e com a maior cobertura
possivel. Esse processo €, na maioria das vezes, realizado por
especialistas da area, que auxiliam dando sugestdes para a
adequacao do material.

Ele aponta ainda que

N&o h& a obrigatoriedade de que a ferramenta seja avaliada pelo
publico que a usa, mas é aconselhavel que essa medida seja
realizada com o intuito de verificar se a TE tem o alcance
almejado. Esse processo €, na maioria das vezes, realizado por
especialistas da area, que auxiliam dando sugestdes para a
adequacao do material. Ndo h& a obrigatoriedade de que a
ferramenta seja avaliada pelo publico que a usa, mas é
aconselhavel que essa medida seja realizada com o intuito de
verificar se a TE tem o alcance almejado. (SILVA et al., 2020 p.
1050)

Nesse contexto, vale ressaltar a importancia dos especialistas da validacao do
conteuldo e na contribuicdo para melhoria do produto.

Para o processo de validacéo do IVCE, os especialistas avaliaram sete fatores,
onde a aderéncia, acesso e aplicabilidade apresentaram fragilidade ao apontar
percentual de concordancia abaixo de 80 % (0,8) e serdo reformulados para melhor

clareza, entendimento e confiabilidade do instrumento.

A proposta das autoras, em utilizar também o processo de validacao pela

escala de Likert, corrobora com Medeiros, (2015 p. 134) quando aponta que

Embora, o processo de validacédo de conteudo envolve aspectos
relacionados ao desenvolvimento do instrumento e andlise e
julgamento dos especialistas, € importante a associacdo com
outros processos de validagao para que o instrumento produza
o efeito esperado, quando este é capaz de mensurar 0 que se
propde. (MEDEIROS et al.,, 2015), o que corrobora com a
proposta das autoras, ao associar

Diante disso, a avaliacdo geral de concordancia dos fatores pela escala de
Likert, alcancou indice satisfatério em todas as perguntas, ao apontar média de

concordancia acima de 3,6 com variacdo entre bom e excelente, evidenciando a



108

aprovacdo do conteudo pelos especialistas, e oportunizando uma avaliacdo mais

detalhada das fragilidades pelos pontos da escala.

As percepgbes e contribuicbes foram destacadas pelos especialistas em
questdes abertas, cujo resultado dos comentérios, atrelado aos resultados estatisticos

apurados, norteardo as melhorias no processo final do produto.

Vale ressaltar que os especialistas, ao avaliarem se utilizariam o produto em
sua prética pedagogica, 4 afirmaram que utilizariam, com as seguintes justificativas:

(194

“‘devido a relevancia do tema abordado e a poténcia do produto.”, “¢ um produto
pratico e flexivel para se adaptar as necessidades de formagao dos docentes” “o
mundo é tecnoldgico, adequar a educacdo ao aluno que temos hoje, ndo € uma
hip6tese, sim, uma necessidade, sendo estaremos decretando a faléncia do sistema
educacional que ja estd capengando é uma inovacéao trazida pela ti que atende a
dinamica ciclica das atividades educacionais”. Somente 1 apontou que néao utilizaria
apontando a justificativa: “porque ainda nao domino”, o que reforca a necessidade de

ampliar a busca pela inovagéo e divulgacdo de novas ferramentas tecnolégicas.

Desse modo, é importante repensar que mesmo utilizando as ferramentas TIC,
nao dominar ou utilizar o podcast pode influenciar na avaliacdo do produto nos pontos
fracos dos fatores apresentados. Porém, foram unanimes ao afirmar que indicariam o
produto para outros docentes, apontando as seguintes justificativas: “a qualidade do
produto, a relevancia do tema e a utilizacdo de um recurso didatico ainda pouco
explorado pelos professores de Educacdo Basica. “o conteudo é relevante. “Ter

diferentes instrumentos traz qualidade a aprendizagem" “facilitar e proporcionar uma
pratica mais criativa” toda forma de informagao € amplamente divulgada pelos pares

na educacgao’.

Um ponto importante foi apontado por um dos especialistas nas sugestdes de
melhoria do produto, destacando: “apresenta-lo a professores da rede publica que
atuam na educacgao basica, por meio de parcerias com Secretarias de Educacao”, o

gue sugere uma ampliacédo do produto.

O produto educativo avaliado por meio do instrumento de conteddo tem o
objetivo de contribuir para a formacao continuada dos docentes de ensino superior e

como facilitador em suas praticas, com possibilidade de ampliagéo para outros niveis
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de ensino na orientacao de familiares e sujeitos com transtorno de déficit de atencéo

com hiperatividade, e na promocao da incluséo social.

Foi identificado como limitacdo do instrumento a exclusdo de imagens do
produto, por ndo ser o objetivo desse artigo, bem como por se tratar de evidéncias

utilizadas na etapa de validacdo da aparéncia e aplicacédo do produto.

4.1.3 RESULTADOS

Este estudo elaborou e validou o Podcast por meio de um do IVCE e da escala
de Likert que apresentou em todas as perguntas do instrumento, um nivel de
concordancia acima de 3,6, com variacdo entre bom e excelente, o que considera o

produto com bom indice de qualidade e aceitacdo pelos profissionais da area.

Os resultados do IVCE, entre os 7 fatores analisados, a aderéncia, acesso e
aplicabilidade apontaram percentual de concordancia abaixo de 80%, e deverao ser

repensados e reformulados.

A participagdo de especialistas no processo de validagdo do instrumento,
contribuiu com o apontamento dos pontos fortes e fracos do manual, favorecendo o
aperfeicoamento do produto e a conversao das fragilidades em oportunidade de

melhoria da qualidade do produto e aumentando sua objetividade.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, depois de aplicadas as metodologias e analisadas as coletas
de dados, percebemos que todas apontaram para uma lacuna no processo de

capacitacado docente no que tange ao ensino superior.

Essa fragilidade, ficou evidenciada na revisdo integrativa, tanto pela baixa
formacao pedagdgica que o perfil de docentes de ensino superior apresenta, como
também pela baixa demanda desses profissionais na realizacdo de cursos de
capacitacdo e formacdo continuada. Ao direcionar a analise do impacto dessa
fragilidade no cotidiano académico e no trabalho com estudantes com TDAH, a lacuna

se torna mais relevante, diante das necessidades que esses jovens apresentam.

Nesse contexto, destacamos que a capacitagdo docente se faz necesséaria,
para a promocao de uma universidade mais inclusiva e acolhedora. Os cumprimentos
das politicas, por si sO, ndo garantem essa incluséo, por vezes, exercendo somente o

papel de integrar esses estudantes.

Muitos paradigmas ainda devem ser quebrados, para a mudanca de
comportamento da comunidade académica de modo a contribuir para o alcance do
direito igualitario a esses estudantes. O desconhecimento mais profundo do TDAH,
de metodologias e abordagens pedagdgicas, 0 preconceito, e 0 tratamento a esses

sujeitos, por vezes intimidam e levam ao abandono da graduacéo.

A oferta de apoio e acompanhamento pedagdgico, ndo se mostram suficientes
para proporcionar a seguranga necessaria para esses estudantes se o ambiente de
sala de aula nao for acolhedor. E o papel do docente nesse contexto é protagonista

Nesse pProcesso.

Mesmo o questionario apontando resultados satisfatorios em alguns aspectos
das percepcdes e entendimentos dos docentes frente ao TDAH, ao se abordar a
necessidade de capacitacao eles foram expressivos quanto aos desafios enfrentados
por eles no ambiente académico para trabalhar com esses estudantes e a demanda
de capacitacdo. Esses desafios foram distribuidos em 6 tematicas, com uma média
de 2,64 apontado como relevantes por docente, o que demonstra o interesse dos

docentes pela busca do aperfeicoamento e desenvolvimento profissional.
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No processo de validacdo o IVCE mostrou-se um método adequado para
avaliar o Podcast como ferramenta inovadora, por se adequar aos mais diversos
modelos de conteudos educativos demonstrando sua flexibilidade na divisdo dos
fatores a serem avaliados. Com os resultados foram realizadas as reformulagdes e
adequacdes pertinentes ao produto. Espera-se, em estudos posteriores, realizar a
validacdo por meio da aplicacdo do produto, de modo a medir a efetividade nas
mudancas originadas deste estudo na elaboragéo final do produto e na contribuicdo
da prética docente e da sociedade.

Com os resultados da pesquisa, almeja-se que a proposta pedagdgica
fundamentada sob a forma de Podcast, possa contribuir na formacéo dos docentes
de ensino superior frente ao TDAH e promover a superacdo de desafios no dia-a-dia
da profissdo. Dessa forma, pretende-se possibilitar a pratica de autocapacitacéo
docente que objetiva a aprendizagem transformadora no processo de inclusdo e

acolhimento dos desses estudantes.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1- Identificacdo do responsavel pela execucdo da pesquisa:

Titulo do Projeto: .Estud.ante com tran.stoano de aprendizagem: uma proposta
inclusiva para capacitagdo docente

Coordenador do Projeto: Luciana Pereira Pacheco Werneck

Telefones de contato do

Coordenador do Projeto: (24) 98127-6122

Endereco do Comité de Etica em Campus Olezio Gallotti. Avenida Paulo Erlei Abrantes N2 1325

Pesquisa: TRES POCOS Cep: 27240560 Tel:24-33408400 - Ramal 8571

2- Informacg8es ao participante ou responsavel:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo, verificar quais
as percepcdes e maiores dificuldades enfrentadas por docentes no ambiente académico, a cerca dos
estudantes com TDAH no ensino superior.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagbes abaixo que informam
sobre o procedimento.

Questionario formulado 3 etapas de preenchimento, sendo:

Etapa 1: Autoriza¢@o do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
Etapa 2: Identificacdo do participante

Etapa 3: Perguntas Especificas, composto de 15 perguntas de multipla escolha,

(c) Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento a qualquer
momento, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo. Durante a entrevista, vocé podera recusar-se a
responder qualquer pergunta que por ventura lhe causar algum constrangimento.

(d) A sua participagdo como voluntario, ndo auferira nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro
ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo a V.Sa.

(e) serdo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de omissdo de
sua identificac&o ou de dados que possam comprometé-lo.

(f) na apresentacao dos resultados néo serdo citados os nomes dos participantes.

(g) confirmo ter conhecimento do contetido deste termo. A minha autorizacdo abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20

Participante
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
QUESTIONARIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1- Identificac&o do responséavel pela execucao da pesquisa:

Titulo do Projeto: .Estud%mte com transtorgo de aprendizagem: uma proposta

inclusiva para capacitacdo docente
Coordenador do Projeto: Luciana Pereira Pacheco Werneck
Telefones de contato do
Coordenador do Projeto: (24) 98127-6122

i Campus Olezio Gallotti. Avenida Paulo Erlei Abrantes N°

Endereco do Comité de Etica em 1325 - Prédio 3 - sala 5 - Trés Pocos - Volta Redonda - RJ - Cep:
Pesquisa: 27240560 Tel:24-33408400 -

Ramal 8571

2- Informacgfes ao participante ou responséavel:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo, verificar quais as
percepcfes e maiores dificuldades enfrentadas por docentes no ambiente académico, a cerca dos
estudantes com TDAH no ensino superior

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes abaixo que informam
sobre o procedimento.

Entrevista formulada em 3 etapas de perguntas, sendo:

Etapa 1: Experiéncia com o tema
Etapa 2: Atendimento, percepcdes da relacio estudante-professor
Etapa 3: Mapeamento de conteldo para desenvolvimento do produto.

(c) Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento a qualquer
momento, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo. Durante a aplicacdo do questionério, vocé podera
recusar-se a responder qualquer pergunta que por ventura Ihe causar algum constrangimento.

(d) A sua participagdo como voluntério, ndo auferira nenhum privilégio, seja ele de caréater financeiro
ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo a V.Sa.

(e) serédo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de omisséo de
sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo.

(f) na apresentacgéo dos resultados ndo seréo citados os nomes dos participantes.

(g) confirmo ter conhecimento do contetido deste termo. A minha autorizacao abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20

Participante
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Roteiro de Entrevista Qualitativa Estruturada

Tema: TDAH no Ensino Superior

Objetivos

Compreender a aproximacao/familiarizacao/apropriacao do entrevistado com o tema.
Conhecer os principais aspectos que envolvem os atendimentos a pessoas com TDAH
realizados pelo setor pedagdgico.

Mapear contetido que serd abordado no desenvolvimento de Podcast.

Dados de identificagdo do participante da pesquisa

Nome:

Data e local da entrevista:
Formacéo Académica:

Tempo de formagéo:

Tempo de exercicio profissional:
Funcédo que ocupa ha institui¢cao:
Tempo de exercicio na fungao:

NogakwdnrE

Questdes da pesquisa

Etapa 1 — Experiéncia com o tema

1. Fale-me sobre a crianga, como apareceram as primeiras dificuldades na escola?

2. De que modo se manifestam as dificuldades da crian¢ca em relagdo ao comportamento
e a aprendizagem?

3. Como essas dificuldades costumam aparecer?

4. O que é o TDAH?

5. Quais séo as caracteristicas gerais de um estudante com TDAH?

6. Pela sua experiéncia, o TDAH tem maior predominancia em relagéo aos outros
transtornos de aprendizagem? (Como por exemplo: dislexia, discalculia, disgrafria)

7. Como vocé define inclusdo no ensino superior?

8. Vocé considera que ao atender somente as politicas inclusivas para o ensino, podem
garantir a inclusé@o dos estudantes com TDAH? Por qué?

Etapa 2 — Atendimento, aspectos da relagcdo discente-docente

1. Pela sua experiéncia, quem mais procura apoio pedagdégico, o professor que identifica
um discente com TDAH ou o préprio estudante? Por que considera que isso ocorre?

2. Vocé considera que o estudante tem receio de declarar no ato da matricula ser uma
pessoa com TDAH?

3. H& uma orientagéo pelo setor pedagégico aos professores que o auxiliem a identificar
possiveis estudantes com TDAH?

4. Que condi¢cBes de trabalho sdo oferecidas aos docentes UniFOA para possibilitar a
incluséo de estudantes com TDAH?

5. Ainstituicdo oferece cursos de capacitacdo para docentes acerca da inclusédo de
estudantes com TDAH? Qual o percentual de participa¢do?

6. Como vocé percebe a relagédo de estudantes com TDAH com os docentes e seus
colegas universitarios?

7. Pela sua experiéncia, quais desafios vocé apontaria como predominantes na relacéo
estudante-professor no que tange ao TDAH, com base nos atendimentos feitos pelo setor
pedagoégico? E na relagao estudante-estudante?

8. Para vocé, enquanto responsavel pelo setor pedagoégico, qual a importancia da
formacao continuada dos docentes acerca do TDAH para assegurar a inclusdo social?
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APENDICE D: QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DOS DOCENTES

QUESTIONARIO

Ezte formuléario objetiva coletar dados para pesquisa de Mestrado que sborda & incluséo de
estudantes com transtorno de aprendizagem no ensing SUPETiorn.
*Obrigatorio

Estudante com transtorno de aprendizagem: uma proposta inclusiva para
capacitagio docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
1- identificagio do responsdvel pela execugio da pesquisa

Titule do Projeta: Estudante com transtomo de aprendizagem: wma proposta inclusiva para capacitagio
docente

Coordenador do Prajeto; Luciana Pereira Pacheco Werneck

Telefones de contalo do Coordenader do Projeta: (24) 98127-6122

Enderego do Comilé de Etica em Pesguisa: Campus Olezio Gallatti. Avenida Paulo Erlei Abrantes N 1325 -
Prédio 3 - sala 5- Trés Pogos - Yolta Redonda - R - Cepc 27240560 Tel 24-334 08400 - Ramal B571.

2- Informagdes ag parlicipante ou responsavel:

(&) ¥ocd es1d sendo convidado a participar de uma pesguisa gue tem como objelive, verificar quais as
percepsoes & maiores dificuldades enfrentadas por docentes no ambienle académico, & cerca dos estudantes
cam TDMH no ensino superiar.

(b)) Antes de aceftar participar da pesquisa, beia alentamente as explicagies abaixo que informam sobee o
pracedimenta.

Questiondrio formulado 3 etapas de preenchimento, sendoc
Etapa 1: Autarizagio do Termo de Consentimenio Livre Esclarecide [TCLE)

Etapa ¥ |dentificacdo do participante
Etapa 3: Perguntas Especificas, composto de 15 perguntas de miltipla escokha,

) Vecé poderd recusar a participar da pesquisa e padera abandonar o procedimenio a gualguer momento,
sem nenhuma penalizagio ou prejuizo. Durante a aplicat@o do questiondria, vocd poderd recusar-se a

respander qualguer pergunta que por ventura [he causar algum constrangimento.

(d) A sua participagio coma valuntdrio, ndo auferird nenhum privilégio, seja els de cardter financeiro cu de
qualquer natureza, padenda se retirar do projela em qualguer mamenio Sem prejuizo a ¥.5a.

(&) serdo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservada ao participante o direito de omiss3o de sua
identificagio ou de dades que possam comprometé-lo.

(f) na apresentacdo dos resultados ndo serdo citados os nomes dos participantes.

(g} confirme ter conbecamenta do cantedda deste lemc. & minha autorfzagda abaino indica que cancorda em
participar desta pesguisa & por 1550 dow mew consentimenio.



125

1. Auterizo o termo de consantimento livre e esclarecido? *

Marcar apenas uma oval.

I:::}Sim
() NEo

Identificacio do Participante

2. Nome completo

3. Faixa etaria *

Marcar apenas uma oval.

{:}Eﬂaaﬂanna
{__131ad40anos
{:}Hafﬂanna

() acima de 51 anos

4. Instituicdo que leciona *

Marcar apenas uma oval.

(") UniFOA - Ceniro Universitério de Volta Redonda

() Outra
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5. Cursos de graduacio no(s) qual(is) leciona *

6.

7.

Margue fodas que se gplicam.

|_| Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado)
[ ] ciéncias Biolégicas (Licenciatura)
[ ] Educagdo Fisica (Bacharelado)

| | Educagdo Fisica (Licenciatura)

[ | Enfermagem

[ ] Medicina

| | MutrigBo

[ ] odontologia

Tempo de docéncia em ensino superior *
Marcar apenas uma oval.

{ | gté 2 anos
{ 13810 anos
{ 111 a 20 anos

{ ) acima de 20 anos

PERGUNTAS ESPECIFICAS

1. Enguanto docente, conhego o significado da nomenclatura TDAH. *

Marcar apenas uma oval.

() Concordo plenamente

(") Concordo parcialmente
(") Nao concordo nem discordo
E- Discordo parcialmente

{ ! Discordo totalmente




a

9.

10.
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2. Enguanto decente, conheco quais os comportamentos observados num jovem
ou adulto com TDAH. *

Marcar apenas uma oval.

") concorde plenaments

e
|

() Concordo parcialmente
—

L
.

') M&o concordo nem discordao
[ __: Discordo parcialmente

( _; Discordo totalmente

3. Enquanto docente, conhego em qual sexo o TDAH ocorre com maior
frequéncia. *

Marcar apenas uma oval.

[ __: Concordo plenamenta

[, _; Concordo parcialmente
) M&o concordo nem discordo
[ _; Discordo parcialmente

") Discordo totalmente

4. Emquanto docente, identifico que um jovem ou adulto com TDAH consegue
concentrar-se por bastante tempo em uma unica atividade, *

Marcar apenas uma oval.

() Concorde plenaments
-

() Concordo parcialmente

i) M&o concordo nem discordo

() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente
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11. 5. Enguanto docente, entendo que é possivel ter TDAH sam apresentar
dificuldades de aprendizagem. *

Marcar apenas uma oval.

f:_j Concordo plenamente

lf_? Concordo parcialmente
lf:_j M&o concordo nem discordo
lf_?. Discordo parcialmente

-

(. ) Discordo totalmente

12 & Ma sala de aula, ja trabalhei com um estudantes com TDAH. *
Marcar apenas uma oval.

':_: Concordo plenamente

{'_'} Concordo parcialmente
() M&o concordo nem discordo
i) Discordo parcialmente
(") Discordo totalmente

13. 7. Enguanto docente, considero que a estratégia de ensino e aprendizagem,
possibilita a inclusdo dos estudantes que apresentarm TDAH. *

Marcar apenas uma oval.

F: Concordo plenamente

F: Concordo parcialmente
f: M&o concordo nem discordo
f: Discordo parcialmente

i Discordo totalmente




14.

5.

4.

8. Enguanto docente, considero que os critérios de avaliagio sdo 0s mesmos
para os estudantes gue apresentarm TDAH. *

Marcar apenas uma oval.

) Concordo plenamente
(—3 Concorde parcialmente
NG i

) MBo concordo mem discordo
(—3 Discordo parcialmente

) Discordo totalmente

9. Enquanto docente, sei aplicar com seguranga metodologias de ensino e
abordagens avaliativas que favoregam a inclusao dos estudantes? *

Marcar apenas uma oval.

) Concordo plenamente

{—3 Concordo parcialmente
) M&o concordo nem discordo
{—3 Discordo parcialmente

i) Discordo totalmente

10. Enquanto docente, acredito que as estratégias de ensino e aprendizagem
adaptadas podem extrair o melhor aproveitamento do estudantes com TDAH. *
Marcar apenas uma oval.

p

(" ) Concordo plenamente
(:3 Concorde parcialmente
) Mo concordo nem discordo
(_3 Discordo parcialmente

-

(___ Discordo totalmente
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17.

18.

19,

11. Enguants docente, ertendo que ao escolber uma estratégia de ensino, devo

analisar s ea & realments adequada para aguele conteddo & se consegue
atingir. de maneira postiva, a maioria dos estudantes em sala. *

Marcar apenas uma oval

[ ) Comcordo plenamsente
(i Comcondo parcialmente

[T I ME0 concordo rem discordo
(i Discondo parcialmente

[ I Discondo totalmene

1 As acbes pedagigicas deservolvidas em sals de aula [estrabégia de ensino.,
praticas avaliatives, imteracio professor-sctud ante) 5o suficientes para que o
docente identifique & peculiand ades de pessoas com TDWMMH no engsing
superior? *

Marcar apenas uma oval

() Corcondo plenamanbe
(") Concordo parcialmente
(I MBa concordo rem discords
[ I Diseando parcialmente
() Discondo totakmente

13. Enquanto docerrte, estou capacitado para trabalhar com estudantes com
TOukH F *

Marcar apenas uma oval

() Corcondo plenamsnbe

i Concordo parcialmente
(I M8 concordo rem discords
() Discondo parcialmente
) Discondo totakmente
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20. 14. Enguanto docente, sinto nacassidade de me capacitar para trabalhar com
astudantes com TDAH? *

Marcar apenas uma oval.

':_-:' Concordo plenamente

() Concordo parcialmente
(") Mo concordo nem discordo
() Discordo parcialmente

() Discordo totalmente

21. 15 Guiais as malores desafios encontradas na relagao discente-docents acerca
do TDAH? (selecione uma ou mais opgdeas) *

Margue todas que se gplicam.

|_| Construgio de estratégias de ensino-aprendizagem

|:| Estabelecimento de habilidades para gestdo comportamental

|_| Definigo de critérioe de avaliagdo

|_| Gerenciamento de relagdes interpessoais (discente-discente/discente-docente)
|:| Elaboragdo de trilhas de aprendizagem

| | Elaboragio de questies de provas

Este contedda nio foi criado nem aprovado pela Gaogle.

\=2000le
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ANEXO 1: CARTA DE CIENCIA

Volta BEedonda, 04 de novembro de 2019,

Dra Profa. Dira Denise Celeste Godov de Andrade Rodrigues
Orientadora da mestranda Luciana Pereira Pacheco Werneck
Ao Conuté de Etica em Pesquiza em Seres Humanos — COEPS

CARTA DE CIENCIA

Na qualidade de orientadora da mestranda Luciana Pereira Pacheco Werneck
venho, através desta carta, dar ciéncia que o mesmo pretende, com o aval do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, desenvolver uma pesquisa com o
seguinte titulo: “Estudante com transtorno de aprendizagem: uma proposta de
capacitacio docente™.

Atenciosamente,

P,

l:(:‘f,d )ichasls ICee

Denise C. G. A Rodrigues
Orientadora

Campus Universitario Olezio Gakotti
#Awenids Faulo Erlei Alves Abrantes, n*1325 - Trés Pogos - Volta Redonda /Rl - CEF: Z7240-000
Tel: (24) 3340-3400 Fax: (24) 33402404 wwnw.unifoa edu.br unifoai@foa.org.br
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ANEXO 2: PEDIDO DE AUTORIZACAO

FOA @niFoA

PEDIDO DE AUTORIZAGAO

Venho por meio deste, solicitar autorizacdo para a realizagdo da pesquisa: “O
estudante com transtorno de aprendizagem: uma proposta de capacitacao
docente”, sob minha responsabilidade, conforme folha de rosto para apresentagcdo ao
Comité de Etica em Pesquisa, no CENTRO UNIVERSITARIO DE VOLTA REDONDA —
UNIFOA - CNPJ 32.504.995/0001-14. O objetivo é verificar quais as percepgoes e
maiores dificuldades enfrentadas por docentes no ambiente académico, acerca
dos alunos com TDAH no ensino superior.

A coleta de dados sera realizada pela mestranda Luciana Pereira Pacheco
Werneck e sera feita através de questionario fechado com os docentes da graduagao e

entrevista com a responsavel de setor de desenvolvimento institucional, Maria Cristina
de Carvalho Tommaso.

Atenciosamente,

/s

e — P S
Luciana Pereira Pacheco Werneck
Pesquisador Responsavel




ANEXO 3: APROVACAO DO COMITE DE ETICA

. CENTRO UNIVERSITARIO DE
@ VOLTA REDONDA - Wl!n
Tgriy Uit UNIFOA/FUNDACAD
OSWALDO ARAMNHA

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADOS D0 PROJETD DE PESOUISA

Petguisador: Lucana Paneira Pacheos Warneok

Araa Temdtica:

Warsdo: |

CAAE: 25003210 .9.0000 5237

s lo Peoponania: FUNDACAD CIEWALDD ARENHA
Palrocinador Principal: Financiamento Prépns

DADS D0 PARECER
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