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RESUMO

A Educagdo em Saude é uma estratégia politico-pedagdgica reconhecida pelo
Conselho Nacional de Educagao; os conteudos essenciais abordados devem estar
inter-relacionados, a partir da fundamentacao tedrica, assisténcia, administracéo e
ensino. No ensino de enfermagem, observa-se lacuna existente na formagao de
profissionais enfermeiros habilitados para assumir a condicdo de ministrar aulas em
escolas profissionalizantes em saude. Apesar de conhecer as ferramentas didaticas
existentes, em sua formacdo profissional, as técnicas ensinadas nao sao
suficientemente abordadas na graduac&o. Os objetivos do presente estudo sé&o
capacitar académicos no uso das ferramentas de didatica para lecionar em curso
técnico de enfermagem, analisar o discurso de académicos de enfermagem sobre a
experiéncia de lecionar em um curso técnico de enfermagem, desenvolver um curso
de extensdo sobre didatica para académicos em enfermagem. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de uma articulagdo entre o Mestrado, Graduagcao e Curso
Técnico de Enfermagem, dessa forma baseamos o estudo na abordagem
metodoldgica qualitativa de classificagdo exploratorio-descritiva de desenho
metodoldgico alicergado na pesquisa de campo. Ocorreu no Centro Universitario de
Volta Redonda — Rj (UniFOA) e Instituto de Cultura Técnica (ICT). O Instrumento
investigativo escolhido foi questionario semiestruturado de perguntas abertas
destinado a 27 académicos do curso de graduagao em Enfermagem. Para analise dos
resultados, aplicamos técnica de analise de conteudo de Laurence Bardin e analise
de conteudo tematico-categorial de Oliveira. Concluimos que a experiéncia de lecionar
em um curso técnico de enfermagem, o ensaio de assumir uma sala de aula com suas
facilidades e dificuldades, foi uma experiéncia inovadora para os académicos de
enfermagem. Assim, este estudo possibilitou a elabora¢gdo de um curso de extenséo

sobre ferramentas didaticas aplicadas no ensino em enfermagem

Palavras-chave: Ensino superior. Ensino de enfermagem. Curriculo. Aprendizagem



ABSTRACT

Health Education is a political-pedagogical strategy recognized by the National
Education Council; the essential contents addressed must be interrelated, based on
theoretical foundation, assistance, administration and teaching. In nursing education,
there is a gap in the training of professional nurses qualified to take on the condition of
teaching classes in vocational health schools. In spite of knowing the existing didactic
tools in their professional formation, the techniques taught are not sufficiently
approached in the graduation. The objectives of the present study are to train
academics in the use of didactic tools to teach ongoing nursing technician, analyze the
discourse of nursing academics about the experience of teaching in a nursing technical
course, develop an extension course on didactics for academics in nursing. The
research was developed through an articulation between the Master's, Undergraduate
and Technical Nursing Course, so we based the study on the qualitative
methodological approach of exploratory-descriptive classification of methodological
design based on field research. It took place in the University Center of Volta Redonda
- Rj (UniFOA) and Institute of Technical Culture (ICT). The chosen research instrument
was a semi structured questionnaire of open questions for 27 undergraduate students
in Nursing. To analyze the results, we applied Laurence Bardin's content analysis
technique and Oliveira's thematic-categorial content analysis. We conclude that the
experience of teaching in a technical nursing course, the test of assuming a classroom
with its facilities and difficulties, was an innovative experience for the nursing
academics. Thus, this study allowed the elaboration of an extension course on didactic

tools applied in nursing teaching

Keywords: Higher education. Nursing teaching. Curriculum. Learning.
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1 INTRODUCAO
1.1 O tema e o problema

A educacao em saude no Brasil tem sofrido uma série de transformacdes de
cunho politico e social no decorrer das ultimas décadas. Tem papel essencial na
construgédo do futuro da sociedade e na enfermagem exerce fungao primordial na

preparacao de profissionais de nivel médio ao superior.

Com a intengcédo de organizar o ensino, criar um curriculo teérico e pratico
minimo para formacdo de enfermeiras e estabelecer normas para formagao de
auxiliares de enfermagem no Brasil, Carvalho (1976) descreve que em 1945 criou-se
a Associagao Brasileira de Enfermagem (ABEnN). Vale ressaltar que foi constituida na
época uma subcomissdo de curriculo da divisdo educacional da Associagao que
elaborou a Lei n°® 775/49, originando o regime escolar e regulamentando o ensino de
enfermagem no Brasil. Entretanto, mesmo com enfermeiras a frente da instituicéo,

eram ainda priorizadas disciplinas com conteudos médicos.

Neste contexto histérico, no ano de 1962, a ABEn e os diretores das escolas
de enfermagem do pais sugeriram a mudanga no curriculo minimo para o curso de
enfermagem; assim, o Conselho Federal de Educagdo emitiu o Parecer N° 271/62
regulamentando as mudangas, embora mantendo disciplinas referentes as clinicas
especializadas, de carater curativo. Somente em 1968, com a Reforma Universitaria,
a Lei n. 5.540/68 foi organizada e normatizou-se o funcionamento do ensino superior

e sua articulagdo com o ensino médio (BRASIL, 1962; 1968).

Em meados do ano de 1972, o Conselho Federal de Educac&o no parecer n°
163/72, reformulou o curriculo minimo de enfermagem, criando habilitagcdes
especificas e especializadas, na fase de formacao profissional; essas habilitacoes

eram referentes a saude publica, enfermagem médico cirurgico e obstetricia.

Com o surgimento do Sistema Unico de Saude (SUS) no final da década de 80,
0 pais passou por grandes transigdes politicas e sociais que repercutiram diretamente
nas propostas de ensino que as entidades representativas da enfermagem
pretendiam. Por sua vez, a ABEn organizou seminarios regionais e oficinas de
trabalho para discutirem o curriculo minimo da enfermagem. Segundo Vale &
Fernandes (2006), essas discussdes contribuiram para a oficializacdo da proposta
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curricular, por meio da portaria n°® 1721/1994 que instituiu na grade curricular quatro

areas de formacao do enfermeiro: assisténcia, geréncia, pesquisa e ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394 de
20/12/1996 estabeleceu caminhos e a base para educagao nacional, permitindo maior
flexibilizagdo dos curriculos de graduacdo, além de direcionar a construcéo de
diretrizes curriculares especificas para cada curso de graduagéo.

Diante desta complexa constru¢ao que exige a educagéao superior, o CNE/CES,
por meio do parecer 1.133/2001, reforcou a necessidade de se articular a educacéao
superior a saude, tratando com rigor as questdes de promog&o, prevencgao,
recuperacao e reabilitacdo da saude. Apds esse parecer, foi aprovada a Resolugéo
CNE/CES n° 03 de 7/11/2001, que definiu as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduagao em Enfermagem (DCENF).

As diretrizes curriculares educacionais citadas definem principios,
fundamentos, condi¢des e procedimentos basicos da formacéo de enfermeiros. Além
disso, concebe, entre outros aspectos, a inclusdo, no projeto de ensino dos cursos
superiores de enfermagem, de conteudos pertinentes a capacitagdo pedagogica do

enfermeiro, independente da licenciatura em enfermagem. (BRASIL, 2001).

Com as reformas curriculares propostas para o curso de enfermagem, acredita-
se que se estabelegcam ponto de partida para a construgao coletiva, flexivel e integrada
de projetos pedagdgicos, por meio da insergéo de conteudos da didatica aplicada em

sala de aula para académicos de enfermagem.

Dessa forma, a tematica do estudo se apresenta na instrumentalizagdo do
processo de ensino em enfermagem mediante a operacionalizagdo das ferramentas
pedagogicas que a didatica disponibiliza para qualificar competéncias docentes

aprendidas na graduagao.

Considera-se que, no periodo de formagao profissional, o ensino de conteudos
de didatica e ensino em enfermagem se aproximam ao possibilitar que académicos
possam exercitar, no momento de estagio curricular atribuicbes docentes e

especificas em sala de aula.

O objeto de estudo do presente trabalho consiste na organizagao de atividades
didatico-pedagodgicas para o Curso de Graduagdo em Enfermagem, tendo como

campo de pratica um Curso Técnico de Enfermagem. A organizacdo dessas
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atividades tem como finalidade a construgdo de conteudos prioritarios para a

elaboragao de um instrumento educacional no formato de curso de extensao.

Tendo em vista a tematica apontada, delimitou-se como questao problema:
qual a eficacia da didatica na experiéncia do académico em lecionar em Curso Técnico

de Enfermagem?

1.2 Objetivos

A presente dissertacdo tem como objetivo geral implementar o ensino das

ferramentas didatico-pedagdgicas para o curso de graduagao em enfermagem.
Constituem os objetivos especificos desta dissertagao:

I.  Capacitar académicos ao uso das ferramentas de didatica para lecionar em
curso técnico de enfermagem.
II.  Analisar o discurso de académicos de enfermagem sobre a experiéncia de
lecionar em um curso técnico de enfermagem.
[ll.  Desenvolver um curso de extensao sobre didatica para académicos em

enfermagem.

1.3 Justificativa

Devido a fatos e a acontecimentos ocorridos durante minha carreira
profissional, como enfermeiro docente de uma escola técnica em enfermagem,
observei e percebi que a instituicdo, em seus processos de selecio e contratacado de
funcionarios ndo exigia de candidatos a docéncia conhecimentos teoricos e praticos
de didatica.

No entanto, havia demasiadas dificuldades de transmitir de forma didatica os
ensinamentos técnicos em enfermagem aprendidos na graduagdo, quando esses
profissionais enfermeiros iniciavam suas tarefas de docente e apresentavam

atividades em sala de aula para seus alunos.

A partir dessa consideragao surgiu, o interesse por estudar acerca do ensino
da didatica e suas aplicagbes no ensino em enfermagem, por acreditar que

enfermeiros de varias especialidades, ao exercerem suas funcdes de educador, ndo
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utilizam das ferramentas didaticas, e que possivelmente a raiz dessa lacuna estaria

em sua formacgao académica.

O estudo é relevante na medida em que aborda que os cursos de graduagao
em enfermagem, apesar de estabelecerem em suas diretrizes curriculares a
valorizacdo da vida e o uso de metodologias critico-reflexivas, desenvolvem e
exploram conteudos fragmentados, sem articulagdo necessaria entre disciplinas da
sua base de referéncias conceituais e abordam de forma incipiente os conteudos de
didatica.

Nesse entendimento, delimitou-se a pesquisa ao estabelecer mecanismos
académicos que motivassem a ampliacdo do grau de maturidade do académico, que
o levem a aprender a tecer relagdes consistentes acerca dos conhecimentos prévios

de enfermagem e conteudos de didatica.

O ensino de didatica na graduagdo em enfermagem nao consta na grade
curricular de alguns cursos e se apresenta como assunto deste estudo. Assim, sua
natureza de contribuicdo metodoldgica permite que académicos aprendam a ensinar

enfermagem de modo técnico para alunos de curso profissionalizante.

O impacto esperado com o produto desta dissertagao € aprimorar e aperfeicoar
as técnicas didaticas de ensino utilizadas tradicionalmente na educacdo em
enfermagem e potencializar competéncias e habilidades docentes aprendidas pelos

académicos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

21 Interconexdes entre educagao superior e a graduagcao em enfermagem no

Brasil

Com base em uma abordagem tedrico-reflexiva pretende-se destacar relagdes,
referéncias e caracteristicas que marcaram a historia social, econdmica e politica da
educacédo superior no Brasil, com destaque para os cursos de graduagdo em

enfermagem.

A educacdo superior no Brasil iniciou-se apdés chegada da familia real
portuguesa a cidade do Rio de Janeiro. Melo (2006) aponta que a partir de 1808 se
instalaram as primeiras escolas; entretanto, o desenvolvimento cientifico ocorreu ap6s
o ano de 1900, quando a demanda por essa modalidade de ensino teve procura pela
sociedade brasileira, devido as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas em

processo.

Dentro do contexto da educagdo em enfermagem, Meyer (1995) descreve que
o0 conhecimento nessa area foi-se desenvolvendo no pais, marcado por paradigmas
pedagogicos, sendo o cuidado realizado principalmente por escravos e religiosos,
caracterizado por procedimentos domésticos. Porém, o modelo vocacional e
disciplinar de Florence Nightingale marcou a estruturagdo do saber cientifico e o inicio
da profissionalizagao.

A institucionalizagdo do ensino superior da enfermagem brasileira teve seu
inicio relacionado a necessidade do Estado em controlar epidemias que colocavam
em risco a saude da populagdo dos centros urbanos e, consequentemente, as
relagbes comerciais que o Brasil tinha com os paises consumidores de produtos
nativos (OLIVEIRA, 2004).

Diversas acodes politicas e educacionais influenciaram a construgao dos cursos
de graduacédo em enfermagem; historicamente, pode-se citar a Constituicado Federal
de 1934, que passou a democratizar a educacgao pela responsabilizagdo do poder
publico e das familias; a Lei 775/49 regulamentou o ensino de enfermagem em todo
territério nacional, obrigando o vinculo das escolas a um Centro Universitario, e a Lei
5540/68 da Reforma Universitaria reestruturou a educagao superior, articulando o

ensino a pesquisa; na enfermagem, a reforma determinou que os docentes da
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graduagao fossem, em sua maioria, enfermeiros. (BARBOSA et al, 2008; BAPTISTA
et al, 2006).

Os processos de expansao dos cursos de nivel superior em enfermagem
tiveram algumas confluéncias, principalmente na década de 1940, devido a forte
industrializagdo e a aceleragdo econémica do pais. A década seguinte foi marcada
pelo aumento do numero de hospitais e demanda de profissionais da enfermagem e
ja nos anos 60 houve acentuado decréscimo do numero de cursos devido a questdes
politicas especificas e o regime militar de governo. Por fim, os anos 90 novamente
retomaram o crescimento de novos cursos, impulsionados pela constituicado de 1988,
a criacdo do Sistema Unico de Saude (SUS) e pela disposigéo de grupos empresariais

interessados em empreender cursos privados.

Nesse contexto, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) de
1996 que concedia autonomia as Instituigdes de Ensino Superior (IES), dando maior
flexibilidade aos curriculos das faculdades (GERMANO 1983; MEDEIROS, 1999;
BAPTISTA 1999; OLIVEIRA, 2004; TEIXEIRA, 2006).

Por meio de recomendagdes e resultados de trabalhos cientificos do 13°
Seminario Nacional de Diretrizes para a Educagdo em Enfermagem (SENADEN), a
Associagao Brasileira de Enfermagem (ABEnN), atenta a oferta de vagas dos cursos e
aos movimentos de expansao da graduagdo em enfermagem no Brasil, criou um
grupo de trabalho com a finalidade de elaborar um panorama da educagdo em
enfermagem entre 2001 a 2011. Constatou-se, naquele momento, um crescimento
desordenado dos cursos de graduagdo sem o devido acompanhamento de sua
qualidade (TEIXEIRA, 2013).

Esta mesma autora descreve que houve influéncias de decisbes de grupos
sociais e politicos especificos, o0 que determinou o crescimento desordenado dos
cursos de graduacdo. Vale frisar que o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
apresentava uma politica de Estado expansionista, no decénio 2001-2010, que
estabelecia, entre outras metas, uma ampliagdo de vagas em cursos superiores para

a populacgéo jovem brasileira entre 18 e 24 anos.

Teixeira (2006) esclarece que a area de formacdo do enfermeiro merece
especial atencdo no quesito parametro de qualidade académica, pelo fato de que ha
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uma necessidade de novos profissionais para atender multiplas e diversas demandas

de saude da populacéao brasileira.

Outro prisma da discussao que a autora enfatiza € com relacdo ao ensino na
modalidade a distancia, ao dar notoriedade a necessidade da qualidade do ensino
nessa modalidade. Recomenda estudos adicionais para entender as vantagens e
identificar fragilidades que tecnologias poderiam trazer a educagdo em enfermagem.

O atual PNE, do decénio 2014 — 2024, estabelece metas e estratégias para
educacao nacional e destaca para o ensino superior, graduagao em enfermagem e
ensino técnico, algumas finalidades: ampliar as matriculas na educagéao profissional
técnica e incorporar no plano de trabalho as tecnologias de comunicagdo e
informacao; elevar a taxa bruta de matriculados na educagéo superior, assegurando
aos futuros profissionais 10%, no minimo, de créditos curriculares exigidos para
graduagdo em programas de extensio universitaria e elevar a qualidade do ensino

superior, ampliando a propor¢ao de docentes com titulos de mestres e doutores.

Rocha et. al. (2013) observam que, dos cursos superiores da area de saude, o
de enfermagem € o que mais se expandiu em quantidade de faculdades e, na maioria
das Instituicbes de Ensino Superior (IES), as ofertas de vagas sdo em numero
superior. A autora nos leva a refletir sobre o desequilibrio de profissionais no mercado
de trabalho, causando desemprego, desvalorizagdo profissional, baixos salarios e

repercussdes de qualidade referente ao ensino.

Ainda no entender da autora, as ofertas de vagas em cursos de graduagao séo
prevalentes nas instituigdes de ensino privado; ela acredita que essa tendéncia de
formacédo de recursos humanos pode teoricamente determinar o perfil dos futuros

profissionais no mercado de trabalho.

Estudo realizado por pesquisadores da Fundagao Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) a
pedido do Conselho Federal de Enfermagem (COFEN), sobre o perfil da enfermagem
brasileira, em 2013, revela, entre outros resultados, que a maioria (57,4 %) dos
enfermeiros formados no Brasil provém de instituicbes privadas. Além disso, apenas
(19,8%) do total de enfermeiros formados em redes educacionais publicas e privadas
se dedicam a atividades profissionais de ensino. Admite que haja espacos ainda
inexplorados que carecem de investimentos pessoais na carreira de docente e

pesquisador em enfermagem.
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Silva et. al. (2013) inferem que a formagéo do enfermeiro esta passando por
transformacgdes, ndo s6 quanto a expansao do numero de cursos, mas também quanto

ao foco da formacgéo, ao perfil de egressos e ao proprio mercado de trabalho.

E preciso compreender que o crescimento quantitativo dos cursos de
graduacgao e a avaliagédo qualitativa do ensino nas escolas de enfermagem no Brasil
devem ser rigorosamente regulados, baseados em indicadores nacionais e loco-
regionais consistentes, capazes de demonstrar de forma sustentavel a quantidade de
enfermeiros e técnicos de enfermagem necessarios para atender as demandas dos

servigos de saude.

S&0 necessarias propostas de ensino e projetos educacionais que caminhem
para a légica do ineditismo, algo que possa desafiar a autonomia da enfermagem a
assumir um protagonismo importante no seu modo de fazer ciéncia e ensinar
enfermagem, que inevitavelmente estejam recheados de possibilidades para os

futuros profissionais.

Acredita-se que a interlocugdo entre ensino-servico por meio do estagio
docente-académico € uma das estratégias de formacgao profissional importantes que
as escolas de graduagao em enfermagem devem privilegiar, de forma a propiciar
espacos coletivos de dialogo entre educacgao e trabalho que permitam ao académico
de enfermagem desenvolver percepgdes quanto ao rumo da carreira, compreender
sua razao social e profissional, com o intuito de experimentar decisdes assertivas ao

se deparar com situagcdes-problema, reais ou simuladas.

Além disso, os espacgos de exercicio de pratica docente, de construgao do
conhecimento devem estabelecer relagdes respeitosas e responsaveis entre
professores e académicos de enfermagem, a fim de promoverem um processo
pedagogico de trabalho conjunto, préspero e transformador. Esses lugares de
vivéncias sdo ricos em potencialidades, por oportunizar ao académico a possibilidade
de reconhecer e aprender a lidar com a heterogeneidade dos ambientes de trabalho.

2.2 A matriz curricular dos Cursos de Graduagao de Enfermagem

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacido em
Enfermagem (DCENF), a formacdo do enfermeiro tem por objetivos favorecer ao
profissional exercicio de competéncias e habilidades especificas. Trata-se de
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desenvolver formagao técnico-cientifica que confira qualidade ao exercicio
profissional, para atuar como sujeito no processo de formagéo de recursos humanos
e usar adequadamente novas tecnologias. Além disso, planejar e implementar
programas de formacao e qualificagdo continua dos trabalhadores de enfermagem e
de saude (BRASIL, 2001).

Este conjunto de competéncias, conteudos e habilidades devem promover no
académico de enfermagem a capacidade de desenvolvimento do intelecto profissional

autdbnomo e permanente, em particular a docéncia.

No que tange ao Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), as DCENF contemplam
atividades complementares caracterizadas como estudos, cursos e programas de
extensdo universitaria que, em consonancia com o planejamento de Instituigbes de
Ensino Superior (IES), constroem coletivamente o PPC, centrado no académico e no

docente como facilitador do processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2001).

As DCENF e PPC orientam a elaborag&o do curriculo dos cursos de graduagao
em enfermagem para um perfil académico e profissional dos egressos. Além de
contribuir para a qualidade do ensino de enfermagem, o PPC busca formacao integral
e articulada entre pesquisa, ensino e projetos de extensao por meio da inovagéao nos

curriculos.

As diretrizes apregoam, no campo da educagdo e saude, atributos
indispensaveis para formagédo do enfermeiro, ao propor organizagdo de conteudos

curriculares na forma de disciplinas integradas que se articulam.

O processo de interdisciplinaridade da constru¢ao de conhecimentos referente
a educacao e a saude nos permite estabelecer relagdes de conteudos diversos
e, consequentemente, desenvolver métodos adequados de ensino, principalmente

quando se trata de assuntos heterogéneos do campo da enfermagem.

Importante  mencionar que a interdisciplinaridade pode harmonizar
conhecimentos de ciéncias aparentemente distintas, como didatica e enfermagem. Os
assuntos abordados nas disciplinas da graduagao em enfermagem devem garantir
uma interdisciplinaridade de conteudos, permitindo ao docente potencializar métodos,

recursos e técnicas didaticas.

A intencdo de elaborar um produto educacional que trata de aspectos

especificos do ensino em enfermagem tem o compromisso de promover autonomia
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didatica na docéncia e atender necessidades imperiosas da formagcdo académica e

profissional do enfermeiro.

Libaneo (2013) define didatica como “disciplina normativa, técnica de dirigir e
orientar eficazmente a aprendizagem das matérias tendo em vista os seus objetivos
educacionais”. Vale ressaltar que o mercado de trabalho apresenta desafios naturais
e requisita dos futuros enfermeiros qualidades individuais e coletivas para obtengao
de habilidades multimodais para ensino, € o dominio da didatica podera auxiliar a

adquirir essas habilidades.

2.3 Componentes da didatica e suas implicagées no ensino em enfermagem

Na conducéo do estudo em questao, depreende-se que didatica € uma ciéncia;
pode ser estudada, pesquisada, ensinada, validada e principalmente, aprendida e

apreendida. Pois, comprovavel por métodos cientificos de investigagao.

Acredita-se que observagdes criticas do processo de ensino-aprendizagem,
ensaios de aulas em laboratérios de simulagdo realistica, acontecimentos
identificados na pratica docente-académica e as técnicas de ensino utilizadas por
graduandos em enfermagem podem trazer subsidios para o surgimento de uma
didatica especifica de aplicacdo ao ensino profissionalizante e superior em

Enfermagem.

Numa perspectiva histérica, Rodrigues et al. (2011) afirmam que existem duas
abordagens da didatica: a tradicional, que privilegia o ser que ensina, e a moderna,
cujo foco € o ser que aprende. Nas duas abordagens existem o0s mesmos
componentes fundamentais: professor (com quem se aprende), aluno (quem
aprende), objetivo (para que se aprende), matéria (0 que se deve aprender) e o
método (como se deve aprender). Nesta dissertacdo, optou-se tratar da didatica

moderna por privilegiar o discurso de académicos de Enfermagem.

Baseada no paradigma da didatica moderna, a fungdo de professor teve
algumas modificagdes com o decorrer dos anos, quando passou a ser um orientador
e nao somente um transmissor de conhecimento, um organizador e controlador do
ensino e aprendizagem (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005).
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Para Rodrigues et al. (2011), o professor contemporaneo é o agente que ensina
o aluno a aprender e o0 ensina a ensinar 0 que aprendeu a outras pessoas. Usa de

suas competéncias para incentivar os aprendizes a ter interesses pelo conhecimento.

Ainda na perspectiva do autor, o professor € um agente formador de opinides,
com habilidades de integracdo de saberes e pessoas, comprometido com o
autoconhecimento, comunicativo, questionador, criativo, colaborador, eficiente,

flexivel, gerador e difusor de conhecimentos e informacgdes.

Acredita-se que o ensino da didatica na graduacao possa criar ambientes de
formacéo docente que possibilitem a académicos aprender o ensino de conteudos de
Enfermagem, com a finalidade de torna-los educadores comprometidos com o ensino

profissionalizante e cuidadores habilidosos em educar pessoas.

Em relagdo ao componente aluno, Rodrigues et al. (2011) afirmam que este
aprendiz passa a ser visto como um colaborador participativo do processo de ensino,
com intengdes conscientes de buscar informacdes capazes de solucionar problemas
previamente analisados de modo a assumir seu papel ativo de construcdo de

conhecimentos.

Ensinar didatica a partir da perspectiva de académicos em Enfermagem podera
contribuir para que a formacgao profissional extrapole barreiras da mera assimilagéo
de conteudos. Permite que graduandos sejam sujeitos ativos, criticos e investigativos

com a finalidade de subsidia-los a autonomia docente em escolas técnicas.

Na compreensao de Rodrigues et al. (2011), “o objetivo € um mecanismo
utilizado pelo professor para ensinar seu aluno a pesquisar’. O docente em
Enfermagem, na construgcdo de objetivos do planejamento de ensino, deve atentar
para sua elaboragao, pois graduandos, além de apreender o conteudo, devem criar
olhares diferenciados ao assunto ensinado, de modo a desenvolver explicitamente a

capacidade questionadora de sua realidade.

Nas consideragbes de Libaneo (1994), “conteudos de ensino retratam a
experiéncia social da humanidade relacionada a conhecimentos e modos de agao que
englobam: conceitos, processos, leis cientificas, métodos, valores, habilidades
cognoscitivas entre outros”. Além disso, o ensino de didatica na Enfermagem deve
contemplar conteudos gerais, especificos, tedricos e praticos, necessarios para a

compreensao dos académicos.
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Para Paiva (1981), “método é um conjunto de normas metodoldgicas referentes
a aula que visa a orientacdo do ensino e do estudo”. Entende-se que meios e
procedimentos sdo Uteis como recursos para o ensino e aprendizagem de didatica,

especialmente quando associados a teorias de aprendizagens.

2.4 Aprendizagem da didatica na enfermagem a luz da teoria da aprendizagem

significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) desenvolvida por David Paul
Ausubel focalizou exclusivamente a aprendizagem humana no espaco escolastico,
tendo como ponto de partida criticas que particularizavam a hegemonia da
aprendizagem mecanica (técnica) em atividades académicas realizadas em
laboratérios das escolas (CARVALHO & MATOS, 2009).

Ainda no entendimento dos autores, antes da década de 60 a educacéao
baseada somente nos conteudos era considerada o modelo pedagaogico de influéncia.
Esse modelo baseava-se numa pedagogia que enfatizava o desenvolvimento de

habilidades e movimentos humanos como processo de aprendizagem.

Partindo desses pressupostos, que apontam uma aprendizagem voltada
somente para conteudo, Ausubel criou a TAS em oposigéo a essa pedagogia, apoiado
em fundamentos cognitivos e que alavancaram uma nova tendéncia de ciéncia do
conhecimento, alicercada em argumentos dedutivos e indutivos de ampliagdo da
compreensao do ensino e aprendizagem em sala de aula (CARVALHO & MATOS,
2009).

Baseado no processo da teoria em questédo, organizou-se uma representagao
mental do processo de aprendizagem da didatica por graduandos em enfermagem,
com a finalidade de facilitar a compreensao desta parte da dissertacdo. Como se

observa na figura 1, no final desta parte do texto.

Na ilustragdo mencionada, criou-se um quadro que representa a estrutura
cognitiva significativa de académicos em enfermagem. Dentro da tela foram incluidos,
de maneira numericamente hierarquizada, termos identificados por cores e formas

geométricas distintas, que correspondem aos mesmos citados no texto corrente.
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A estrutura cognitiva significativa1, representada na figura 1, tem como
fundamento as consideragdes de Moreira (2017) que aponta para o entendimento da
teoria de Ausubel quando afirma, em concordancia com Ausubel, que aprendizagem:
significa organizacao e integracdo de conteudos na mente. Para o tedrico, ha uma
porcado central na mente do ser humano que se constitui num sistema especifico de
conceitos onde todas as informagdes sdo armazenadas e processadas
hierarquicamente, e esse arcabougo fundamental denomina-se estrutura cognitiva

significativa.

Na descricdo do tedrico, ha interacdes hierarquizadas que se estabelecem na
mente humana, onde correlacionam-se conhecimentos que se entrecruzam e se
conectam em locais singulares da psiqué. Esses conhecimentos preexistentes,

especificos e abstratos sdo chamados de subsungoress.

Considerando que subsuncgores sdo conceitos ou proposi¢gdes abstratas ja
existentes, de ocorréncia para a aprendizagem significativa, sua disposi¢ao receptiva
tem fungao de possibilitar que informagdes novas se ancorem na estrutura cognitiva
do cérebro humano e permitindo o armazenamento organizado, hierarquizado de

entendimentos gerais e especificos (MOREIRA, 2017).

Compreendendo que esses modos recém-adquiridos de pensar poderiam
subsidiar novas formas de compreensdo, tais como processos de ensino e de
aprendizagem, acredita-se que o0s conceitos de administragdo, planejamento,
sistematizagao e processos de enfermagem presentes na estrutura cognitiva do

académico serviriam de subsungores para novas informacoes.

Espera-se que o encadeamento entre informacgdes referentes a didatica na
educacdo em enfermagem possa promover crescimentos e modificagcbes aos
subsuncores dos académicos. No entanto, esses componentes mentais podem ser
abrangentes e bem desenvolvidos em alguns académicos, ou limitados e pouco

desenvolvidos em outros.

Com relagdo aos aspectos caracteristicos dos subsungores, sugere-se que
enfermeiros educadores tenham atitudes intencionais de promog¢ao da aprendizagem,
criem projetos educacionais por meio de ferramentas pedagogicas com o intuito de
realizar intervengcbes didaticas necessarias e pontuais em momentos de

aprendizagem.
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Esse achado ocorre quando o docente de enfermagem identifica subsungores
nos académicos com metodologias cientificas de investigacdo; entrevistas,
questionarios, observagdes perceptivas e anotacdes sistematicas; recomenda-se
estes métodos como estratégias utilizadas em sala de aula; pois fomentam a
participagdo direta e indireta do académico e o tornam parte ativa do processo
pedagogico de ensino e aprendizagem. Além disso, os resultados podem ser uteis
para pesquisas em analises criteriosas que sao valiosas como matéria-prima no

planejamento de cursos.

Por outro lado, Moreira (2017) descreve o conceito de aprendizagem
mecanicas, conhecida como automatica, “como sendo a aprendizagem de novas
informacdes com pouca ou nenhuma interagdo com conceitos relevantes existentes
na estrutura cognitiva”. Dessa forma a nova informagdo assimilada passa a ter

ligagbes frageis ou inexistentes com aquela ja armazenada.

De maneira literal, arbitraria e isolada, a aprendizagem mecanica de ensinar
baseia-se em decorar termos técnicos, teorias, formulas, calculos e legislacbes sem
a devida compreensao do assunto por parte do aluno e se converte em parcela
constitutiva na estrutura cognitiva do aprendiz, sem relagbes consistentes com
subsuncores especificos (MOREIRA, 2017).

Nesse cenario, podem se destacar as consideracdes realizadas por Moreira
(2017) ao apontar que a aprendizagem significativas descrita por Ausubel &€ um
processo por meio do qual uma nova informacao se relaciona com um aspecto

especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo.

No entendimento de Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a aprendizagem ou
aquisicao de conhecimento significativo:

(...) requer um material potencialmente significativo e disposicdo para a
aprendizagem significativa, depende do significado légico da relagdo né&o
arbitréria e substantiva do material de aprendizagem, e a disposi¢cdo da
estrutura cognitiva de cada aluno particularmente.

Ha consideracgdes pertinentes a respeito da aprendizagem significativa, quando
Moreira (2017) aponta para as consideragdes de Ausubel que ndo estabelece
distingdo entre aprendizagem significativa e mecanica. Essa, por sua vez, apresenta
tipos de associagbes que servem de subsungores (conceitos simplesmente

memorizados) para aquela. Dessa forma, n&o existe dicotomia entre elas, existe, sim,
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um processamento continuos que ocorre por meio de recepgdesr e descobertas de
conhecimentos (figura 1).

De acordo com Moreira (2017), a modalidade de aprendizagem denominada
por de recepg¢ao ocorre quando o assunto pode ser apresentado ao aprendiz pelo

docente, e por descoberta, quando o conteudo € obtido pelo aluno.

No ensino em enfermagem, julgam-se relevantes nessa relagdo pedagdgica e
dimensional de aprendizagens os sujeitos (docente e académico), os conteudos
(plano de ensino e de aula), os objetivos (finalidade das agdes implementadas) que
levam aos resultados esperados como educador como facilitador da aprendizagem; o
que se pretende alcancar ao final da aula e se atende as expectativas do académico

acerca do conteudo ministrado.

Espera-se que os docentes de enfermagem, ao planejar, organizar e executar
suas aulas, utilizem as ferramentas didaticas disponiveis para atingir exceléncia no
ensino e promover a participacdo do académico nas atividades propostas. Métodos
tradicionais de aprendizagem s&o possiveis de serem trabalhados ao longo dos
cursos, mas o educador deve associar a eles recursos didaticos disponibilizados pela
instituigao.

Moreira (2017), orienta a utilizacdo de materiais introdutérios antes da
explanagao do assunto central da aula, que permitam ao educando a elaboragao dos
subsuncores. Desta forma, na intencdo de ensinar didatica aplicada, docentes em
enfermagem, conscientes de suas competéncias cognitivas, técnicas e atitudinais,
podem empregar nas aulas organizadores prévios como recursos instrucionais
preambulares. De modo expositivo ou comparativo, os organizadores prévios auxiliam

o entendimento de académicos sobre os conteudos apresentados nos cursos.

Apoiados em ferramentas de ensino, os docentes tém capacidades didaticas
de se comunicar por variadas formas com o emprego de imagens, simbolos, conceitos
e proposi¢cdes que sdo recursos linguisticos utilizados por esses profissionais com
propdsito de viabilizar afinidades entre o que se pretende ensinar e o que realmente

0 académico conhece do assunto.

Ao citar a teoria de Ausubel, Moreira (2017) destaca a aprendizagem
significativa em trés categorias. Primeira, a representacionals, que (trata da

determinacao dos significados de palavras escritas ou faladas isoladamente,
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associadas a objetos ou eventos que as referem); segunda, a proporcionalio que
(ocupa-se a explicar o aprender de alegagbes argumentativas); e a conceitual 11, que

(manifesta-se pelas qualidades subjetivas dos referentes).

No ensino de enfermagem é possivel ensinar de forma didatica mediante as
trés categorias da aprendizagem significativa; o docente apresenta palavras
especificas (simbolos linguisticos) do campo da educacéo e faz referéncias a imagens
(ilustragcdes ou objetos) da saude. Gradualmente, durante encontros em aula, os
novos termos se agruparao no sistema cognitivo do académico, formando conceitos;
o aprendiz manifestara duvidas, questionamentos e entendimentos de principios.
Diante disso, suposi¢gdes e curiosidades surgirdo de maneira a frutificar respostas,
argumentos e raciocinios indutivos e dedutiveis capazes de promover reflexdes

criticas e apropriadas de conhecimentos cientificos.

De acordo com Ausubel (2000), existem condi¢des indispensaveis para que a
aprendizagem significativa ocorra; o material a ser aprendido deve ser relacionavel a
estrutura cognitiva do aprendiz, e 0 mesmo precisa manifestar disposi¢ao intencional

para relacionar-se com o novo material.

Ao criar um curso de extensdo que trata do ensino de didatica aplicada a
enfermagem, pretende-se gerar um produto disseminavel potencialmente significativo
para académicos. Considera-se essencial na reconstrugao curricular a participacao
de graduandos como objeto de estudo, por acreditar que expressdes nao verbais,
verbais e escritas desses aprendizes sao manifestagcdes proprias e tangivelmente

associativas de fomentacao de novos conhecimentos.

Ainda no entendimento do tedrico e com o intuito de explanar o processo de
aquisi¢cao, organizacgao e retengao dos tipos de aprendizagens significativas, Ausubel
propde a teoria da assimilagao12 como instrumento elucidativo e fator de ocorréncia

da teoria central em questéo.

7

A teoria da assimilagdo de Ausubel é porcdo integrante da Teoria da
Aprendizagem Significativa. O autor afirma que assimilagdo da-se quando um
conceito potencialmente significativo € incorporado sobre uma ideia mais inclusiva
(ampla) existente na estrutura cognitiva. Sucedem, entdo, modificagbes dos
subsungores devido as interagbes das unidades linguisticas pré e pos-existentes
(AUSUBEL, 2000).
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Ausubel (2000) aponta que ancoragem (assimilagéo) trata-se possivelmente de
facilitadores da retengcao e informagdes recentemente assimiladas. Em um periodo
variavel, permanecem dissociaveis devido a influéncia erosiva e tendéncia
reducionista da organizagdo cognitiva de reter com maior facilidade palavras e

conceitos gerais e estaveis.

Depreende-se que, ao produzir objeto educacional de cunho instrucional com
pretensdes de ofertar conteludos gerais, especificos e atualizados de didatica a
graduandos em enfermagem, acredita-se que terdo facilidades de aprender e de
apreender conhecimentos novos de modo a serem aplicados futuramente em sua

docéncia no ensino técnico profissionalizante.

Os futuros docentes de enfermagem podem utilizar-se do argumento da
assimilagao de conteudos para programar matérias de ensino técnico com ideias
inclusivas no inicio das aulas e, progressivamente, detalhando os conteudos de forma

a preparar mentalmente seu aluno para os assuntos mais especificos.

De maneira suplementar, os mesmos poderao desenvolver conteudos técnicos
em enfermagem explorando relagdes de ideias entre caminhos de ensinar o cuidado
e as teorias de aprendizagens. Dessa forma, poderdo apontar similaridades e
diferengas relevantes que promoverao a qualidade do ensino profissionalizante.
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Figura 1 - Representagcdo mental do processo de aprendizagem da didatica, baseado na teoria da
aprendizagem significativa

1 — Estrutura Cognitiva Significativa

2 - Aprendizagem

3- Subsungores

= T 6 - Processo continuo (7 - recepgdes / 8 - descobertas ) 4- Aprendizagem mecanica
9 - Representacional 11- Conceitual 10- Proporcional
Ocorre por 12 - Assimilagdo

Fonte: do autor, 2019.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Caracterizagao da Pesquisa

1 - Caracterizagao do estudo

2 - Sujetos da pesquisa

—‘ 3 - Instrumentos de coleta de dados

Fases da Pesquisa

4 - Desenvolvimnto do produto

Baseado no diagrama fases da pesquisa, O estudo delineou-se numa
sequéncia cronoldgica e organizada em trés etapas, dispostas de maneira cartesiana
e obedecendo as seguintes etapas:

Na primeira etapa definiu-se o local da pesquisa e suas finalidades, realizou-se
um processo de aproximagao com os coordenadores dos cursos de graduagao e de
nivel médio (técnico de enfermagem), imprescindivel para que eles conhecessem a
proposta do estudo e oferecessem sugestdes em relagdo a datas, horarios e
programacao dos encontros entre académicos e estudantes de nivel médio,
denominadas aqui de oficinas (entendidas como um espacgo de construgao e reflexdo
do conteudo tedrico). Entdo as oficinas foram programadas, de acordo com o
cronograma de aulas, proposto pela coordenagdo do curso técnico e programadas
para as atividades tedricas presenciais em salas de aula do Curso de Graduagao em
Enfermagem do UniFOA e para as atividades praticas de estagio docente-académico,

as salas de aula do Instituto de Cultura Técnica- ICT.

Na segunda etapa caraterizada como instrumentagao, incluiu a definicdo dos
sujeitos da pesquisa e sua disposi¢ao nas atividades teoricas e praticas. Definiram-se
como sujeitos do estudo, académicos do 5° ano do Curso de Graduagdo em
Enfermagem do UniFOA, regularmente matriculados na disciplina de Educagao em
Saude. Sua organizacgéo foi estabelecida em grupos de trés a quatro académicos, de
forma que eles pudessem pensar na estruturacdo do plano de aula a partir dos
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conteudos recebidos e, posteriormente, ministrar aulas tedricas para os estudantes

do curso Técnico de Enfermagem do Centro de Cultura Técnica — ICT.

Buscou-se estabelecer com a coordenagao de enfermagem do ICT que as
aulas ministradas pelos académicos deveriam acontecer nos mesmos dias e horarios
das aulas regulares do Centro Universitario, para ndo interferir nas outras atividades
académicas e oportunizar a presenga do pesquisador e das orientadoras durante as

aulas.

Na terceira etapa, a analise, os académicos responderam a um questionario de
trés perguntas subjetivas acerca da sua experiéncia docente (Apéndice A), que foram
recolhidos ao final de cada aula do estagio-docente ministrada no ICT e

posteriormente analisados.

Na compreensao de Marconi & Lakatos (2002), existem vantagens em utilizar
0 questionario aberto com perguntas semiestruturadas como técnica de coleta de
dados para a obtengdo de respostas rapidas, precisas e seguras; além de haver

menos riscos de distorcdes e mais uniformidade na avaliacio.

O escopo deste estudo é a construgdo de um curso presencial de extensao
sobre didatica aplicada ao ensino em enfermagem, a partir das respostas encontradas
nos questionarios e atividades teorico-praticas realizadas em salas de aulas do
UniFOA e ICT.

Com esse produto educacional, pretende-se inovar o ensino de enfermagem
ao nivel da graduacéo, visando a capacitagao de académicos quanto as ferramentas
de didatica, além de aprimorar competéncias e habilidades docentes durante o estagio

académico.

O estudo é de natureza qualitativa, de classificacdo exploratoria e descritiva,

com o desenho metodoldgico alicergcado na pesquisa de campo.

Para Minayo (2013), a pesquisa de abordagem qualitativa se ocupa do nivel
subjetivo e relacional da realidade social, apropriando-se das historias, experiéncias,

significados, motivos, crengas e valores dos atores sociais.

No entender de Marconi & Lakatos (2002) acerca da classificacdo do estudo, a

pesquisa descritiva se detém a explicar fendbmenos ou situagcdes estudadas em um
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determinado tempo-espaco, enquanto a exploratéria enfatiza “a descoberta de ideias

e discernimentos”.

As atividades didatico-pedagodgicas ocorreram no Municipio de Volta Redonda
—RJ, uma das cidades do Vale do Paraiba, na mesorregiao Sul Fluminense, no estado
do Rio de Janeiro / Brasil. Foi estruturada da seguinte forma: iniciou-se em margo de
2018 as segundas feiras, no horario de 18nh45 as 20h30, no Curso de Graduag&o em
Enfermagem - UniFOA, prédio 09, sala 16, com acompanhamento, pelo mestrando

Douglas Markonne de Souza Santos, das aulas da disciplina de Educag¢ao em Saude.

O Curso de Graduagdo em Enfermagem do UniFOA, com duragdo de cinco
anos e carga horaria de 4700 horas de aula, foi criado por meio da Resolugéo n° 8 de
29 de novembro de 1999 do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE),
reconhecido pelo Ministério da Educagdao (MEC) pela portaria n°® 3119 de 04 de
outubro de 2014. O projeto politico do curso construido € anualmente revisado por
colegiado composto de docentes e discentes da enfermagem. Esta pesquisa
encontra-se alicergcada as Diretrizes Pedagdgicas do Plano de Desenvolvimento
Institucional do UniFOA, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
— n°® 9.394, de 20/12/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de
Graduacao em Enfermagem (elaborado pelo Sesu/MEC) e pela resolugdo CNE/CES
n°® 3, de 07 de novembro de 2001. Contam-se com outras fontes cientificas e legais
de apoio a construgao curricular e formagao dos enfermeiros, elaboradas pela
Associacao Brasileira de Enfermagem (ABEN) e Conselho Federal de Enfermagem
(COFEN).

A escolha pelo Curso de Graduagdo em Enfermagem se deu em virtude de o
UniFOA possuir infraestrutura para atender os objetivos da pesquisa, apresentar
interesse educacional e poder de insercao social dos trabalhos chancelados, além de
investir constantemente na qualificacdo dos académicos e, principalmente, no corpo
docente do curso de enfermagem, no que se refere a qualidade de ensino. Esta
experiéncia na academia deu sustentagéo as ideias do pesquisador, que conseguiu
pensar em ensinar as ferramentas da didatica para os futuros enfermeiros. A partir
dessa possibilidade, optou-se por ministrar aulas tedricas sobre didatica para os

académicos, com o proposito de exercitarem em campo de estagio.

A escolha pelo curso técnico de enfermagem do Instituto de Cultura Técnica

(ICT) foi primeiramente pela proximidade com o Centro Universitario e sua
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coordenadora ser egressa do curso de Mestrado do UniFOA. O ICT tem por
compromisso educacional formar futuros técnicos por meio de uma formacgao tedrico-
pratica para o mercado de trabalho loco-regional. Possui aproximadamente duzentos
e cinquenta alunos matriculados, na sua maioria adolescentes do sexo feminino. Sua
estrutura € composta por salas, auditério e laboratério de habilidades para simulagao
realista de procedimentos de enfermagem, funcionando em horarios diurnos ou

noturnos, junto com o ensino médio ou pos- médio.

Desta forma, em abril de 2018 apds reunido com a coordenagao do Curso
Técnico de Enfermagem do ICT, iniciaram-se as atividades pedagogicas, com a
participagdo dos académicos do curso de graduagdo em enfermagem, lecionando
para os estudantes do curso técnico de enfermagem, como experiéncia de estagio em

docéncia.
3.2 Sujeitos da Pesquisa

O curso de enfermagem do UniFOA tem aproximadamente trezentos e trinta e
dois académicos matriculados, distribuidos entre as turmas do primeiro ao quinto ano
letivo corrente. Como critérios de inclusio, delimitou-se a participagao a académicos
do 5° ano devidamente matriculados no curso de graduagdo em enfermagem da
Instituicdo que tivessem assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecidos
(TCLE) e o Termo de Autorizagéo para uso de imagem em slides de apresentacgéo e
futuras publicacdes cientificas. Nao se incluiram no estudo, académicos externos,
oriundos de outras Instituicdes de ensino e académicos do UniFOA de outros cursos
de graduacgédo e pos-graduagdo. Portanto, participaram da pesquisa vinte e sete

académicos do 5° ano do curso de graduagdo em enfermagem.
3.3 Instrumento de coleta de dados

Neste estudo, observou-se a normatizagao prevista na Resolucédo 466\2012 do
Conselho Nacional de Saude, que regulamenta a pesquisa em seres vivos. A coleta
de dados foi realizada com a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CoEPS — UniFOA) do Centro Universitario de Volta Redonda (CAAE N°
79095617.4.0000.5237). Vale ressaltar que, para a pesquisa, estabeleceu-se uma

parceria entre o Centro Universitario de Volta Redonda e o Instituto de Cultura
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Técnica, por meio do preenchimento da Declaragdo de Autorizacao Institucional por
parte do UniFOA (Anexo A) e do ICT — Instituto de Cultura Técnica (Anexo B), ambos

de Volta Redonda — RJ, onde o estudo foi realizado.

O principio ético proposto para pesquisa foi atendido e os sujeitos foram
informados individualmente a respeito dos objetivos, do direito ao sigilo das
informacdes pessoais e da liberdade para recusar-se a participar ou, posteriormente,

desistir do estudo, se julgar conveniente.

Nessa oportunidade, esclareceu-se que a forma de participagao seria por meio
de aulas tedricas no UniFOA sobre didatica e atividades praticas em sala de aula no
ICT sobre conteudos técnicos em enfermagem.

Os dados foram coletados ap6s assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice B) e do Termo de Autorizagao para uso de imagem (Apéndice

C) dos sujeitos. O anonimato dos académicos é garantido.

A metodologia se fundamentou no método de analise de conteudo de Bardin
(2011) e andlise de conteudo tematico-categorial de Oliveira (2008), o que permitiu
agrupar conteudos manifestos em categorias tematicas. Esse método em particular
pode ser definido como um conjunto de ferramentas metodoldgicas que se presta a
analisar fontes de diferentes conteudos (verbais ou ndo verbais).

Recorreu-se ao entendimento de Oliveira (2008) ao mencionar quais 0s
conceitos-chave sao uteis para a sustentacdo e desenvolvimento da analise de

conteudo, a seguir:

e Objetividade: a analise deve poder ser verificada e reproduzida por outro
pesquisador;

e Sistematicidade: a analise deve tomar em consideracido tudo do conteudo
do problema estudado;

¢ Conteudo Manifesto: analisar apenas o que foi expresso e nao o presumido;

e Unidades de Registro (UR): recorte ou segmentagao textual (uma palavra,
uma frase ou um paragrafo).

e Unidades de Contexto (UC): unidades de compreensao das unidades de

registro (sdo agrupamentos de UR)
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e Construgcdo de Categorias (CC): sao classificagdes (titulos genéricos) de
textos seguindo conjunto de critérios com a finalidade de impor nova
organizagao intencional das mensagens codificadas.

e Corpus de analise: documentos selecionados (questionarios) para analise.

Ainda na concepgédo de Oliveira (2008), a analise de conteudo tematico-
categorial segue uma sistematizac&do de regras e etapas. Dessa forma, foi utilizada

como base para analisar o discurso dos depoentes que seguem trés fases:

e Pré — analise: leitura flutuante, intuitiva e exaustiva das respostas oriundas
dos questionarios para definir hipoteses provisérias dos textos analisados.

e Exploracdo do material (codificagdo): baseada na maior frequéncia
numerica, emergiu a determinagdo das unidades de registro (palavras ou
frases) e as unidades de significagao (conjunto de UR).

e Tratamento dos resultados e discussao: por meio do quadro de sintese
(resumo esquematico dos depoimentos) ha inferéncias e interpretagbes que
sugerem graficos e descri¢gdes cursivas. A discussao manifestou categorias
tematicas que representam a reconstru¢cdo do discurso dos depoentes a

partir de uma légica critica dos autores da dissertagéo.

Vale ressaltar que se utilizaram como critério de construgao das categorias a
homogeneidade das falas, a exaustividade textual, a exclusividade de categorias, a

objetividade de codificadores e a pertinéncia do conteudo.

3.4 Desenvolvimento do produto

O produto em cerne surgiu a partir de uma parceria realizada com uma egressa
do mestrado em Ensino em Ciéncias da Saude e Meio Ambiente MECSMA/UniFOA,
atualmente coordenadora do curso técnico em enfermagem do ICT; além disso, um
projeto de extensdo foi elaborado paralelamente durante a criagdo do produto,

envolvendo os cursos de pos-graduacgao, graduagao e ensino médio.

O projeto de extensdo mencionado teve o titulo “Praticas Pedagdgicas em
Enfermagem: estratégias de ensino na graduac&o”, cuja responsavel, a professora
doutora Lucrécia Helena Loureiro, inseriu na linha de estudo “metodologias e



38

estratégias de ensino/aprendizagem” da Pré — Reitoria de Extensdo do UniFOA,
gerando o numero de registro 86310/18/REE.

Apos essas articulagdes e projetos pedagogicos, analisaram-se os dados
colhidos da dissertacao obtidos pelos sujeitos, e iniciou-se o desenvolvimento do
produto deste estudo. Esse objeto instrucional foi nomeado como ESTRATEGIAS DE
ENSINO PARA ACADEMICOS DE ENFERMAGEM.
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4 RESULTADOS

A codificagao das informagdes levou a definicdo de unidades de significagéo,

agrupadas nas categorias descritas no quadro 1.

Quadro 1 - Sintese das Unidades de Registro e Unidades de Significagdo na Analise de Conteudo,
Volta Redonda, RJ, 2019.

Fonte: Modelo elaborado por Oliveira (2008) e adaptado pelos autores.

Céodiao Temas /
dog Unidades Quantidade de Unidades de Registro (UR): Total / N° Total -
Tema de Separados por numero de questionarios analisados UR respostas
Significacao
112|345 |67 [8]|]9]10]|11]12
12
gL | Exeeriéncia | b by g 121 3
em lecionar
pL | Faclidades oy gl g a1 11| 1] 2]2] 15 12
em lecionar
pL | Dificuldades |yt g 1ol o f3l g (1|21 ]2]2] 19 12
em lecionar
Céodiao Temas /
dog Unidades Quantidade de Unidades de Registro (UR):
Tema de Separados por numero de questionarios analisados
significagao
Total N°
13|14 |15 | 16 |17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 /UR | Total
EL Experiencia | 4\ 4y | 4 | 4 |4 11|11 l2]1] 1|13 12
em Lecionar
pL | Faclidades oyt g by g b o g a1 a1 ] 1| 15| 12
em Lecionar
pL | Dificuldades |5 1 5 gl gl g 12 o221 2] 17| 12
em Lecionar
Total 92 72

De posse dos resultados contidos nos questionarios respondidos, criou-se o
quadro 01 (com a sintese dos artigos) que detalha a quantidade de unidades de
registro (UR) contidas nas unidades de significagdo. Organizou-se o desenho
esquematico em 5 colunas: codigo de tema, temas / unidades de significagao,
quantidade de unidades de registro por numero de questionarios analisados, total de
unidades de registro e numero total de respostas (corpus) analisados.

Na coluna 1 (codigo do tema) geraram 3 simbolos codificados “EL” (Experiéncia
ao Lecionar), “FL” (Facilidades em Lecionar) e “DL” (Dificuldades ao Lecionar)
descritos na coluna 2 como unidades de significagéo.

Na sequéncia, ha a terceira coluna (quantidade de UR por questionarios
analisados) em que se enumeram em sequéncia crescente os questionarios

respondidos pelos 24 (vinte e quatro) participantes da pesquisa, sendo o numero 1 o
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primeiro respondente e 0 24 o ultimo. Para analise de conteudo, calcularam quantas

UR apareceram em cada questionario.

Na 42 coluna, que corresponde ao total de UR, identificaram no tema “EL” 26
UR (vinte e seis); quando se questionou sobre as facilidades em lecionar “FL”
identificaram 30 UR (trinta). Na pergunta: quais as dificuldades em lecionar “DL” foram
computadas 36 UR; na analise final observaram-se um total de 92 UR. Na ultima
coluna, que representa o numero total de respostas analisadas, verificou-se a

ocorréncia de 72 (setenta e dois) corpus.

Quadro 2 - Construgcao de Categorias na Analise de Conteudo, Volta Redonda, RJ, 2019.

Temas / N° UR / % UR/ . N° UR / % UR/
Unidades de Categorias . .
Cn Temas Temas Categoria Categoria
Significagao
Experiéncia em Construtiva
leci 26 28% (edificadora / 11 38%
ecionar . .
instrutiva)
.. e | s |
Faclllldgdes em 30 33%
ecionar
Conteudo lecionado 3 10%
D|f|culd'ades 36 39% Desenvolvimento da 10 35%
em lecionar aula
Total UR 92 100% 29 100%

Fonte: Modelo elaborado por Oliveira (2008) e adaptado pelos autores.

Para iniciar a constru¢cao do quadro 2, transferiram-se os temas / unidade de
significagdo da coluna 2 do quadro 01 para coluna 1 do quadro 02. Em seguida
transportaram-se os resultados numéricos da UR da coluna 4 do quadro 1 para coluna
2 do quadro 2. Diante disso, comegou-se a analisar os resultados do segundo quadro.
Os textos dos participantes aparecem na dissertagdo como foram apresentados, sem
edicio.

Interrogados os depoentes sobre como foi a Experiéncia em Lecionar no ensino
médio profissionalizante em enfermagem, relatam que a vivéncia foi significativa e

inovadora,

“Foi uma experiéncia inovadora” (grupo 3 / acad. 7);
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“Foi uma experiéncia significativa, com misturas de nervosismo, emogao e
realizagdo” (grupo 3/ acad. 8)

Quando se questionou os académicos sobre as Facilidades em Lecionar, entre
os fatores apontados esta a prdopria percepcéo do que sao e para quem sao indicados.
Assim, estabeleceu-se a unidade de significacdo “FL” e criou-se a categoria com a
percepcao dos académicos quanto ao comportamento dos aprendizes e o conteudo
ministrado.

“As facilidades em lecionar foi que os alunos mostraram bastante atentos e
com bastante interesse no tema abordado” (grupo 2 / acad. 6);

“As facilidades encontradas foram que eu vi na pratica toda teoria
apresentada e assim compara-la com o manual de saude” (grupo 4 / acad.
10).

Na questdo dificuldades em lecionar, elenco-se como categoria o
desenvolvimento da aula, pois 0 académico precisava desenvolver a capacidade de
aproximagao com a pratica, principalmente com o conteudo de didatica.

“A dificuldade foi o nervosismo, medo de como sera que como conseguirei

dar aula pela primeira vez, mas quando temos conhecimentos cientificos
superamos todas as dificuldades” (grupo 2 / acad. 5);

“No momento sé a inseguranca e duvida se foi boa aula e se ajudaram de
alguma forma os alunos”. (grupo 6 / acad. 15).

Grafico 1 - Porcentagem de unidades de registro (UR) por temas, (n = 100%), Volta Redonda, Rio de
Janeiro, Brasil, 2019.

B Unidades de Registro

Dificuldades em lecionar 39
Facilidades em lecionar 33

Experiéncia em lecionar 28

Fonte: do autor, 2019.

A figura 8 representa a coluna 3 do quadro 02. Pode-se perceber o percentual
das unidades de registro por temas. O tema “Experiéncia em Lecionar” apresenta a
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proporcao de 28% UR, o tema “Facilidades em Lecionar” corresponde a 33% UR, o

destaque foi para o tema” Dificuldades em Lecionar” com 39% UR.

Grafico 2 - Porcentagem de unidades de registro (UR) por categorias, (n = 100%), Volta Redonda, Rio
de Janeiro, Brasil, 2019.

Desenvolvimento da aula
Conteudo lecionado
Comportamentos dos alunos H Unidades de Registro

Construtiva

Fonte: do autor, 2019.

A figura 9 refere — se as categorias representadas na coluna 4, o numero de
UR por categoria visualizada na coluna 5 com as respectivas porcentagens
demonstradas na coluna 6 do quadro 02. Dessa forma, foi possivel identificar que na
categoria conteudo lecionado sdo expostos 3 UR (10%), na categoria
comportamentos dos alunos 5 UR (17%), na categoria desenvolvimento da aula, 10

UR (35%) e na categoria construtiva (edificadora / instrutiva), 11 UR (38%).
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5 DISCUSSAO

Para interpretar os dados, utilizou-se analise tematica proposta por Oliveira
(2008), explorando-se o conteudo dos termos de referéncia e identificando trés

categorias.

A primeira categoria: as mudangas na Forma de Aprender: Geragao de

Conhecimento emergiu dos seguintes termos de referéncia:

e Experiéncia foi boa e 6tima;
e Inovadora e Unica;

e Incrivel, diferente, agradavel.

Os termos de referéncia inseridos neste eixo valorizavam a geragcao de
conhecimentos dos académicos, revelando a expectativa e a experiéncia em lecionar
em um curso técnico de enfermagem. Os participantes referiram que a atuagéo do
enfermeiro vai muito além do cuidar, que a profissao também abre a possibilidade de
ensinar em espacos formais de ensino.

Uma boa experiéncia agregou a minha vida académica e pude experimentar
um pouco como é trabalhar de um professor (grupo 6 / acad. 15);

A experiéncia foi 6tima, me fez pensar sobre atuar na area de ensino (grupo
3 /acad. 9);

Uma experiéncia nova para ter uma base de como é ser professora (grupo 7
/ acad. 19)

Foi uma experiéncia inovadora (grupo 3 / acad. 7).

Prado (2013) esclarece que, para que o estudante de enfermagem aprenda de
forma significativa, ele precisa compreender a finalidade profissional do que esta
sendo ensinado, a aplicabilidade do conteudo estudado as atividades que

desenvolvera nos estagios e na futura profissao.

Os académicos compreenderam que vivenciar o estagio académico-docente foi
uma experiéncia inovadora. Para eles, houve ensaios em sala de aula de como seria
ser enfermeiro docente, sua atuagao e o trabalho na area de ensino em escola técnica

em enfermagem. Dessa forma, compreende-se que essas incorporagbes de
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significados contribuiram para o aprendizado edificador e instrutivo da pratica docente
do futuro profissional.

Outro ponto de destaque mencionado pelos depoentes que a experiéncia em
lecionar se mostrou incrivel por sentirem-se desafiados, agradavel porque satisfez
suas expectativas e diferente, por apreciar o momento vivido. Como se revela a seguir:

Foi uma experiéncia incrivel, ndo imaginava em um curso dando aula, foi um
desafio a ser cumprido, gostei muito e aprendi também (grupo 2 / acad. 5);

Experiéncia agradavel, bom aproveitamento e dentro do imaginado (grupo 8
/ acad. 24);

E uma experiéncia diferente, embora n&o tendo tanto jeito eu gostei da
experiéncia (grupo 8 / acad. 22.

Diante do repertério de estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino em
enfermagem, Prado (2013) afirma que “o professor deve proporcionar ao estudante,
situagdes potencialmente problematicas e desequilibradoras, mas que estejam dentro
de suas possibilidades de resolugao”. Cré-se que o estagio académico proporcionou
aos graduandos a simulacdo de situagdes desafiadoras da pratica docente que

resultou no plano e execucio das aulas.

A segunda categoria, Limites e Possibilidades de lecionar em um Curso
Técnico de Enfermagem, emergiu na questdo acerca das Facilidades em Lecionar

referidas pelos académicos:

e Comportamentos dos alunos do curso técnico em enfermagem;

e Atitudes dos aprendizes em sala de aula.

Varios foram os fatores que facilitaram o desenvolvimento das aulas. Os
académicos destacaram como um fator importante a reciprocidade dos alunos do
curso técnico, o interesse pelos temas abordados e a interagdo com os graduandos.

Os alunos foram respeitosos e mostraram interesses nas aulas (grupo 6 /
acad. 15);

Os alunos se mostraram bastante interessados, foram compreensiveis e
interagiram (grupo 3 / acad. 9);

As facilidades foi que os alunos mostraram interesse sobre o0 assunto e a aula
ficou bem dindmica (grupo 2 / acad. 4).
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De acordo com a compreensdo de Moreira (2008), para que a aprendizagem
significativa seja desenvolvida algumas condi¢cdes se fazem necessarias.

O ensino requer corresponsabilidade entre professor e estudante, porém a
aprendizagem significativa & responsabilidade do estudante. Este deve
compartilhar conhecimento, interesses, habilidades com seus pares, atuando
ativamente na construgdo de seu conhecimento, pois € ele quem decide se
quer aprender, com base em seus proprios questionamento e necessidades
(MOREIRA, 2008).

Os académicos indicaram que o interesse de aprender demostrado pelos
alunos do curso técnico facilitou o processo de ensino em sala de aula. O
comportamento respeitoso e compreensivo foi fator preponderante para que a aula se
tornasse dindmica e interativa. Diante disso, acredita-se que a disposi¢ao dos alunos
em aprender e dos graduandos em enfermagem em ensinar propiciou um ambiente
proveitoso para constru¢cao de conhecimentos significativos.

As facilidades encontradas foram que eu vi na pratica toda teoria apresentada
e assim compara-la com o manual de saude (grupo 4 / acad. 10);

Abordagem do tema, um tema facil de achar e super importante, para os
técnicos que estdo para se formar e temas que sempre bom de falar (grupo
7 [ acad. 18);

Abordagem de um tema ja estudado (grupo 7 / acad. 19).

Com relagao a escolha do tema de aula e sua relevancia no processo de ensino
e aprendizagem, Prado (2013) esclarece que “o principal fator propulsor da
aprendizagem significativa € o conhecimento que o estudante possui sobre o tema
abordado”. Entende-se que investigar o conhecimento prévio do graduando em
enfermagem sobre seu conhecimento do assunto a ser lecionado € primordial para a

efetivagao dos objetivos pedagogicos propostos.

Em correspondéncia a aprendizagem significativa, Moreira (2017) exibe
algumas condi¢des de ocorréncia da experiéncia pedagogica.
Uma das condigbes para a ocorréncia da aprendizagem significativa € que o
material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura
cognitiva do aprendiz, de maneira n&o arbitraria e nao literal. Um material com
essas carateristicas é dito potencialmente significativo (MOREIRA,2017).
No estudo em questdo os académicos, apontaram facilidades em lecionar

devido a correlacdo de conteudos tedricos aprendidos em sala de aula com a



46

oportunidade de pratica-los em estagio docente. Escolher um assunto familiar para

lecionar foi outro fator que favoreceu a comunicagdo com os alunos do curso técnico.

Ainda na compreensao de Moreira (2017), o autor enfatiza que:

A outra condigéo € que o aprendiz manifeste uma disposi¢éo para relacionar
de maneira substantiva e ndo arbitraria o novo material potencialmente
significativo a sua estrutura cognitiva.
A terceira categoria: Desafios de Ensinar em um Curso Técnico de
Enfermagem, surgiu com o questionamento das Dificuldades em Lecionar percebidas

pelos académicos durante as aulas.

e Desenvolvimento da aula;

e Nervosismo, timidez e ansiedade.

Um dos maiores desafios enfrentados pelos académicos foi a timidez e o
nervosismo, o novo sempre insere medo, mas sem ele ndo existe evolugao,
principalmente quando estamos sendo avaliados.

Nervosismo, a experiéncia ser nova na minha vida como académica (grupo 6
[ acad. 17);

As dificuldades, encontramos para lecionar em sala foi o nervosismo e a
abordagem ao aluno, tive dificuldades até de interagir (grupo 2 / acad. 6);

As dificuldades foram a timidez, por conta do publico alvo (grupo 4 / acad.
10);

Ansiedade, medo de ndo responder as expectativas do grupo, alunos e
professores (grupo 4 / acad. 12).

Para evitar resultados simulacros de aprendizagem significativa, Moreira
(2017), parafraseando Ausubel, afirma que existe a necessidade de investigar
evidéncias que o aprendiz expressa de entendimento sobre o que foi ensinado. Além
disso, é sugerida a aplicagao de estratégias de ensino inovadoras e n&o habituais.

Ausubel propbde que ao procurar evidéncia de compreensao significativa, a
melhor maneira de evitar a simulacdo da aprendizagem significativa é

formular questdes e problemas de uma maneira nova e nao familiar
(MOREIRA, 2017).
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A interpretacdo dos académicos com relagao as dificuldades em lecionar sao
restritas ao campo intrapessoal de apresentacdo emocional e comportamental.
Mencionaram que nervosismo e timidez causados pela novidade vivenciada e pela
necessidade em expressar-se verbalmente foram indicados como obstaculos. A
ansiedade e o medo de nao corresponder as expectativas dos pares foram citados

como fatores impeditivos.

Acredita-se que a caracteristica dindmica e vivencial do estagio docente faz
brotar no imaginario de alguns académicos o surgimento de sentimentos de
insegurancga e desequilibrio. Sdo situagdes e decisdes sentidas que os angustiam por
esperarem resultados positivos do trabalho desenvolvido.

Entende-se que a experiéncia de lecionar em um curso técnico de enfermagem,
0 ensaio em assumir uma sala de aula com suas facilidades e dificuldades, foram
experiéncias inovadoras para os académicos de enfermagem. Assim, este estudo
possibilitou a elaboracdo de um curso de extensdo sobre ferramentas didaticas

aplicadas no ensino em enfermagem.



48

6 PRODUTO
6.1 Apresentacao da proposta do Curso

O presente curso de extensdo aborda conteudos de didatica para a
Enfermagem. Apresenta conceitos, definigdes e algumas ferramentas de ensino para

serem empregadas em escolas técnicas de ensino médio profissionalizante.

Este curso se destina aos académicos de enfermagem e esta dividido em trés
modulos, o primeiro (de 10 horas tedricas) aborda de forma introdutéria conceitos e
definigdes referentes a didatica geral; o segundo (com 10 horas tedricas) trata de
ferramentas didaticas aplicaveis ao ensino em enfermagem e o terceiro (com 20 horas

praticas) trabalha com seminarios de praticas docente.

O escopo deste curso de extensao € promover capacitacdo e aprimoramento
de didatica por meio de habilidades e competéncias docentes. Além disso, propiciar
discussbes entre enfermeiros docentes e académicos de enfermagem para o
surgimento de projetos pedagdgicos, com a finalidade de melhorar a qualidade do

ensino de nivel técnico.

O curso trara reflexdes e entendimentos acerca do ensino da didatica e suas
ferramentas na enfermagem. Os resultados dos trabalhos desenvolvidos durante o
curso poderdo contribuir para surgimento e proposi¢cdes de inclusdo efetiva de
conteudos de didatica no plano de ensino de cursos de graduagdo em enfermagem.

6.2 Introducgao do curso

O curso de extensdao “Estratégias de ensino para académicos de
enfermagem” foi desenvolvido como produto educacional mediante aos resultados
obtidos da dissertacdo de mestrado EDUCACAO EM ENFERMAGEM: ensino da

didatica na graduacéo.

Neste curso os alunos serdao estimulados a desenvolverem atividades cujo
propdsito central é o ato de ensinar enfermagem em ambientes que promovem cursos
profissionalizantes, tomando o ensino da didatica nos seus variados aspectos de

conteudos, sendo articulado com cada area de abrangéncia da enfermagem.
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Os moédulos discorridos no curso tém a intengao de orientar os alunos para a
assimilagcado da pratica docente e permitir reflexdes sobre elementos essenciais da

educacado em enfermagem no ambito das escolas técnicas.

Nossa perspectiva enquanto docentes e pesquisadores € utilizar os recursos
da didatica na enfermagem de maneira progressiva. Observa-se que, atualmente,
académicos e profissionais da enfermagem tém buscado com seus professores
modos diferenciados de transmissdo e apropriagdo de conhecimentos, além disso
percebe-se que o sistema educacional que atende aos cursos de nivel superior vem
passando por modificagdes estruturantes, por parte do Ministério da Educag¢ao — MEC.
Diante disso, surgiu a motivagdo em construir um produto educacional que pudesse
atender os anseios dos futuros enfermeiros e se moldar aos novos rumos da educagao

em enfermagem no Brasil.

Essas mudancas de paradigmas e modificagdes na educag&o nacional que
vivemos nao podem ser ignorados pelos diretores das escolas técnicas nem
superiores em enfermagem. Acredita-se que os assuntos abordados no curso
proposto poderao subsidiar discussdes sobre caminhos ou estratégias pedagdgicas

para o ensino em cursos técnicos em enfermagem.
6.3 Moddulos educacionais do curso

MODULO 1 - Introdugio a didatica geral

Neste moddulo, serdo abordadas algumas questbes para discussdo acerca de
conceitos gerais e especificos de didatica, docéncia em enfermagem e suas
articulagcdes com o ensino profissionalizante em saude. Serédo apresentadas nogoes
das principais teorias cognitivistas de aprendizagem e como poderiam ser inseridas
nas praticas cuidativas e educacionais da enfermagem.

CARGA HORARIA: 10 horas

PUBLICO - ALVO: académicos de enfermagem

EMENTA:

Teorias cognitivas de aprendizagem. Definigoes e conceitos de educacgao, pedagogia,
ensino, aprendizagem e didatica. Caracteristicas, componentes e dinamica do
processo de ensino em sala de aula. Objetivos gerais e especificos de ensino. O que
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sdo conteudos, seus elementos, quem escolhe e seus critérios de selecéo.
Organizacéo, tratamento e aplicagdo da matéria. Tipos de aulas, controle e avaliagéo
de resultados. Avaliagao escolar, planejamento escolar e de ensino. Particularidades

da docéncia no relacionamento académico entre docentes e aprendizes.

CONTEUDOS - MODULO |

e Teorias cognitivistas de aprendizagem

¢ Pratica educativa, pedagdgica e didatica

e Processos didaticos basicos: ensino e aprendizagem
¢ Objetivos e conteudos de ensino

¢ Introducédo a estruturacao da aula

e Processos de avaliagao de estudantes

¢ Planejamento escolar, plano de ensino e avaliagao institucional

OBJETIVOS

Promover aos académicos da enfermagem o aprendizado acerca da didatica, suas
formas de aplicabilidades e os variados contornos no ensino profissionalizante em

enfermagem.

METODOLOGIA - Método de ensino

e Aula expositiva e dialogada

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES

As aulas presenciais serao realizadas de modo presencial, em salas de aula, com
atividades individuais e em grupos. A avaliagao tera o carater somatico e continuo de

modo a julgar sistematicamente o desempenho do académico.

REFERENCIAS

ANTUNES, C. Como desenvolver competéncias em sala de aula. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2001

BASTABLE, S. B. O enfermeiro como educador. 32. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010
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LIBANEO, J. C. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; 2013
LUCK, H. Gestéao educacional: uma questdo paradigmatica. Petropolis: Vozes, 2006
(Série Cadernos de Gestao).

LUCKESI, C.C. Avaliagao da Aprendizagem: componente do Ato Pedagogico. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. S&o Paulo (SP): Editora: EPU; 2017

NIETSCHE, Elisabete Albertina; TEIXEIRA, Elizabeth; MEDEIROS, Horacio Pires
Medeiros. Tecnologias cuidativo-educacionais: uma possibilidade para o
empoderamento do(a) enfermeiro (a)? — Porto Alegre: Moria, 2014. 213 p.

PRADO, C. Praticas Pedagogicas em Enfermagem: processo de reconstru¢ao
permanente. Sdo Caetano do Sul: Difusao Editora, 2013.

MODULO 2 - Ferramentas didaticas de aplicacdo no ensino em enfermagem
CARGA HORARIA: 10 horas

PUBLICO - ALVO: académicos de enfermagem

EMENTA

Discussao critica da aplicagdo de algumas ferramentas didaticas no contexto da
docéncia profissional em enfermagem. Abordagem dos principais aspectos de
construgédo do plano de aula, ferramentas de ensino e aprendizagem; e o uso das
tecnologias de informagao e comunicacédo (TIC) como amplificadores das técnicas

didaticas no ensino em enfermagem.

CONTEUDOS - MODULO I

e Ferramenta estruturante da pratica docente: construgao do plano de aula.

e Ferramentas de ensino/aprendizagem: aprendizagem baseado em problemas,
aprendizagem colaborativa, discussdo em grupo e roda de conversa, ensino baseado
em projeto, estudo de caso, aprendizagem entre pares, aprendizagem baseado em
equipes, sala de aula invertida e mapas mentais.

e Ferramentas de amplificagao didatica (tecnologias de informagao e comunicagao —
TIC): marcos conceituais da educagéo 4.0 e suas possiveis articulagbes com o ensino
em enfermagem, principais plataformas de ensino a distancia — EAD e ferramentas

(programas) digitais de apoio ao ensino da enfermagem.



52

OBJETIVOS

Promover aos académicos de enfermagem o aprendizado acerca dos principais
métodos de ensino e aprendizagem, suas formas de aplicabilidades e os variados

contornos pedagodgicos no ensino em enfermagem.

METODOLOGIA - Método de ensino:

e Aula expositiva e dialogada
e Discussao em grupo
e Mapa conceitual

e Laboratério de informatica

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES

As aulas presenciais serao realizadas em salas de aula fisica, com atividades
individuais e em grupo. A avaliagao tera o carater somatico e continuo de modo a

julgar sistematicamente o desempenho estudante.

REFERENCIAS

CASTELLS, Manuel. A Era da Informacéo, S. Paulo: Paz e Terra. 2001
CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. S. Paulo: Paz e Terra. 2000

GEBRAN, Mauricio Pessoa. Tecnologias Educacionais. / Mauricio Pessoa Gebran. —
Curitiba: IESDE, Brasil S.A; 2009

LEVI, p. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999
LIBANEO, J. C. Didética. 2. ed. Sao Paulo: Cortez; 2013
LIBANEO, J. C. Didéatica. Sao Paulo: Cortez; 2002.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994.

MORAN, J. M; MASETTO, M. T; BEHERENS, M. A. Novas Tecnologias e mediagao
Pedagodgica. Editora: Papirus; 2000

MORAN, J. M; VALENTE, J. A; ARANTES, V. A; Educagao a distancia (pontos e
contrapontos). Editora: Sammus Editorial; 2015

SANTAELLA. L.A. A critica das midias na entrada do século XXI. In: Prado, J. L. R.
(Org). Criticas das praticas midiaticas. Sao Paulo: Hacher, 2002.



53

TORI, R. Educagao sem distancia: as tecnologias interativas na redugéo de distancias
em ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Senac, 2010

MODULO 3 - Seminarios de pratica docente - académico

CARGA HORARIA: 20 horas

PUBLICO - ALVO: académicos de enfermagem

CONTEUDOS - MODULO IV

e Vivéncia docente — académico

OBJETIVOS

Promover aos académicos de enfermagem a oportunidade de aplicar conhecimentos
aprendidos durante o curso de didatica de modo a articular com os conteudos técnicos

em enfermagem, por meio dos seminarios de pratica docente.

METODOLOGIA — Método de ensino:

e Seminario de simulacéo realistica

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES

Os participantes serao subdivididos em grupos, cada grupo escolhera um tema sobre
assuntos técnicos em enfermagem. Deverdo desenvolver um planejamento de ensino

e apresentar em formato de aula.

REFERENCIAS

LUCKESI, C.C. Avaliagao da Aprendizagem: componente do Ato Pedagogico. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul; 2000

WALL, M. L; PRADO, M. L; CARRARO, T. E. A experiéncia de realizar um estagio
docéncia aplicado metodologias ativas. Acta Paulista de Enfermagem, Sao Paulo,
v. 21, n. 3, p. 515-519, 2008. Disponivel em: Acesso em: 10 de abril de 2018.
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6.4 Avaliagao

Os alunos matriculados no curso serdo avaliados por meio de atividades
tedricas e praticas. Ao aplicar provas individuais e trabalhos em grupos (simulado de
aulas) obteremos parametros singulares e genéricos do desenvolvimento de cada
aluno, com o objetivo de categorizar numericamente seu progresso académico. O
professor tera autonomia em determinar os valores de graduacao da avaliagcdo de

acordo com as finalidades pretendidas na aula.

6.5 Capa do produto

Figura 2 - Capa do produto

CURSO DE EXTENSAQ

Estratégias de Ensino

para Académicos de Enfermagem

Fonte: do autor, 2019.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo evidenciou que a articulagdo entre Pds-Graduagao, Graduacgao e
Curso técnico, por meio de oficina pedagdgica, despertou a atengcdo para a
necessidade de elaborar um curso de extensdo na modalidade presencial sobre o

ensino de didatica e suas ferramentas de aplicagdo no ensino em enfermagem.

O produto educacional foi desenvolvido apds identificar e analisar as falas dos
académicos acerca da experiéncia, facilidades e dificuldades em lecionar em uma
escola técnica em enfermagem. Desse modo, os resultados do estudo permitiram

tecer as consideragdes finais.

A pesquisa comprovou que a experiéncia em lecionar no curso técnico de
enfermagem foi proveitosa para os académicos, que aprovaram a experimentagcéo
incrivel, que ndo se imaginavam dando aula, gostaram da oportunidade e que fariam
novamente; apreciaram a troca de conhecimentos e a atengdo dos alunos; tiveram
facilidade em falar em publico e perceberam as aulas como produtivas; acharam
interessante a interagéo entre a graduacgao e o curso técnico; sentiram como desafio
o aprendizado e afirmaram que fariam novamente, por acreditarem ser um momento
importante para a vida académica e profissional. No entanto, alguns tiveram objegdes,
afirmaram que a experiéncia foi angustiante, com intenso nervosismo devido a

presséo psicoldgica por estarem em sala de aula e terem que responder a perguntas.

Os académicos perceberam o interesse que os alunos do curso técnico
demonstraram em aprender sobre o assunto ministrado, a importancia de ter dominio
do conteudo e das estratégias de ensino, o desafio de prender a atencéo dos alunos
e a dinamica adotada para repassar o conteudo. Esses fatores facilitam o

desenvolvimento das aulas.

Percebe-se, nas falas dos sujeitos do estudo, as dificuldades para lecionar,
como: timidez em falar, dificuldade de interagdo com os alunos, situacdo nova,

presséo da responsabilidade de representar a faculdade e o curso de enfermagem.

A importancia desta investigacdo reside em permitir aos graduandos de

enfermagem a possibilidade de aprender as técnicas de didatica ainda na graduacéao.
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APENDICE A

FUNDAGAO OSWALDO ARANHA
CENTRO UNIVERSITARIO DE VOLTA REDONDA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO EM CIENCIAS DA
SAUDE E DO MEIO AMBIENTE

QUESTIONARIO

1. Como foi sua experiéncia académica de lecionar no curso técnico de enfermagem?
2. Quais foram as facilidades encontradas para lecionar em sala de aula?

3. Quais foram as dificuldades encontradas para lecionar em sala de aula?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1. Identificagao do responsavel pela execugcao da pesquisa

: Educacgado em Enfermagem: ensino da didatica na graduagao

Coordenador do projeto: Douglas Markonne de Souza Santos

Telefone de contato do coordenador do projeto: (24) 992127882

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Avenida Paulo Alves Abrantes,
1325, Trés Pogos, Volta Redonda — RJ. CEP: 27240-560 (Campus Olezio Galotti)

2. Informacgoées ao participante ou responsavel:

Vocé esta sendoconvidado a participar  de uma pesquisa
que tem como objetivos implementar o ensino das ferramentas didatico-
pedagogicas para o curso de graduagao em enfermagem, capacitar académicos no
uso das ferramentas de didatica para lecionar em curso técnico de enfermagem,
analisar o discurso de académicos de enfermagem sobre a experiéncia de lecionar
em um curso técnico de enfermagem, desenvolver um curso de extensdo sobre

didatica para académicos em enfermagem.

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacbes
abaixo que informam sobre o procedimento. Estamos coletando informacgdes
para um projeto de dissertagdo de mestrado com a tematica “Ensino de
didatica”.

Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o
procedimento em qualquer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo. Se
vocé decidir integrar este estudo, vocé participara das aulas e 02 questionarios, bem
como utilizaremos sua contribuicdo final como parte do objeto de pesquisa. Vocé
podera recusar a responder qualquer pergunta que por ventura lhe causar algum

constrangimento.
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A sua participagdo como voluntario, ndo auferira nenhum privilégio, seja ele
de carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto

em qualquer momento sem prejuizo a V.Sa.

A sua participagao sob sua responsabilidade podera envolver os seguintes
riscos: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque as
informagdes que coletamos sao sobre suas experiéncias profissionais. Assim vocé
pode escolher ndo responder quaisquer perguntas que o fagam sentir-se

incomodado.

Serao garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante ou
seu responsavel o direito de omissao de sua identificagcdo ou de dados que possam
comprometé-lo.

Na apresentacao dos resultados ndo serao citados os nomes dos participantes.

3. Duvidas e reclamagoes:

Esta pesquisa esta sendo realizada no Municipio no interior do estado do Rio
de Janeiro. No Centro Universitario de Volta Redonda — UniFOA através do Programa
de Pds-Graduagao Stricto Sensu — Mestrado em Ensino de Ciéncias da Saude e do
Meio Ambiente, sendo o aluno Douglas Markonne de Souza Santos o pesquisador
principal, sob a orientacdo das Prof? Dr? Lucrécia Helena Loureiro e Prof? Dr? lida
Cecilia Moreira da Silva. O investigador esta disponivel para responder a qualquer
duvida que vocé tenha. Caso seja necessario, contacte o pesquisador nos telefones
(24) 992127882 (Douglas), e-mail: dmarkonneadm@gmail.com. Vocé tera uma cépia
deste consentimento para guardar com vocé. Vocé fornecera nome, enderego e
telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso

de necessidade.

Nome:

Endereco:

Telefone:

Eu concordo em participar deste estudo.
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Assinatura:

Data:

Discuti a proposta da pesquisa com este(a) participante e, em minha opinido, ele(a)
compreendeu suas alternativas (incluindo n&o participar da pesquisa, se assim o desejar) e

deu seu livre consentimento em participar deste estudo.

Assinatura (Pesquisador):

Nome:
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APENDICE C

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGEM NA OFICINA
PEDAGOGICA

Académico:

Periodo:

Telefone celular/whatsapp

E-mail:

Durante a oficina pedagogica sobre assuntos tedricos e praticos de didaticas
serdo realizadas algumas atividades em grupo, na sala de aula. Solicita-se
autorizagdo, de forma gratuita e esponténea, para a utilizagdo pelo pesquisar

responsavel, de empregar suas imagens, para as finalidades descritas a seguir:

1. Publicacdo em revistas cientifica;
2. Exposicao em eventos e encontros cientificos.

A utilizagdo deste material ndo gera nenhum compromisso de ressarcimento,

a qualquer preceito, por parte do pesquisar responsavel.

Volta Redonda, RJ / /

Douglas Markonne de Souza Assinatura do académico

Santos de enfermagem



APENDICE D

Cronograma de pesquisa
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Ano

201872019

Meses

Abril/
maio

Junho/
julho

Agosto/
set.

Out./
nov.

Dez

Jan.
Ifev.

Mar.

Abr.

Mai.

Etapas

1. Levantamento de dados e
pesquisa bibliografica para
elaboragéo do projeto da
dissertacéo e do produto

2. Cadastro na Plataforma Brasil.
Aprovacéo do Comité de Etica do
UniFOA. Acompanhamento na

disciplina de educagédo em saude

3. Oficina pedagdgica no UniFOA

4. Estagio docente — académico no
ICT

5. Coleta de dados.

6. Analise dos dados.

7. Resultados preliminares da
dissertagcao e apresentacéo do
protétipo do produto a banca de
qualificagdo. Corregao textual para
apresentacéo final

8. Resultados finais da dissertacao
e apresentacao do produto a banca
de defesa.

X X

X X
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Centro Universitario

rv.v.‘ de Voita Redonda

Volta Redonda, 07 de outubro de 2017.

Prof. Dr2. lida Cecilia Moreira da Silva
Orientadora do mestrando Douglas Markonne de Souza Santos

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS

CARTA DE CIENCIA

Na qualidade de orientadora do mestrando Douglas Markonne de Souza
Santos, venho, através desta carta, dar ciéncia que o mesmo, pretende com o
aval do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, desenvolver uma
pesquisa com o seguinte titulo: “Praticas pedagdgicas em enfermagem:
estratégia de ensino na graduagio’.

Atenciosamente,

Wé«. Clcs o /%'z edne. e o I
L

Dr? lida Cecilia Moreira da Silva
Orientadora do MECSMA /UniFOA

Campus Universitario Olezio Galotti
Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325 — Trés Pogos — Volta Redonda/RJ — CEP: 27240-000
Tel.: (24) 3340-8400 Fax: (24) 3340-8404 www.unifoa.edu.br unifoa@foa.org.br



ANEXO A

PEDIDO DE AUTORIZAGAO

Venho por meio deste, solicitar autorizagio para a realizagdo da pesquisa: “Praticas
pedagdgicas em enfermagem”, sob minha responsabilidade, conforme folha de rosto para
apresentacdo ao Comité de Etica em Pesquisa, no Centro Universitario de Volta Redonda
UniFOA/ Fundagdo Oswaldo Aranha, CNPJ  32.504.995/0001-14. O objetivo & oferecer e
analisar disciplina eletiva sobre praticas pedagdgicas para académicos do 4° ano de curso de
graduac&o em enfermagem.

A coleta de dados ser4 realizada pelo mestrando Douglas Markonne de Souza Santos e
seré feita através de questionario com perguntas de mdltipla escolha.

Atenciosamente,

Douglas Markonne de Souza Santos

De acordo em#/ 9/ 2073~

v/ A X
Prof* Dr® ilda Cecilia Méreira da Silva
Coordenadora do curso de graduac&o em enfermagem

Coordenadora do curso de mestrado em ensino em ciéncias da satde e do meio ambiente
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ANEXO B

&

Cantro Universitaria

Carta de Anuéncia da Instituicdo de Pesquisa

Volta Redonda, 25 de setembro de 2017

Ao Instituto de Cultura Técnica - ICT
Diretor Geral: Claudio Alvares Menchise
Coordenagio de Enfermagem: Enf® Msc Sophia Somaio Ceccato

Aceito o Mestrando Douglas Markonne de Souza Santos do Programa de Mestrado Profissional

em Ensino em Ciéncias da Saide e do Meio Ambiente — MECSMA do Centro Universitario de Volta
Redonda UniFOA, realizar visitas técnicas com alunos do 4° ano do curso de graduag&o em
enfermagem entre os meses de margo a junho de 2018 para atender os seguintes objetivos:

[ ]

Soohing & 4
Coord, & agem -
Coren-RJ 2/;,3:54/

Atender requisitos curriculares acerca da proposta de projeto de pesquisa PRATICAS
PEDAGOGICAS EM ENFERMAGEM sob orientagdo da Dr? lida Cecilia Moreira da Silva e Dr®
Lucrecia Helena Loureiro, cujo objetivo é oferecer e analisar disciplina eletiva para académicos
do curso de graduagdo em enfermagem do UniFOA;

Visitar a instituicdo ICT e conhecer sua infraestrutura de ensino, no que diz respeito ao curso
técnico de enfermagem;

Realizar encontros e acompanhar a coordenagéo do curso de enfermagem para compreender a
dindmica de trabalho dagestdo e docencia, conhecer o modelo de gestdo escolar adotado,
aprender sobre instrumentos tecnolégicos e pedagégicos de gerenciamento de ensino.

Realizar seminario de praticas pedagégicas sobre assuntos emergentes da enfermagem para
alunos do curso técnico de enfermagem, a partir da elaboragéo de projetos educacionais no
formato deplanos de ensino e plano de aula.

Menciona que o projeto intitulado PRATICAS PEDAGOGICAS EM ENFERMAGEM segue
o cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo 466/2012 CNS/MS. Garanti o
recebimento de esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento do projeto. Alem
disso, informa que n&o havera despesa para esta instituicdo que seja decorrente da participagéo
como colaborador do projeto.

Concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, condicionado a
autorizagdo para submissdo a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do UniFOA e ao
cumprimento dos itens acima, caso contrarios, tenho a liberdade de retirar minha anuéncia a
qualquer momento da pesquisa sem qualquer penalizagéo.

Ao receber os académicos da Instituicdo de Ensino - UniFOA, entregaremos o parecer
Consubstanciado de Aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa. Tratara dé\

Assinatura e &arimbo CTINSTITJTOPE Ct
Coordenagéo de Enfermagem f/&A Varge/e

\¢§ tufa e|carimbo
Diretor da ingtityicao||ICT

73



ANEXO C

Continuagao do Parecer: 2.491.664

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Aprovado.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado no

CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

74

s documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento + e r gem |  Autor Situagdo
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 07/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1004653.pdf 23:11:23
Outros Questionario_versao3.docx 07/12/2017 |DOUGLAS Aceito

23:09:59 |MARKONNE DE
SOQUZA SANTOS
Projeto Detalhado / | Projetodetalhado_versao3.docx 07/12/2017 |DOUGLAS Aceito
Brochura 23:07:06 |MARKONNE DE
Investigador SOUZA SANTOS
Outros Termo_de_uso_de_imagem.docx 25/11/2017 |DOUGLAS Aceito
09:14:22 |MARKONNE DE
SOUZA SANTOS
Cronograma Etapasdapesquisa.docx 25/11/2017 |DOUGLAS Aceito
09:10:05 |MARKONNE DE
SOUZA SANTOS
TCLE/Termos de |PPE_TCLE.docx 25/11/2017 |DOUGLAS Aceito
Assentimento / 09:04:36 |MARKONNE DE
Justificativa de SOUZA SANTOS
Auséncia
Outros FOLHA_DE_ROSTO_DOUGLAS_MAR | 03/11/2017 |Ana Carolina Gioseffi Aceito
KONNE ASSINADA.pdf 15:59:27
Outros Pedido_de_autorizacaoF OA pdf 04/10/2017 |DOUGLAS Aceito
20:12:40 |[MARKONNE DE
SQUZA SANTOS
Declaracdo de Carta_de_ciencia_orientadora.pdf 04/10/2017 |DOUGLAS Aceito
Pesquisadores 20:07:23 |MARKONNE DE
SOUZA SANTOS
Declaragdo de CartadeanuencialCT.pdf 04/10/2017 |DOUGLAS Aceito
Instituicao e 20:02:01 |MARKONNE DE
Infraestrutura SOUZA SANTOS
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 04/10/2017 [DOUGLAS Aceito
19:54:21 |MARKONNE DE
SQUZA SANTOS

Situagao do Parecer:

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pocos
Municipio: VOLTA REDONDA

UF: RJ

Telefone: (24)3340-8400

CEP: 27.240-560

Fax: (24)3340-8404

E-mail: coeps@foa.org.br

Pagina 02 de 03



75

CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

niFOA

i Viodl Plociorniy

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas pedagdgicas em enfermagem: estratégia de ensino na graduagao
Pesquisador: DOUGLAS MARKONNE DE SOUZA SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 79095617.4.0000.5237

Instituicdo Proponente: FUNDACAO OSWALDO ARANHA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 2.491.664

Apresentagao do Projeto:
Trata-se de um projeto do Mestrado Ensino de Ciéncias da Salide e Meio Ambiente. Sera realizado com
académicos do ultimo ano de Enfermagem através de questionarios e de uma oficina pedagdgica.

Objetivo da Pesquisa:

— Levantar expectativas/entendimento de académicos de Enfermagem relativas a sua possivel pratica de
ensino ao nivel técnico no futuro.

— Descrever o entendimento de académicos de Enfermagem sobre técnicas pedagdgicas de ensino.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Nao ha riscos fisicos ou quimicos visto que trata-se de aplicagéo de questionarios.
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Ja foi avaliado anteriormente e apresentava pendencia no questionario que foi sanada.
Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoéria:

Os termos estdo assinados e em conformidade.

Recomendagées:
N&o ha.

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n° 1325

Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA

Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br

Pagina 01 de 03



VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAOQO

Continuagao do Parecer: 2.491.664

Aprovado
Necessita Apreciagcio da CONEP:
Nao

VOLTA REDONDA, 08 de Fevereiro de 2018
{ > i =

CENTRO UNIVERSITARIO DE

Assinado por:
Walter Luiz Moraes Sampaio da Fonseca

(Coordenador)
Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n° 1325
Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br

Pagina 03 de 03
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ANEXO D

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
Praticas pedagégicas em enfermagem: estratégia de ensino na graduagao

2. Namero de Participantes da Pesquisa: 40

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 4. Ciéncias da Saude

5. Nome:

DOUGLAS MARKONNE DE SOUZA SANTOS

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

095.136.597-55 Rua Manoel Augusto Santos Queima Sao José das Plameiras n® 87 VALENCA RIO DE JANEIRO
27600000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 24992127882 dmarkonneadm@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugio cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagédo do mesmo.

Data: / /

Assinatura

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:

FUNDACAO OSWALDO ARANHA 32.504.995/0001-14
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(24) 3340-8400

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condicdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execucéo.

Responsavel: CPF:

Cargo/Fungéo:

Data: / /

Assinatura

Néo se aplica.
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