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RESUMO

Os canais de divulgacdo de video da plataforma YouTube estdo cada vez mais
presentes no cotidiano dos jovens, com os mais diversos tutoriais. Esta linguagem
tem atraido os jovens, muitas vezes para conhecimentos rasos, mas que lhes
prende a atencdo. Levando-se em consideracao esta realidade, e observando que
no meio desta avalanche de conteudo existem muitos canais com temas relevantes
e abordagens interessantes, deve-se aproveitar este fendbmeno para enxerga-lo e
inclui-lo como tecnologia de informacédo e comunicacdo que pode ser utilizada no
ensino e aprendizagem. A forma de funcionamento desta plataforma, com a
liberdade de discussao que propicia aos participantes, pode ser amparada pela
teoria de aprendizagem educomunicagdo e pela corrente sociocritica, pois sua
busca baseou-se em uma educagao que possibilite ao homem discussao corajosa
de sua problematica, de sua insercdo nesta problematica e que o coloque em
didlogo constante com o outro. Os meios de comunicagdo permitem dialogos
abertos com o outro ou com os outros, dependendo do tipo de midia que € utilizado,
e 0 YouTube possibilita a imediata discussdo do tema abordado nos videos
assistidos pelo publico. Buscando o despertar critico e problematizador em alunos
do primeiro periodo do curso de Engenharia Civil, acerca de temas voltados ao meio
ambiente inseridos na disciplina de Introdu¢do a Engenharia Civil, pretende-se com
o presente estudo desenvolver, testar e propor um método de ensino aos
professores, baseado na teoria de aprendizagem educomunicagdo integrada a
corrente sociocritica freireana, que lhes permita mostrar aos alunos uma forma de
producdo académica com uma linguagem audiovisual. Pretende, ainda, gerar um
produto composto por um canal no Youtube, para videos produzidos pelos alunos
participantes da pesquisa e videos instrucionais produzidos pela autora. O presente
estudo traz um referencial tedrico acerca de educomunicagao para sua apropriagao
em metodologia de ensino.

Palavras-chave: Educacédo e Comunicagdo, Teorias de Aprendizagem, Meio
Ambiente, Engenheiros Civis.



ABSTRACT

The YouTube platform video communication channels are increasingly present in the
daily lives of young people. For the variety of tutorials one can pind there, this
language has attracted young people, often for shallow knowledge, but that holds
attention. Taking into account this fact, and noting that amid this avalanche of content
there are many channels with relevant topics and interesting approaches, we should
take advantage of this phenomenon considering it as information and communication
technology that can be used in teaching and learning. The way of functioning of this
platform, with freedom of discussion that awakens participants, can be supported by
the theories of educommunication and sociocritic learning, because its search was
based on an education that enables courageous discussion of humans problems,
the insertion in these researcher problems and puts him in constant dialogue with the
other. The media allows open dialogues with each other or with others, depending on
the type of media being used, and YouTube enables immediate discussion of the
topic covered in the videos watched by the audience. Seeking the critical and
problematizing awakening, in students of the first period of the Civil Engineering
course, about subjects related to the environment inserted in the subject of
Introduction to Civil Engineering, it is intended with the present study, to develop, test
and propose a method of teaching, to teachers, based on the theory of learning
Educommunication integrated with current Freirean Sociocritic, that allow them to
show the students a form of academic production with an audiovisual language. It
also aims to generate a product composed by a YouTube channel, the videos
produced by the students participating in the research and instructional videos
produced by the author. The present study brings a theoretical reference about
educommunication, for its appropriation in teaching methodology.

Keywords: Education and Communication, Learning Theories, Environment, Civil
Engineers.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo propde a utilizacgo de um método de ensino e
aprendizagem por professores do curso de Engenharia Civil, inicialmente, baseado
na teoria de ensino Educomunicagcdo e na corrente Sociocritica, para a producao
académica utilizando a linguagem de comunicag&o audiovisual. Para testar e indicar
o método, apresenta um estudo de caso com a pratica desenvolvida na disciplina de
Introdugdo a Engenharia Civil, no tocante ao uso de metodologias ativas, com
proposito de que os alunos produzam videos, a partir de pesquisa académica, para
serem discutidos por meio da plataforma YouTube, buscando construcdo de
conhecimento ecoldgico e sustentavel interligados as disciplinas e areas de atuagéo

na Engenharia Civil, para alunos do primeiro periodo do curso de graduacgao.

A narrativa audiovisual tem sido utilizada ha algum tempo no processo de
aprendizagem e, com o desenvolvimento da Internet, o seu uso foi ampliado para
além dos muros da escola. Quanto ao conteudo, a participagdo do publico no
compartilhamento e, principalmente, nas apropriagcdes dos videos educativos fez da
plataforma YouTube um lugar de experimentac¢des e producdo de conhecimento. As
narrativas audiovisuais ora seguem modelos existentes, como um telejornal, ora se
apropriam de partes de outros videos para produzir um novo (QUADROS &
QUADROS, 2013).

Os canais de divulgacéo de video da plataforma YouTube estdo cada vez
mais presentes no cotidiano dos jovens. Para cada duvida que se tem, encontra-se
neste site um video em formato de tutorial para esclarecimentos sobre o assunto.
Levando-se em consideracdo esta realidade e observando que no meio dessa
avalanche de conteudo existem muitos canais com temas relevantes e abordagens
interessantes, deve-se aproveitar o fendmeno para enxerga-lo e inclui-lo como uma
tecnologia de informagdo e comunicagcdo e, assim, utiliza-lo no ensino e
aprendizagem.

Em julho de 2017 foi feita uma pesquisa pelo Google (2017), empresa

responsavel pela plataforma YouTube, com 1.500 brasileiros, entre eles mulheres e
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homens de 14 a 55 anos. Nela havia perguntas on-line e off-line, com a finalidade de
delinear o perfil do brasileiro com relagao ao consumo de video. Algumas perguntas
estavam direcionadas a educacao, e 65% dos entrevistados disseram que acessam
o YouTube quando querem aprender sobre alguma coisa, 52% disseram que o
YouTube traz informag¢des que aumentam seu conhecimento e 43% responderam
que esta plataforma é o lugar para ver e entender o que acontece no mundo. Sao
percentuais que devem ser considerados e denotam que nossos alunos ja enxergam
o YouTube como plataforma de aprendizagem, cabendo, agora, aos professores
utilizar mais desta ferramenta em suas aulas e produzir mais conteudos relevantes e
adequados a esta linguagem.

Com isso, o presente estudo pretende unir a teoria de aprendizagem baseada
no método de Paulo Freire a proposta educomunicativa, para que sejam utilizadas,
no futuro, em videos destinados a plataforma YouTube.

Neste contexto o estudo tem como objetivo geral contribuir para a construgao
do conhecimento sustentavel no ambito das areas de atuagao profissional de futuros
Engenheiros Civis, por meio de metodologias ativas e embasada pelas teorias de
aprendizagem educomunicagdo e sociocritica, tendo como objetivos especificos:
realizar estudo empirico, aplicando metodologias ativas com base nas teorias
educomunicativa e sociocritica, para a producdo de videos voltados ao conteudo
relacionado a sustentabilidade e as diversas areas da Engenharia Civil; avaliar o
desempenho continuo dos alunos nas atividades propostas por método qualitativo
de analise de resultados; e utilizar canal da plataforma YouTube para avaliacido do
seu potencial educomunicativo, com relacdo a participagcdo dos alunos com
comentarios aos videos por eles produzidos e o carater critico desta participagao.

Para nortear o estudo foram elaboradas questbes sob a dtica do
comportamento observado na atualidade, quando os jovens, em sua maioria, nao
consomem tanto conteudo da televisdo aberta ou por assinatura, ou de jornais e

revistas impressos, mas sim de servigos de streaming, onde podem escolher o que e
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em qual momento assistir, como nas plataformas YouTube, Netflix e outras, de
acordo com Google Estudo Video (2017). As questdes: O YouTube pode ser utilizado
como método de disseminacdo e discussao de conteudo académico, nos liames da
teoria educomunicativa e, assim, auxiliar no ensino/aprendizagem? Como unir
metodologias ativas e teoria educomunicagdo ao conteudo programatico da
disciplina de Introducédo a Engenharia Civil?

Perseguindo estas questdes, o presente trabalho tem como hipotese a
possibilidade de otimizar o processo de ensino e aprendizagem, buscando torna-lo
atrativo para os discentes desta nova geracgao, por meio da utilizagdo de tecnologias
de informag&o e comunicagao, inicialmente projetadas para elaboracdo de videos.
Busca-se auxiliar professores que pretendem trazer os habito e costumes da nova
geragao ao ambiente de aprendizagem, para aproximar-se dos interesses dos
alunos.

Com intuito de alcancar a confirmagcdo dessa hipotese, propde-se a
elaboragdao de estudo caso, construindo experiéncia de produgado de videos por
alunos para postagem na plataforma YouTube como sistema de publicagdo de
conteudo, onde se podera testar este questionamento e a viabilidade de se manter
tal estrutura proposta pela Educomunicagao.

E importante esclarecer do que se trata a plataforma YouTube, por
entendermos ser uma ferramenta de valor inestimavel para a potencializacdo do
processo de ensino e aprendizagem e, por isso, incluiu-se seu breve histérico no

presente estudo, para assim introduzi-la no contexto da Educomunicacao.

1.1 PLATAFORMA YOUTUBE

O YouTube foi fundado por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim, ex-
funcionarios do site de comércio on-line PayPal, o site YouTube foi langado

oficialmente em junho de 2005 (2009, BURGESS & GREEN, pp. 17 e 18). A
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limitacdo do YouTube era o limite de duracao dos videos que podiam ser transferidos
para o servidor, sendo similar a outras iniciativas de videos on-line da época. O
sucesso do YouTube chegou em outubro de 2006, quando a empresa Google o
comprou por 1,65 bilhdo de ddlares. Em novembro de 2007, ele ja era o site de
entretenimento mais popular do Reino Unido (KUROVSKI, 2015). No comecgo de
2008, figurava entre os dez sites mais visitados do mundo, e em abril de 2008
hospedava em torno de 85 milhdes de videos, um aumento dez vezes maior do que
no ano anterior e que continuava a crescer. No final de 2008 a empresa de pesquisa
de mercado da internet, comScore, tornou publico que o site era responsavel por
37% de todos os videos assistidos nos Estados Unidos. (2009, BURGESS &
GREEN, apud KUROVSKI, 2015).

Categorizado como a maior plataforma de distribuicdo de video na atualidade,
o YouTube é o segundo site mais acessado do mundo, ficando atrds apenas do
Google, empresa que detém seus direitos. A companhia, que oferta 76 idiomas
diferentes e apresenta versdes locais em 88 paises, calcula ter um de cada trés
usuarios da internet assistindo aos seus videos. Sua possibilidade de acesso por
dispositivos portateis, como celulares e tablets, atrai o publico jovem. De acordo com
os dados divulgados pela prépria plataforma, destes dispositivos correspondem a

metade das visualizag¢des totais (YOUTUBE, 2018).

Serra (2008) coloca que o contexto educativo esta presente na web para
quem a utilizar, dentro ou fora das escolas; para qualquer individuo, em qualquer
lugar, que busque um determinado saber. Segundo Quadros e Quadros (2013),
dentro do universo da web, o YouTube também ¢é visto como lugar de ensinar e

aprender.

Esta plataforma € um bom exemplo de cultura participativa, um termo
geralmente usado para descrever a aparente ligagao entre tecnologias digitais mais

acessiveis, conteudo gerado por usuario e algum tipo de alteragdo nas relagdes de
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poder entre os segmentos de mercado da midia e seus consumidores (BURGESS &
GREEN, 2009). Para Jenkins (2006, apud BURGESS & GREEN, 2009) cultura
participativa € a cooperagao estabelecida entre os fas e outros consumidores na
criacdo e circulacdo dos novos conteudos. Isto representa uma autonomia
econdmica, cultural e tem um potencial contestador do sistema anterior, em que a

programacao era imposta e a participagao do publico era apenas de expectador.

Na visdo de Burgess e Green (2009), a participagéo ativa e criativa também
pode ser usada no que eles chamam de “alfabetizacdo”, que neste caso é uma
alfabetizacao digital, produzida por contextos sociais e histéricos, possibilitando a
capacidade critica em relagdo as mensagens da midia. “Ser letrado” no contexto do
YouTube, portanto, significa ndo apenas ser capaz de criar e consumir o conteudo
em video, mas também ser capaz de compreender o modo como o YouTube
funciona como conjunto de tecnologias e como rede social. (BURGESS e GREEN,

2009, pp. 99 a 101)

Nessa perspectiva acreditamos que com a utilizacdo desta plataforma pode-
se alcancgar o interesse pelo conteudo por parte dos alunos, utilizando a produgao
autbnoma de conteudo relativo as disciplinas ministradas por meio de videos, onde
sera possivel externarem o conhecimento adquirido e compartilha-lo na plataforma
Youtube, aproveitando a predisposi¢ao encontrada nas novas geragdes, tendo em

vista sua maior abertura a estes temas e seu relacionamento com a internet.

Para que os objetivos e as hipdteses do estudo possam ser alcangados e
tensionados, sera desenvolvido um estudo de caso, possibilitando uma analise
detalhada e em profundidade sobre as teorias de aprendizagem escolhidas. O
estudo se inicia com pesquisa bibliografica, passando-se a aplicagdo do estudo de

caso, coleta de dados e suas respectivas analises.
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O estudo bibliografico consiste na consulta de materiais tedricos sobre a
teoria de aprendizagem educomunicagao, corrente sociocritica freireana, educagao
ambiental e metodologias ativas a serem aplicadas no estudo de caso.

Para a aplicagao do estudo de caso foi escolhida a turma de 1° periodo do
curso de Engenharia Civil por ser a autora e pesquisadora, professora da disciplina
de Introdugéo a Engenharia Civil.

Por tratar-se o estudo de caso, de um trabalho aplicado em sala de aula, em
trés fases que se complementavam, mas que sao distintas, optou-se pela coleta de
dados utilizando quatro instrumentos: questionario de diagndstico de conhecimento
prévio, entrevista com grupos focais, nota de campo e protocolo observacional, cada
um adequado ao momento de coleta de dados em que sera aplicado. As analises e
interpretacéo dos resultados serdo baseadas no método qualitativo da triangulagao
aplicado ao estudo de caso.

Passaremos, entdo, ao estudo bibliografico, iniciando pela teoria de
aprendizagem educomunicagao e, em seguida, sua integragdo com a corrente

sociocritica freireana.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta pesquisa as bases de dados utilizadas foram a SCIELO e a Google

Académico, utilizando como chaves de pesquisa os termos “educomunicacao”,

“teoria de aprendizagem sociocritica”, “youtube”, “metodologias ativas de ensino e
aprendizagem”, “sustentabilidade”, “ecologia”, “educagdo ambiental” e termos
relacionados, preferindo, sempre que disponivel, trabalhos com até dez anos de

publicagao.

2.1 TEORIA DE APRENDIZAGEM EDUCOMUNICACAO

Para Ismar Soares (2004), um dos principais estudiosos do tema na

atualidade, educomunicacgao é conceituada como:

Expressdo usada para identificar agdes de cunho pedagdgico que
tém como objetivo oferecer ferramentas para a decodificacdo e
avaliagdo da midia. E processo de analise e/ou de produgdo de
materiais de comunicacdo como instrumentos de ensino e formacéao
de cidadaos. (SOARES, 2004, p. 23)

No que diz respeito ao seu surgimento ndo se tem um momento identificado,
nao se sabe ao certo se os educadores buscaram primeiro por novos recursos para
a aprendizagem ou se a comunicagdo se infiltrou no campo pedagdgico,
principalmente porque por muito tempo, ndo existiu sequer definicdo ou

diferenciagao entre essas areas do conhecimento. (SOARES, 1999)

A educomunicagdo surge na segunda metade do século XX, na Ameérica
Latina, em espagos n&o formais de educagéo da sociedade civil (SALDANHA, 2015).
Nasceu no ambito dos movimentos populares e Organizagdes Sociais orientadas por
valores, ditos do Terceiro Setor. Seus conceitos sdo o fruto da experiéncia pratica de
educadores-comunicadores populares como Paulo Freire e Mario Kaplun (SARTORI;
SOARES, 2015). Diferente das iniciativas de leitura critica de midia, mais comuns
nos Estados Unidos e na Europa, a experiéncia latino-americana tinha como foco a

producdo comunicativa democratica e participativa por criangas e jovens (SOARES,
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2002, 2011). De acordo com Soares (2000), o termo Educomunicagdo ocorreu
inicialmente em textos do uruguaio Mario Kaplun para designar atividades em torno
do que se denominava, nos anos 70, educagdao para a comunicagao ou

comunicagao educativa.

Hoje, a educomunicagéo pode ser entendida como um campo de intervengao

social autbnomo caracterizado por um paradigma que orienta:

[...] o conjunto das agbes inerentes ao planejamento, execucéo e
avaliacdo de produtos e processos voltados para a criagdo e
desenvolvimento de ecossistemas comunicativos abertos e criativos,
em espacos educativos (formais, nao formais ou, mesmo, informais),
mediados pelas tecnologias da informacdo, mediante uma gestao
democratica e compartilhada de tais recursos, tendo como meta a
ampliacdo do coeficiente comunicativo dos sujeitos e a pratica plena
da cidadania. (SOARES, 2011, p. 313)

Ainda segundo Soares (2011), o campo da educomunicag¢ao é constituido por
seis areas de intervengdo que agrupam as diversas acgodes. A primeira € a educagéo
para a comunicagdo; a segunda, expressdo comunicativa através das artes; a
terceira, mediagao tecnoldgica na educagao; a quarta, a pedagogia da comunicagao;
a quinta, a gestdo comunicativa; e sexta, a reflexdo epistemologica. Tais areas serao

melhor descritas a seguir, segundo a visdo do mesmo autor:

12 area - educagao para a comunicagao: apresentada como aquela que
aborda a compreensdo da comunicagao a nivel organizacional e massivo, marcada
pela aquisigao de programas de recepgao pedagodgica, com destaque a interpolagao

dos meios de comunicagao na sociedade e seus impactos.

22 area - expressdo comunicativa por meio das artes: suas caracteristicas
circundam o potencial criativo e emancipador, com destaque a’ multiplicidade das

formas de expressao.

32 area - mediagao tecnolégica da comunicagao: aproxima-se das praticas
intermediadas pelas tecnologias e de seus recursos técnicos; preocupa-se com 0s

procedimentos e as reflexbes, garantindo seus usos para fins sociais. A
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educomunicacdo nao faz uma referéncia especifica e unica a educacao formal, e
nem € sindnimo das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao (TICs), ja que
esta ultima faz uma alusdo ao conjunto de recursos e de ferramentas tecnoldgicas
empregadas nas abordagens didaticas. O que realmente importa ndo é o recurso
empregado, mas sim a mediacdo que este pode beneficiar e ampliar nos dialogos

sociais e educativos.

42 area - pedagogia da comunicagdo: cuida das abordagens didaticas,
otimizando as ag¢des entre professor e aluno na elaboragdo de projetos e na

construgcdo de uma educacgao formal.

52 area - gestdo da comunicagdo: € voltada para o planejamento e sua

respectiva execucao, possibilitando a criacdo de ecossistemas comunicativos.

62 area - reflexdo epistemologica: estrutura-se na sistematizagdo de
experiéncias e na propria relagdo entre comunicagao e educagao, € responsavel

pela coeréncia entre a teoria com a pratica.

Para este estudo destacaram-se as areas de mediagcdo tecnoldgica na
educacao, relacionada ao uso das tecnologias da informagdo na comunidade
educativa e as formas democraticas de sua gestdo, e pedagogia da comunicagéo,
ligada a leitura critica de midia e a promogéao de formas préprias de expressao pelos

alunos na educacao formal (SOARES, 2011).

Assim, para Oliveira et al, (2015), a educomunicagdo nada mais € que um
novo discurso que vai se construindo no processo, experimentando uma outra forma
de convivéncia social e atuando como sujeito onde os pensamentos e as decisdes

sao individuais, e os debates e as agdes sao sempre coletivos.

Dolabella (2015) diz que um dos objetivos da educomunicacédo é educar
cidadaos criticos para uma leitura dos meios de comunicacdo, promovendo uma

formacao integral que vivencia a realidade da sociedade em rede.
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Para ratificar conceitos, ideias e praticas aplicadas na perspectiva da
educomunicacao, Fonteles (2015), em um contexto sobre ensino a distancia, mas
que pode ser trazido para o ensino presencial, aponta que teorias da aprendizagem
e da comunicagdo que considerem a légica da recepgdo devem considerar os
imbricamentos das relagbes sociais para que as diversas linguagens nos meios
possibilitem que as diferentes narrativas encontrem espago de expressdo no

ambiente virtual. (FONTELES, 2015)

Kalena (2014) trouxe a afirmagao de que entre 2017 e 2019, portanto, hoje, o
uso de Recursos Educacionais Abertos (REA), livres de licengas e direitos autorais,
estariam mais difundidos e se tornariam uma opcdo viavel para escolas com
recursos limitados. Esperava-se, naquele ano, que com o crescimento dos REAs e
de sua qualidade, eles se tornassem uma alternativa aos materiais didaticos
tradicionais, (KALENA, 2014). A mesma autora nos revela, aquele tempo, que as
entdo ditas novas tecnologias e abordagens pedagogicas estdo transformando o
papel do professor em sala de aula. Cada vez mais ele passa a ser um mentor, um

guia para o aprendizado dos alunos.

Segundo Fonteles (2015) nessa mesma linha de pensamento, aponta-se para
a atuacdo do professor perante a mediacdo tecnoldgica, os usos das midias
interativas e de tecnologias sensiveis e inteligentes que vao demandar dos docentes
uma nova mediagdo pedagdgica. Soares (1999) nomeou este profissional com
habilidades relacionadas as areas de intervengcdo como educomunicador, entendido
como “o facilitador que aplica intencionalidade educativa ao uso dos processos,
recursos e tecnologias da informagédo a partir da perspectiva de uma mediagao
participativa e democratica da comunicagdo” (SOARES, 1999, p. 40). O
educomunicador pode atuar no magistério, na pesquisa e na consultoria. Seu

trabalno com os meios de comunicacido serve de espago para O exercicio
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pedagogico da formagao de cidadaos criticos, participativos e inseridos no seu meio

social (SOARES, 1999).

Diante do novo perfil dos estudantes e do papel que se espera do professor,
0s principios versados pela educomunicagéo, segundo os quais deve sempre existir
o dialogo entre os sujeitos, e utilizando-se o debate no processo de construgdo do
conhecimento, €& possivel formar cidaddaos argumentativos e auténomos

(DIOGENES apud RIBEIRO, 2012).

A justificativa para que o professor mude sua forma de atuagdo em tdo pouco
tempo vem do crescente acesso a internet por parte dos alunos. Com mais
informagdo a disposicdo, os educadores deixam de ser a primeira fonte de
conhecimento e se tornam ainda mais imprescindiveis no papel de orientacéo e
mediacdo. Eles passam a ter que ensinar os estudantes a aprender ao longo da
vida, a relacionar conteudos pedagégicos com o mundo real e os instiga a

aprofundar suas pesquisas para além da internet. (KALENA, 2014)

Parte-se do entendimento de Lévy (2000) e Foucault (1992, apud LEMOS,
2004) de que inteligéncia individual nao existe, ela € sempre coletiva e fruto de
diversos dispositivos cognitivos, ou seja, o autor é sempre um receptor aprendendo
com os outros: livros, radio, TV, cinema, jornais, revistas, internet (apud LEMOS, op.
cit., 2004). A apropriacado criativa seria a esséncia de toda cultura e a base da
identidade cultural. A identidade e a cultura de um determinado povo seriam um
conjunto de caracteristicas especificas emergentes de intercdmbios e influéncias
culturais. Por exemplo a musica, a literatura, a culinaria, o esporte, a economia, a
ciéncia e a tecnologia. Uma das principais caracteristicas da cibercultura planetaria é
o compartilhamento de arquivos, musicas, fotos e filmes, por exemplo, construindo
processos coletivos, em meio a uma crescente troca social sob diferentes formatos

(LEMOS, 2004).
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Para que haja apropriagéo de culturas e constru¢do do conhecimento através
da cibercultura, diz Dolabella (2015) que existe a necessidade de se educar para a
comunicagao para as midias e ensinar a como sSe comunicar Nos processos
educacionais: formar um cidadao critico, informado, livre e consciente, tendo como
desafio transformar mensagens em saberes compartilhados, por meio de uma

pratica educomunicativa, como um instrumento de transformacgao social.

A educomunicacédo utiliza a midia em sua pratica e o educador possui uma
infinidade de temas que possibilitam conceber inumeras discussdes sobre a
sociedade, possibilitando discussdo que promove a transformacdo social. E
disseminar as informacdes sob varios olhares e pontos de vistas, a fim de promover
debates e dialogos. Por isso, o campo da educomunicagdo € interdisciplinar

(DOLABELLA, 2015).

Assim, mais do que um instrumento para melhorar a “performance” do
professor-educomunicador, as tecnologias propiciam um ecossistema comunicativo
no qual se tem acesso a novos contatos e a novas informagdes, e o professor pode
atuar como um mediador (SOARES, 2007). Portanto, a comunicagdo nao é vista
apenas pelo seu viés tecnolégico, mas sob uma perspectiva que garanta “a
superacao da tradicional visdo instrumental das tecnologias, para instaurar um
discurso sobre o cenario e o ambiente em que atuam. Nesse sentido, o ambito dos
debates é o das mediagbes e ndo apenas o da ‘instrumentalidade tecnolégica™

(SOARES, 2002, p. 18).

O conceito de ecossistema comunicativo, presente na definicdo de
educomunicacéo, foi definido pela primeira vez por Martin-Barbero (1996) e pode ser
entendido como sendo “a organizagdo do ambiente, a disponibilizagdo dos recursos,
0 modus faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto das agdes que caracterizam
determinado tipo de agdo comunicacional” (SOARES, 1999, p. 69). Os individuos e

as instituigdes — familias, escolas, emissoras, usuarios do espacgo cibernético —
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criam ecossistemas que se superpdem e influenciam uns aos outros, conformados a
partir de distintas regras de convivéncia. No caso da educomunicagao, a regra é
favorecer o didlogo social, levando em conta as potencialidades dos meios de
comunicagcdo e de suas tecnologias. Neste sentido, buscam ser democraticos,
abertos e participativos, bem como colocar os envolvidos em igualdade de

condi¢des (SOARES, 2005, 2009, 2011).

O educador, na condicdo de mediador ou gestor da comunicagdo nesse
ambiente, deve entender bem as novas tecnologias por meio das quais processara
sua comunicacdo, de forma a conseguir planejar estrategicamente suas acoes
comunicacionais para a concretizacdo dos objetivos educacionais desejados. A
formacéo desse profissional deve focar aspectos criticos e multidisciplinares, além

de privilegiar a pesquisa e o planejamento desta gestao (LIMA, 2009).

Martin-Barbero (2005, apud MELLO & ASSUMPCAOQ, 2012) também ressalta
a necessidade urgente de os professores repensarem suas obrigagbes e
metodologias educacionais, deixando de serem meros transmissores do conteudo
para serem fomentadores de reflexdes e questdbes mais complexas junto a seus

alunos:

. 0 novo sensorium tecnolégico se conecta nas condigbes dos
saberes com as novas maneiras de sentir, e ambos com as novas
formas de estar junto, ou seja, com as novas figuras de sociabilidade,
produzindo um borrdo das fronteiras entre arte e ciéncia, entre
experimentacao técnica e inovagdo estética. (MARTIN-BARBERO,
2005, apud MELLO & ASSUMPCAO, 2012).

Segundo Mello e Assumpcgao (2012), dois dos grandes influenciadores dos
estudiosos sobre esse tema foram Paulo Freire (1925-1977) e sua teoria da
Educacao Libertadora constante nas teorias de aprendizagem Sociocriticas, a seguir

estudadas, juntamente com Célestin Freinet (1886-1966).

Freinet (1985, apud MELLO & ASSUMPCAO, 2012) enfatizava que o

processo comunicacional na escola se da por meio da ocorréncia de emissao e
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recepgao de mensagens entre dois ou mais interlocutores, a partir do que chamava
de "educagao como expressdo de ideias", sendo que, nesse contexto, todos os
participantes — educador e educandos - atuam fazendo as duas coisas
simultaneamente. No inicio dos anos 1920, ele solicitou que seus alunos
publicassem seus textos, que seriam elaborados apos intensa troca de argumentos,
para que fosse desenvolvido um olhar critico dos meios de comunicagdo. Seus
discentes redigiam; argumentavam com o0s colegas; em grupos menores,
elaboravam uma edicao final, e realizavam a publicagcdo em jornais da escola.
Essas atividades ajudaram na constatagcdo dos alunos da importancia de se
apropriarem do processo comunicativo de aulas, com a sua atuagdo como sujeitos

produtores de significados, a partir do desenvolvimento do pensamento critico.

Para cumprir seus objetivos, todo processo de ensino aprendizagem deve,
entdo, dar lugar a manifestagcéo pessoal dos sujeitos educandos, desenvolver sua
competéncia linguistica, propiciar o exercicio social através do qual se apropriardo
dessa ferramenta indispensavel para sua elaboragdo conceitual. Em lugar de
confina-los a um mero papel de receptores, é preciso criar as condicdes para que
eles mesmos gerem mensagens proprias, pertinentes ao tema que estéo

aprendendo. (KAPLUN, 1999)

Sendo assim, entende-se que o YouTube €& uma plataforma de internet
propicia para desenvolvimento de umas das principais metas da educomunicacgao:
“educar criticamente para a leitura dos meios de comunicacao” (GAIA, 2001, p. 15).
Os canais constantes na plataforma promovem a democratizagdo da comunicagao
uma vez que torna os espectadores sujeitos ativos de sua propria informacéo, pois

também podem produzir o conteudo.

No contexto deste estudo, a producédo de video com o intuito de publicagao
possibilita que o aluno saia da condi¢do passiva e assuma outro estagio, mais

interativo, em que ele é estimulado a ser autbnomo em suas acgdes para elaborar
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textos, preparar e operar equipamentos e aplicativos na busca de outros
conhecimentos. Deste modo, o estudante participa democraticamente do processo

ensino-aprendizagem, alterando as fungbes de emissor e receptor.

2.2 CORRENTE SOCIOCRITICA FREIREANA INTEGRADA A EDUCOMUNICAGCAO

Diante do proposto pela educomunicagao, onde o principio € o debate para a
construgcao do conhecimento critico do estudante, foi realizada uma pesquisa sobre
as corrente de aprendizagem a luz de Libaneo (2006), dentre as quais a que mais se
ligou as ideias trazidas pela educomunicagao foi a Corrente Sociocritica, na qual
estdo inseridas as seguintes modalidades: sociologia critica do curriculo, teoria
historico-cultural, teoria sociocultural, teoria sociocognitiva, e teoria da agao

comunicativa.

Pode-se perceber uma grande afinidade, indicada por Libaneo, entre as
teorias da agdo comunicativa e sociocultural, quando evoca os pensamentos de
Paulo Freire para ambas, podendo acrescentar a este grupo a teoria sociocognitiva
e a sociologia critica do curriculo, por apresentarem muitos pontos convergentes.
Dentre estas teorias, a unica que se destaca em diferencas é a teoria historico-

cultural. (LIBANEO, 2006)

Buscou-se, portanto, o aprofundamento das teorias de aprendizagem que se
unem ao método de Paulo Freire, visto ser ele um dos pioneiros na inter-relagcao

comunicagao/educagao no cenario latino-americano, segundo Soares (2000).

Freire argumentava que existe uma sabedoria popular, ou seja, os alunos
trazem consigo vivéncias, conhecimentos e habitos que devem ser levados em
conta no sentido de uma conscientizacdo visando uma transformacio social. Os
resultados obtidos nesses circulos de cultura utilizados por Freire foram excelentes,

tanto quanto ao aprofundamento que os alunos atingiam no que diz respeito aos
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temas tratados, quanto ao compromisso na compreensao e conscientizagao (postura

critica) (GADOTTI, 1991).

Segundo Freire, em anadlise feita por Gadotti (1991), tanto a educagao
tradicional, denominada bancaria — que visa apenas depositar informacdes sobre o
aluno —, quanto a educagao renovada — que pretenderia uma libertagao psicoldgica
individual — sdo domesticadoras, pois em nada contribuem para desvelar a realidade
social de opressdo. A partir deste entendimento, Gadotti (1991) conclui que
educacgao libertadora, ao contrario, questiona concretamente a realidade das
relacbes do homem com a natureza e com os outros homens, visando a uma

transformacao e, por isso, pode ser entendida como uma educacéo critica.

Para Oliveira et al (2015) a perspectiva real € que, com uma educagéo critica,
as pessoas se constituam produtoras tanto de sua realidade individual quanto
contribuintes de toda uma existéncia social. Como afirma Freire (2011, p. 45),
“‘permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo e estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria”. E, assim, ser capaz de identificar influéncias e protagonizar

suas escolhas.

No que diz respeito ao trabalho critico, que compreende a acdo do professor
geradora de reflexdo por parte do estudante, com o referido objeto que pressupde o
debate, € um trabalho firmado na argumentagdo e que conta com diferentes pontos
de vista, e deve ocorrer de uma forma transversal nas praticas pedagogicas e na
formagdo docente, e se fundamenta na aprendizagem colaborativa e na
competéncia da “aprendizagem dialdgica”, pela perspectiva de Freire (1998, apud,
DOLABELLA, 2015). Dessa forma, o trabalho critico pretendido nas mediagdes entre
professor e estudante, na construgdo de saberes, pode mobilizar a estrutura social
com repertérios de informagdo e acumulo intelectivo, tdo necessarios a pratica

cidada, que se fundamenta no dialogo social por exceléncia. (DOLABELLA, 2015)
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Nao esta se falando aqui em utilizar os meios de comunicagcao para agoes
educativas. Isso € apenas amoldar a educacao, dar a ela uma roupagem midiatica,
sem, contudo, explicar o que é essa vestimenta nova. Prefere-se a perspectiva de
Paulo Freire, para uma educagado que possibilite ao homem discusséo corajosa de
sua problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o coloque em dialogo
constante com o outro. Os meios de comunicagéo permitem dialogos abertos com o
outro ou com os outros, dependendo do tipo de midia utilizado, e o YouTube
possibilita a imediata discussdo do tema abordado nos videos assistidos pelo

publico.

Kaplun (1999), ao analisar o andamento do ensino a distancia, proporciona
uma reflexdo que pode se adequar a utilizagdo em geral das tecnologias no ensino.
Ele inicia com o seguinte questionamento: “Nao estamos ante a velha ‘educagao
bancaria’ tantas vezes condenada por Paulo Freire, s6 que agora em sua moderna
versdo de caixa automatico dos bancos?” (KAPLUN, 1999, p. 2) Atualizando-se as
tecnologias atuais: bancos virtuais.

E Kaplun (op. cit.) segue a analise quanto a razdo pedagdgica da existéncia
da escola, lembrando que, além de atender simultaneamente a uma quantidade
maior de educandos em um mesmo espacgo fisico, a razdo foi a socializacdo e
interagdo grupal, valorizadas como componentes basicos e imprescindiveis dos
processos educativos. Para contribuir para sua analise, traz as ideias de alguns

tedricos sociocriticos da aprendizagem que a deixam ainda mais assertiva:

Recordem-se as propostas de Dewey e sua valorizagao do trabalho
em equipe; os aportes metodolégicos de Freinet, centrados no
intercambio de jornais escolares produzidos e comunicados entre os
alunos, organizados em redes de interlocugdo, como marco propicio
para o desenvolvimento da auto expressdo dos escolares; o
construtivismo sociointeracionista de Vygotsky e Bruner, para quem a
aprendizagem € sempre um produto social. ‘Aprendemos dos outros
e com os outros’, sustentara Vygotsky: ‘No desenvolvimento [do
educando toda fungéo aparece duas vezes: primeiro em nivel social
e mais tarde em nivel individual; primeiro entre pessoas (inter-
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subjetiva) e depois no interior do proprio educando (intra-subjetiva).
Todas as fung¢des superiores da inteligéncia — seja a atencédo
voluntaria, a memoria légica, a formagao de conceitos — originam-se
como relagdes entre os seres humanos’. A isso Bruner acrescentara
que, se a reflexdo é indubitavelmente uma fase vital em todo
auténtico processo de aprendizagem, ela ‘é muito mais facil de iniciar
em companhia que em soliddo’. O pensamento comeca sendo um
didlogo que depois se faz interior. E eram tanto sociopoliticos quanto
pedagogicos os fundamentos que levaram Paulo Freire a postular
que ‘o grupo € a célula educativa basica’. Mas este paradigma ja néo
parece predominar. Foi perdendo valor, peso, importancia. (KAPLUN,
1999, p. 4)

De acordo com Freire (2011 p. 23): “Nao existe docéncia sem discéncia [...]
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Kunsch
(1986, apud CAMARA, 2017) estabelece que toda atividade comunicativa é uma
atividade educativa e vice-versa. No processo de ensino, tanto educador quanto
educando devem utilizar-se de cdédigos comuns a ambos para trocar mensagens,
expor pontos de vista e chegar a novas conclusées, fazendo assim uma reforma no
pensamento. Ao dizer isso, a autora confirma que o processo da educacgado se
assemelha ao da comunicagdo, pois € necessario que haja um emissor € um
receptor, que interagam entre si, trocando mensagens e emitindo feedbacks que
levardo ambas as partes a novas conclusdes. A reciprocidade do processo faz com
que emissor e receptor constantemente alternem seus papéis no processo
educacdo/comunicacéo. Goergen (1986, apud, CAMARA, 2017) ratifica a ideia ao
afirmar que ensino e aprendizagem sao duas etapas de um mesmo processo e que
nao mais devemos usar os termos emissor e receptor no processo comunicativo-
educativo, mas sim o termo “participantes”.

A conjuncao entre as teorias de aprendizagem discorridas até aqui precisam
ser levadas aos alunos através de uma metodologia que possa identificar os
principios dessas teorias. Com isto em mente, foram escolhidas as metodologias

ativas para trabalhar com os alunos envolvidos na pesquisa. Algumas praticas muito

comuns de metodologias ativas, utilizadas hoje em dia e que podem ser trabalhadas
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do ponto de vista desta proposta educomunicativa de aprendizagem, sao elas: a
Sala de Aula Invertida e a Aprendizagem Baseada em Problemas. Outro viés seria o
da Criagdo do Conhecimento em Rede, entre outras, sobre as quais passaremos a

discorrer.

2.3 METODOLOGIAS ATIVAS

Segundo Borges e Alencar (2014), as Metodologias Ativas podem ser
entendidas como formas de desenvolver o processo do aprender que os professores
utilizam na busca de conduzir a formacao critica dos discentes nas mais diversas
areas, favorecendo a autonomia do educando enquanto despertam sua curiosidade,
estimulam tomadas de decisdes individuais e coletivas, a partir de atividades

essenciais da pratica social e em seu contexto.

Do modelo de Sala de Aula Invertida, pretende-se aproveitar a pratica da
antecipacao do material didatico instrucional que sera utilizado pelo aluno, o que nos
remete tanto a textos, como videos, slides ou qualquer objeto de aprendizagem que
se faca pertinente, otimizando o tempo de atengao do professor ao aluno em sala de
aula, que, neste modelo, propde-se chamar de ambiente de aprendizagem,
conforme nos apresentam Bergmann e Sams (2016). Como proposta de melhorar
este tempo no ambiente de aprendizagem, os problemas a serem desenvolvidos
pelos alunos precisam ser postados na plataforma previamente ao dia do encontro

presencial, para que estes iniciem o processo de resolucéao.

Freire (2011, p. 269) afirma que o educador precisa saber que “ensinar ndo &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgédo ou a sua
construcao”. Esta afirmacao contrapbe-se ao tradicionalismo implementado pelas
escolas, onde o professor, através de seus anos de experiéncia, transmite este

saber em aulas expositivas e pouco interativas.
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O processo tradicional de formacdo de conhecimento baseia-se apenas na
orientagdo cognitiva, com teoria e pratica repassada por um professor, este como
principal agente, interagindo de maneira ativa, tornando assim o estudante um
agente passivo, ndo havendo incentivo, nem espago, para desenvolver o auto

aprendizado.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning — PBL) &
proposta como meio para superar esta passividade discente, apresentando como
pontos positivos a provocagao da motivagao; a promogao do conhecimento de novas
areas do saber; estimulacdo da criatividade discente; o impulsionamento do
pensamento critico; a fomentacdo das capacidades de analise e decisdo; o
desenvolvimento das capacidades e competéncias de trabalhar em grupo, além de
trabalhar com habilidades de ordem superior, tais como: analise, julgamento,
justificativa, previsao de resultados e argumentacao (KALATZIS, 2008). Desta forma
temos a associagdo da PBL a Educomunicagéo para a produgdo dos videos no
momento em que é proposto o desenvolvimento de um trabalho em que os alunos
precisardo reunir conhecimentos acerca de meio ambiente, ecologia e
sustentabilidade, e os relacionarem as diversas areas de atuagéo de um Engenheiro

Civil.

Conjuntamente aos modelos anteriormente mesclados, devido a forma como
sdo propostos, podemos identificar, também, a criagdo de Conhecimento em Rede,
que, conforme Araujo e Freire (2010), permite que pessoas se interconectem a todo
momento, por meio da troca de informagdes, experiéncias, interagbes. Isto
possibilita processos de aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. O
conhecimento em rede ocorre a partir do respeito as diversidades, presentes tanto
nos ambientes virtuais como presenciais, constituido pela integracéo de diferencas
culturais, sociais, politicas e religiosas, que necessitam ser reconhecidas e

legitimadas, trabalhando-se uma ética construida pela convivéncia por meio da
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interagcdo. Os ambientes virtuais e as redes de aprendizagem servem aos que

entendem que a educacgao € mais que transmissao de informagao, pensamento de

Harasim (2005), complementado pela citacdo abaixo de Souza (2009):
A sociedade humana em evolugdo gera conhecimento para
sobreVIVER e TRANScender — sentido fundante da educacgao
— expressando-se e comunicando-se por sons/ siléncio do
corpo/ voz/ lingua falada/ canto/ (...), por toques sutis/virtuais,
por imagens fixas das pinturas rupestres, da grafia/ escrita
pictérica/ ideografica/ fonética/ alfabética/ codigos/ sinais/
simbolos/ desenhos/ fotos, por numeros, por imagens em
movimento, por emoticons, por telefonia, radiofonia, televisao,
internet, em progressiva convergéncia digital de intensa

interativa multimidia, tecendo uma rede em ambiente virtual
(SOUZA, 2009, p. 91).

Por meio da integragédo entre os ambientes virtuais e presenciais, o educador
criaria um espago em que todos co-constroem sobre temas e conteudos plurais,
promovendo uma melhoria dos meios tradicionais de ensino e apresentando novas

oportunidades para a comunicagao, cooperac¢ao e construgdo do conhecimento.

A interacdo entre os principios relacionados a preservagao do meio ambiente
e todas as areas de atuagdo profissional do Engenheiro Civil € o conhecimento que
se pretende construir com os alunos participantes da pesquisa, assim o presente
estudo passa a abordar a educacdo ambiental no contexto da educacéo libertadora

a fim de contextualizar o tema.

2.4 EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO LIBERTADORA

Com Jacobi (2005), foi possivel fazer uma reflexdo sobre as praticas sociais
em um contexto marcado pela degradagao permanente do meio ambiente e do seu
ecossistema, criando uma necessaria articulagdo com a producgao de sentidos sobre
a educagdo ambiental. Seu artigo “Educagcdo Ambiental, Cidadania e
Sustentabilidade” juntamente com capitulos do livro “Ecologia, mundializagéo,

espiritualidade”, de Boff (1993), foram utilizados como textos de apoio para colocar o
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homem como responsavel pelo meio ambiente e, assim, intentar que os alunos se
coloquem como futuros profissionais responsaveis pelos impactos negativos
gerados nas regides em que atuarem, ou, quem sabe, que eles possam evitar ou

amenizar tais impactos.

Com o pensamento de Jacobi (2005) quanto a dimensao ambiental, buscando
uma perspectiva de ac¢ao holistica que relaciona o homem, a natureza e o universo,
tendo como referéncia que os recursos naturais se esgotam e que o principal
responsavel pela sua degradagdo € o ser humano, configura-se a questdo que diz
respeito a um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o
envolvimento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de
profissionais, a comunidade universitaria e, no estudo em questdo, a construgao
civil, numa perspectiva interdisciplinar. O desafio que se coloca € de formular uma

educacgao ambiental que seja critica e inovadora em dois niveis: formal e ndo formal.

Em seguida, Sorrentino (2005), que vé a educacgéo ambiental surgindo como
uma das possiveis estratégias para o enfrentamento da crise civilizatéria de dupla
ordem, cultural e social. Sua perspectiva critica e emancipatoria visa a deflagragao
de processos nos quais a busca individual e coletiva por mudangas culturais e

sociais estao dialeticamente indissociaveis.

A importancia dessa reflexdo, segundo Jacobi (2005), consciente do
relacionamento do homem com a natureza num contexto marcado pela degradacgéao
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, é que envolve um conjunto de
atores do universo educativo em todos os niveis, potencializando o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento e a sua capacitagdo numa perspectiva
interdisciplinar. Os educadores tém um papel estratégico e decisivo na inser¢gao da
educagao ambiental no cotidiano escolar, qualificando os alunos para um

posicionamento critico face a crise socioambiental, tendo como horizonte a
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transformagdo de habitos e praticas sociais e a formacdo de uma cidadania
ambiental que os mobilize para a questdo da sustentabilidade no seu significado

mais abrangente.

Ao enveredar no contexto politico, cientifico e cultural da problematica
ambiental, onde a educacdo ambiental tem uma histéria nos debates cientifico e
epistemoldgico, Reigota (2007) alerta que, apesar de todas as barreiras, outro tipo
de ciéncia emerge apontando a construgdo de uma sociedade sustentavel orientada
a democracia, justica e ecologia, sugerindo a analise e apropriagdo pelos
pesquisadores dos processos de constituigdo de conceitos (sustentabilidade) e uma
area de conhecimento (educacdo ambiental), mas constata que a construcdo de

uma sociedade sustentavel tem se mostrado uma constante duvida e utopia.

No entanto, ao mesmo tempo que esta construgdo social vem se tornando
cada vez mais necessaria e nao correspondendo as nossas expectativas no tempo
em que gostariamos, é necessario continuar o desenvolvimento de acdes
educativas, sociais, culturais e politicas, e ndo deixar essa ansiedade, propria do
nosso modelo social e ja apontada publicamente como o mal do século, nos amarrar

e amordacar, como diria Freire (2013).

Para tratar da educagdo ambiental libertadora aqui exposta, foi necessario um
estudo sobre ecologia e sustentabilidade por um viés critico, para que a discusséo
proposta no estudo de caso produzisse o efeito que se esperava nos alunos

participantes.

2.5 ECOLOGIA E SUSTENTABILIDADE

2.5.1 Sentido de ecologia

A sociedade atual se afoga em novas terminologias impostas pelo apelo da

moda, sem que sejam introjetados os termos passados, mudando seu sentido
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displicentemente como se nada fosse alterado com isso. Estuda-se na escola o
termo “ecologia” como qualquer outro termo, analisando sua morfologia, do grego de
que é formada a partir das jungbes das palavras oikos e logos, que significam,
respectivamente, “casa”’ e “estudo”; assim, ecologia € o estudo da casa de cada
organismo do planeta (SANTOS, 2018). O estudo tecnicista pode transformar esta
grande area da ciéncia, essencial a nossa manutengdo no planeta, em uma
disciplina alheia a nossa responsabilidade.

Para tentar chamar a responsabilidade daqueles que interferem no meio
ambiente, buscou-se o conhecimento de Boff (1993), para quem a ecologia é “a
ciéncia e a arte das relagbes e dos seres relacionados”, € um sistema complexo,
dindmico e interligado desde os infimos atomos até as imensidées do universo, do
intangivel ao material. Com isto chegamos ao entendimento que temos hoje sobre a
cadeia de fatos que decorrem de um ato, por exemplo, o desmatamento da
amazoOnia e as ondas de calor e seca no sudeste do pais.

Conscientizar-se sobre a extensado do termo se faz necessario para que nao
se torne banal, como vem ocorrendo, pois esta atitude pode comprometer as futuras
geragdes com ideias aparentemente corretas, quando na verdade s&o degradantes
do meio ambiente.

Quando a ecologia comegou a ter relevancia, sua interpretacdo para a
sociedade da época ligava-se a classes especificas de grupos ideolégicos e
classistas, aversos a praticidade e necessidade humana, segundo Boff (1993). A fim
de modificar este inconsciente, o autor coloca o ser humano como responsavel pelo
seu bem estar e o dos outros, quando diz que a questdo ecologica remete a um
novo nivel de consciéncia mundial, que entende a importancia da Terra como um
todo, o bem comum como bem das pessoas, das sociedades, imputa ao homem a
responsabilidade pelo futuro, com a possibilidade de extingdo da propria espécie.
Com estas ideias, 0 homem passa de espectador a protagonista da relagdo entre os

seres do planeta.
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Toda acéo infringida ao meio ambiente causa um impacto. Se a ecologia é a
consciéncia do todo universal, precisamos atentar para o uso do termo ecoldgico.
Nao se pode chamar de “tijolo ecolégico” um material que utiliza solo e cimento em
sua composic¢ao. Sendo o solo matéria-prima de renovagao extremamente lenta, nao
pode ser considerado renovavel, pois as jazidas sao escassas. E o cimento tem um
processo de fabricagdo extremamente tdxico. Definir a energia gerada por
hidroelétricas como sendo Energia limpa, Ecoldgica, ndo é correto, uma vez que sua
construgcao gera um impacto ambiental negativo na regido. Sobre esta banalizacao
do termo Ecologia € que paira a preocupacéao do presente estudo.

A fim de analisar os aspectos da ecologia, Boff (1993) traga seis caminhos de
efetivacdo da preocupagao ecoldgica, quais sejam:

a) O caminho da técnica: eco tecnologia — que deve trabalhar com a certeza de que
0s recursos naturais necessarios para a manutengao da vida sao limitados e nao
renovaveis, e ainda, de que o atual tipo de progresso também é limitado e nao
universalizavel. Critica o desenvolvimento econbmico que nao produz
desenvolvimento social, e sim, & feito as custas deste. A eco tecnologia mantém
inalterado o modelo de sociedade e € correspondente ao paradigma de
desenvolvimento, mas projeta técnicas e procedimentos que visam a preservagao do
meio ambiente e a minoragao dos efeitos da sua degradacéo.

b) O caminho da politica: eco politica — Para o autor o verdadeiro sentido de politicas
voltadas a ecologia deve ser a preservagao do meio ambiente e da vida e n&o para
serem utilizadas como justificativa ao consumismo.

c) O caminho da sociedade: ecologia social — Este caminho tem a tarefa de estudar
os sistemas sociais em interagcdo com o ecossistema, segundo Boff (1993). O autor
responsabiliza o homem pelo destino do ecossistema, no trecho em que diz: somos
todos responsaveis pelos caminhos que provocam ameacga de doenca e morte a
vida natural e a vida social, numa palavra, ao sistema da vida planetaria (BOFF,

1993).
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d) O caminho da ética: ética ecologica — Tudo que existe merece existir e coexistir
pacificamente. Para o autor o principio que norteia este caminho é a conservacéao e
promocao de todos os seres vivos, principalmente os mais fracos, e ética é a
ilimitada responsabilidade por tudo o que existe e vive (BOFF, 1993).
e) O caminho da mente: ecologia mental — neste caminho o autor busca enfatizar a
recuperacao do nucleo valorativo emocional do ser humano em face da natureza, a
fim de desenvolver sua capacidade de convivéncia. Para o autor sem uma revolucao
na mente sera impossivel uma revolugao na relagao pessoa/natureza (BOFF, 1993).
f) O caminho do coragao: mistica cosmica — para Boff (1993) os caminhos anteriores
se complementam com este ultimo, que esta ligado a espiritualidade. Esta é a
atitude que coloca a vida no centro, que defende e promove a vida, contra todos os
mecanismos de morte, de diminuicdo ou estancamento. Novamente trata o universo
como um todo interligado ao dizer que “ndo podemos mais pretender estar acima e
sobre as coisas do universo, mas junto e a favor delas. (...) O que deve ser
mundializado é a solidariedade (...), a valorizagéao ardente da vida, (...) a veneragao
para com a natureza da qual somos parte, e parte responsavel” (BOFF, 1993, p. 41).
Estes caminhos nos levam ao ponto em que Boff (1993) critica a crise
ecoldgica instalada e revela a crise do sentido fundamental de nosso sistema de

vida, de nosso modelo de sociedade e de desenvolvimento.

2.5.2 Sentido de sustentabilidade

O termo “sustentabilidade” ndo sera aqui colocado como contraponto a
ecologia, mas sim para sinalizar um cuidado quanto a essa palavra que se
transfigura, em muitas situagdes, com a finalidade de ganhar adeptos da causa
sustentavel para projetos que nao o sao.

Denunciando esta preocupacgdo, Gadotti (2012) cita Pérez & Pozo, que

afirmam que a expressao “desenvolvimento sustentavel” converteu-se:
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Num tipo de instrumento multiuso que colocou em contato
ambientalistas e imobilidrias, empresarios e conservacionistas,
politicos e gestores, sem que pelo simples fato do uso comum do
termo nada se tenha feito; muito pelo contrario, com a confusdo
gerada, quem mais ganhou tém sido os defensores do
neoliberalismo, pois o termo desenvolvimento pode significar
qualquer coisa dependendo de como se olhe e com que finalidades
se empregue. Diante de uma docil aparéncia de neutralidade
semantica, podemos ver como seu uso polissémico permite
acepcgoes diametralmente opostas (GADOTTI, 2012, p. 47-48).

Dominguez (2017), de forma otimista, informa que existem iniciativas muito
interessantes dentro das propostas de economia solidaria, do comércio justo ou do
consumo colaborativo e da economia criativa, que se aproximam muito mais da
sustentabilidade que do desenvolvimento sustentavel. Mas fecha o pensamento
dizendo que deve demorar para que uma postura franca a caminho de sociedades
sustentaveis sobreviva as multiplas posturas cruelmente disfarcadas de
desenvolvimento sustentavel.

Para Boff (2012), sustentabilidade € tudo que se faz para manter as condigdes
energéticas, informacionais, fisico-quimicas que mantém todos os seres,
especialmente a Terra viva, assim como a comunidade de vida e a vida humana,
visando a sua continuidade e ainda a atender as necessidades da geragao presente
e das futuras, de tal forma que os recursos naturais sejam mantidos e enriquecidos
em sua capacidade de regeneragao, reproducao e coevolugdo. Em analise a esta
definicdo, conclui que sustentabilidade se mede pela capacidade de conservar os
recursos naturais, dando tempo para que se refagam e ainda, através do
conhecimento humano, possam ser enriquecidos para as futuras geragdes. (BOFF,
2012).

Assim, apos a pesquisa bibliografica acerca da teoria de aprendizagem
educomunicacdo, sua relagdo com a corrente sociocritica freireana e, neste
contexto, a educagcao ambiental, as discussdes sobre ecologia e sustentabilidade e

como apresentar aos alunos todo o conteudo estudado com as metodologias ativas,
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passamos a metodologia de pesquisa aplicada ao trabalho, que se concretizou em
um estudo de caso, com analise qualitativa dos resultados.

A escolha do estudo de caso se deu pelo desejo de ampliar o interesse dos
alunos da autora deste trabalho, que estdo no 1° periodo do curso de Engenharia
Civil, para o tema que relaciona meio ambiente e sustentabilidade com a atuacéao
profissional do Engenheiro Civil, e, para isso, a aplicagdo do estudo com observagao
dos alunos quanto a absor¢ao do conteudo, analise qualitativa da pesquisa-agao, é
a mais adequada. Sendo assim, passamos a descrever a metodologia de pesquisa

aplicada ao estudo.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa esta pautada no projeto registrado na Plataforma Brasil sob o
CAAE numero 77055417.4.0000.5237, e aprovado pelo Comité de Etica conforme
parecer (ANEXO I), tendo a intengao de recolher dados sobre o conhecimento dos
alunos no primeiro periodo do Curso de Engenharia Civil do Centro Universitario
Geraldo di Biase, de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (ANEXO II) e Carta de Anuéncia (ANEXO Ill), sobre seu conhecimento
acerca dos temas “Meio Ambiente”, “Engenharia Civil” e sua inter-relagdo e

“Pesquisa Académica”.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Segundo Creswell (2007) a escolha de métodos de pesquisa por um
pesquisador depende de seu objetivo: especificar o tipo de informacdo a ser
coletada antes do estudo ou permitir que ela surja dos participantes do projeto. Para
realizar a presente pesquisa a autora determinou as informag¢des que pretendia

coletar dos alunos participantes.

Segundo Godoy (1995) a abordagem qualitativa pode acontecer através de
diversos caminhos, no entanto, existem trés formas mais utilizadas para se realizar a

pesquisa qualitativa: pesquisa documental, estudo de caso e etnografica.

Como exposto anteriormente, a pesquisa seguiu dos liames do estudo de
caso, visto que envolve uma descri¢ao detalhada do cenario e das pessoas, seguida
por analise de dados para temas ou questdes (STAKE, 1995; WOLCOTT, 1994,
apud CRESWELL, 2007). Para se realizar a pesquisa qualitativa por meio de Estudo
de Caso, segundo Yin, apud Ventura (2007),

O estudo de caso representa uma investigagdo empirica e
compreende um método abrangente, com a légica do planejamento,
da coleta e da analise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso
unico quanto de multiplos, assim como abordagens quantitativas e
qualitativas de pesquisa. (YIN apud VENTURA, 2007).
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De acordo com a mesma autora, os estudos de casos possuem diversas
aplicacdes, com isso, sdo apropriados para “pesquisadores individuais”, uma vez da
aos mesmos chance de investigar, se aprofundar e contextualizar em uma questao
de pesquisa.

Sendo assim, esta abordagem apresenta numerosos desafios, pois em alguns
casos, o trabalho de campo pode levar a outro problema, pode n&o responder ao
problema inicial ou, ainda, pode fazer a retomada do problema de pesquisa e
apresentar outro prisma que o inicial e sera necessario realizar novos mapeamentos
e pesquisas e/ou observagdes para se chegar ao resultado final.

O trabalho foi feito por pesquisa-agao e para conceitua-la, Baldissera (2001)
utilizou Thiollent:

A pesquisa-acdao € um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agido ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagcdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.
(THIOLLENT apud BALDISSERA, 2001, p. 1).

De acordo com a autora anteriormente citada, uma pesquisa sO podera ser
classificada como pesquisa-acdo quando houver uma agao por parte das pessoas
implicadas no processo investigativo ou na solugdo de problemas coletivos e estar
centrada no agir participativo e na ideologia de agao coletiva, pois para que esta
metodologia acontega € necessario que haja reciprocidade entre as pessoas e
participacédo cooperativa entre as partes (THIOLLENT apud BALDISSERA, 2001).

Tripp (2005) reforgca que a pesquisa-agao possui ciclos, e sao estes que
ajudam a aprimorar a pratica, sendo esses: planejamento, implementacéo, descri¢ao
e avaliagdo, ou seja, planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudancga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais no decorrer do processo,
tanto a respeito da pratica quanto da propria investigagdo. Essa pesquisa pode ser
utilizado em varios processos visando melhorias.

No estudo em questdo, a autora optou por utilizar a estratégia de investigagao
qualitativa, com o objetivo de avaliar o processo de aprendizagem a partir das
teorias de aprendizagem Educomunicacdo e Sociocritica, trabalhadas em conjunto

utilizando metodologia ativa.
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A partir deste desafio, construiu-se uma proposta para os alunos pesquisados,
que seria a realizacdo de um trabalho em que, ao final, eles produziriam videos, a
serem veiculados na plataforma YouTube, a fim de integrar a avaliagdo do 2°
bimestre da disciplina de Introdu¢cdo a Engenharia Civil. Este trabalho é composto
por trés fases: a primeira, pesquisa académica em artigos cientificos; a segunda,
producao de resenhas criticas e roteiro de video; e terceira, a produgao do video e

discussao do conteudo em sala de aula e no canal criado na plataforma YouTube.

O cronograma adotado teve duragdo de sete semanas, com transposi¢cao
didatica ocorrendo uma vez por semana nas aulas da mesma disciplina, com mais
dois encontros presenciais em contra-turno e contatos virtuais por meio da
plataforma de ensino a distancia (NeaD Moodle - Nucleo de Ensino a Distancia)
utilizado pela Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Os formatos de videos utilizaram recursos onde as imagens dos
estudantes/voluntarios ndo foram exibidas, utilizando-se recursos de animacgao,
ilustracao, figuras e imagens publicas ou autorais, sem utilizacdo da propria imagem
dos estudantes/voluntarios. Narracbes com as vozes dos estudantes/voluntarios
foram recursos utilizados na producéo do video.

Os roteiros produzidos pelos alunos nao foram influenciados pela
pesquisadora/professora, uma vez que esta influéncia poderia restringir o processo
criativo. No entanto, foram observadas as questdes autorais sobre textos e imagens
utilizados nos videos, e, ainda, a pertinéncia de todo o conteudo apresentado, antes
de qualquer divulgagao.

Durante o processo de confecgao e avaliagdo, o canal onde os videos foram
postados teve acesso restrito aos alunos integrantes da pesquisa, a autora e ao
orientador do presente projeto. Apos o término do processo de confecgao dos videos
e avaliacdo, o canal sera aberto ao publico externo, compondo, assim, o produto da

pesquisa.
3.2 PAPEL DO PESQUISADOR

Nesta pesquisa, o papel do pesquisador foi baseado no método de
observacédo participante conforme Richardson (1999, p. 261), para quem “o

observador ndo é apenas o espectador do fato que esta sendo estudado, ele se
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coloca na posicdo e ao nivel dos outros elementos humanos que compdem o
fendbmeno a ser observado”. O que ocorre neste caso, pois a autora desta pesquisa

participa.

3.3 SELECAO DOS SUJEITOS E DO AMBIENTE

Os alunos sujeitos da pesquisa ingressaram na instituicdo de ensino superior
em Agosto de 2017, a partir de um processo seletivo classificatorio, e tém entre 18 e

50 anos de idade.

A turma do 1° periodo de Engenharia Civil foi escolhida para esta pesquisa,
pois os temas “Meio Ambiente”, “Desenvolvimento Sustentavel’, “Areas da
Engenharia” e “Formagdo em Engenharia” integram o conteudo programatico da
ementa da disciplina de Introducdo a Engenharia Civil (ANEXO 1V), ministrada pela
autora desde o inicio do ano de 2015, motivo que facilitaria a participagcdo da mesma

no processo da pesquisa.

A presente pesquisa tem como caracteristica basica a sua inser¢gdo no
ambiente da sala de aula, sendo aplicada pela professora da disciplina com o
conteudo da propria disciplina, sendo assim possivel desenvolver um nivel de
detalhes sobre os objetos da pesquisa e, ainda, estar altamente envolvido nas

experiéncias reais dos participantes (CRESWELL, 2007).

3.4 PROCEDIMENTO DE COLETA E REGISTRO DE DADOS

A metodologia proposta para a execucdo desta pesquisa esta inserida no
contexto avaliativo, em que, inicialmente, foi aplicado um questionario diagndstico
prévio (APENDICE A) para levantar o conhecimento dos alunos sobre os temas
sustentabilidade, ecologia, as disciplinas ministradas no curso de Engenharia Civil e
sua relacdo com os temas anteriores e, ainda, sobre pesquisas académicas

realizadas pelos alunos na internet.

A adocgédo do questionario como forma de coleta de dados apoiou-se nas

vantagens apontadas por Marconi e Lakatos (2003), j&4 que esta técnica apresenta
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uma economia de tempo aliada a um grande numero de dados possiveis de serem
coletados, pode atingir um grande numero de pessoas simultaneamente,
proporciona a obtencdo de respostas mais rapidas e precisas, permite respostas

mais livres e seguras em razdo do seu anonimato, entre outras.

O questionario diagndstico foi aplicado em uma turma de 53 alunos do 1°
periodo do curso de Engenharia Civil do Centro Universitario Geraldo di Biase, no
més de novembro de 2017, e sua fungédo foi ajudar a responder as indagagdes
iniciais desta pesquisa no ambito da solidificagdo do conhecimento e apropriacéo
dos temas pelos alunos pesquisados, para assim identificar necessidade de

trabalhar os temas com o grupo pesquisado.

Em um segundo momento da pesquisa outro procedimento de coleta de
dados foi utilizada, a entrevista com grupos focais de 6 participantes por grupo,
(Grupo Focal, APENDICE B) que pretenderam extrair visdes e opinides dos
participantes quanto as dificuldades enfrentadas e éxitos alcangados por eles em

relagao a tarefa de pesquisa académica aplicada nessa fase do processo.

Um terceiro procedimento de coleta de dados foi aplicado na pesquisa, as
observacbes (CRESWELL, 2007) registradas por meio de notas de campo e
protocolos observacionais (APENDICES C, D e E), de uma maneira
semiestruturada, pela autora, no local de pesquisa e em momentos distintos. As
notas de campo, para registrar o processo de forma geral, e o protocolo
observacional, para registrar a fase final da pesquisa, tanto para a apresentacdo, em
sala de aula, dos videos produzidos pelos alunos dos trabalhos finais dos grupos,

quanto para a participacao individual no canal do YouTube.

3.5 FORMA DE AVALIACAO

O escopo do trabalho baseou-se em estudo bibliografico referente as teorias de
aprendizado educomunicagdo e sociocritica, com intuito de gerar conhecimento
critico sobre os temas abordados.

A avaliagao foi relacionada a metodologia utilizada durante todo o processo de

execugao do trabalho, para analisar o envolvimento e comprometimento dos alunos
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em cada etapa, por meio de observagdes quanto a participagao e envolvimento da
turma em todas as fases da pesquisa e na producéo dos videos, e ainda, quanto a
sua interagcdao nas discussbes, questionamentos durante as apresentagdes e por
meio de comentarios no canal onde os videos foram postados, tendo em mente a
forma como Kemmis e McTaggart (1988, apud ELIA e SAMPAIO, 2001, p. 248)
colocam, para a finalizagao do curso:

uma autorreflexdo coletiva empreendida pelos participantes de um
grupo social de maneira a melhorar a racionalidade e a justica de
suas proprias praticas sociais e educacionais, como também o seu
entendimento dessas praticas e de situagcbes onde essas praticas
acontecem. A abordagem é de uma pesquisa-agao apenas quando
ela é colaborativa... (KEMMIS e MCTAGGART, 1988, apud ELIA &
SAMPAIO, 2001, p.248).

3.6 LIMITAGAO DO ESTUDO

Segundo Creswell (2014), a abordagem qualitativa é de natureza
interpretativa, sendo assim sujeito a interpretacdo dos dados pelo pesquisador e,
ainda, possui limitagbes relacionadas aos métodos de coleta de dados, ja que a
presenca do pesquisador no ambiente estudado pode enviesar as respostas dadas
pelos pesquisados. Principalmente por ter sido realizada em um grupo tao diverso,
com faixa etaria ampla, onde serdo apresentadas caracteristicas de personalidade
distintas, como articulagdo, desenvoltura, percepcédo e receptividade. Estas
condicbes podem fazer com que alguns relatos ou participacbes mais ricos se

sobreponham aos de outros.

E importante mencionar, ainda, que as percepcdes e respostas dos
entrevistados podem ser alteradas de acordo com suas experiéncias ao longo do
tempo, ou seja, suas opinides e sentimentos no momento das entrevistas podem se
alterar com o passar do tempo e os resultados desta pesquisa somente podem ser
verdadeiros dentro do universo da sala de aula estudada, ndo sendo possivel a

generalizagao.

Sao diversas as formas de avangar no conhecimento de um fenémeno
através do método qualitativo: fazendo inferéncias validas e replicaveis, investigando
o conteudo simbdlico das mensagens, se aprofundando e contextualizando em uma

questado, observando, entrando em contato direto e participando das atividades,
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planejando, implementando, descrevendo, avaliando e contribuindo para a
construcédo de novos significados através da interagdo, dentre outras. Diferentes
maneiras de conceber e lidar com o mundo geram formas distintas de perceber e
interpretar significados e sentidos do objeto pesquisado que nao se opdem nem se

contradizem.

Definir o método a ser utilizado na pesquisa e conhecer as formas como ele é
trabalhado, € um passo essencial para a vida académica, a partir deste passo foi

norteada a execugéo do projeto dessa pesquisa.

Tratando-se de um estudo de caso, a forma de pesquisa qualitativa que mais
se adequou as suas caracteristicas de trabalho conjunto envolvendo estudantes e
professor, em interpretacado referente a pesquisa bibliografica apresentada, foi a
pesquisa-agdo, em que ocorre o planejamento, a implementacdo, a descricdo e a
avaliacdo, em que todos os agentes do projeto participaram de forma ativa em
alguma parte do ciclo, conseguindo, com isso, o resultado esperado deste tipo de

projeto.

Compreender e interpretar fenbmenos, a partir de seus significantes e
contexto sao tarefas sempre presentes na producao de conhecimento, o que
contribui para que se perceba vantagem no emprego de métodos que auxiliam a ter
uma visdo mais abrangente dos problemas, supbéem contato direto com o objeto de

analise e fornecem um enfoque diferenciado para a compreensao da realidade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Creswell (2007), os passos para andlise de dados na pesquisa
qualitativa envolvem gerar categorias de informagbdes (codificagcdo aberta),
selecionar uma das categorias e posiciona-la dentro de um modelo tedrico
(codificagdo axial) e depois narrar uma historia da interconexado entre essas
categorias (codificacdo seletiva). Esta foi a linha guia seguida pela autora para

realizar a analise dos resultados demonstrados a seguir.

4.1 DIAGNOSTICO DO CONHECIMENTO PREVIO

Inicialmente foi aplicado um questionario diagndstico prévio (APENDICE A)
para diagnosticar o conhecimento dos estudantes de uma turma de 1° periodo do
curso de Engenharia Civil, que contava, a época, com 53 (cinquenta e trés) alunos.
Tal questionario baseou-se em trés categorias: na primeira, conhecimentos sobre o
curso e as areas da Engenharia Civil; na segunda, os conhecimentos acerca da
diferenga entre ecologia e sustentabilidade e sua relagdo com a Engenharia Civil; e
na terceira, conhecimentos no tocante a pesquisas académicas realizadas na
internet.

O questionario com perguntas abertas utilizado deu oportunidade de
respostas curtas ou desenvolvidas, caso os alunos tivessem necessidade. Na
tentativa de obter resultados mais préoximos da realidade, os pesquisados foram
instruidos a serem sinceros em suas respostas e informados de que o questionario
nao estava identificado.

As categorias de analise do conhecimento prévio sobre o conteudo serao

elencadas a seguir juntamente com as questdes a elas inerentes.

12 Categoria: Conhecimento sobre o curso e as areas da Engenharia Civil
Fazem parte desta categoria as questdes 2 e 3 do questionario diagndstico
prévio (APENDICE A), transcritas a seguir:
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Questdo 2: Antes de entrar para o curso de Engenharia Civil vocé tinha
conhecimento das disciplinas constantes em sua matriz curricular? Em caso positivo,
de que disciplinas vocé tinha conhecimento?

Questao 3: Vocé conhece alguma das areas da Engenharia Civil em que podera

atuar apds a conclusdo do curso? Quais?

22 Categoria: Diferencas entre ecologia e sustentabilidade e sua relagdo com
a Engenharia Civil

Fazem parte desta categoria as questdes 1, 4 e 5, a seguir transcritas:
Questéo 1: No seu entendimento existe diferenca entre Ecologia e Sustentabilidade?
Em caso de resposta positiva, qual seria a diferenga?
Questao 4: Vocé relaciona alguma das disciplinas do curso de Engenharia Civil, que
conhece, com o que vocé entende por Ecologia e Sustentabilidade? Em caso de
resposta positiva, qual seria esta relacdo?
Questdo 5: No seu entendimento, o Engenheiro Civil precisa ter uma visao
Ecologica/Sustentavel ao desempenhar suas atribuicbes em todas as areas da

Engenharia Civil ou, em algumas delas, esta visdo ndo & necessaria?

32 Categoria: Pesquisas académicas realizadas na internet

Fazem parte desta categoria as questdes 6, 7, 8 e 9, a seguir transcritas:
Questao 6: Defina, com suas palavras, o0 que € pesquisa académica.
Questao 7: Quando vocé utiliza a internet para pesquisas académicas, em quais
sites de busca costuma entrar?
Questao 8: Como vocé identifica o conteudo académico nos resultados obtidos pela
pesquisa nos sites de busca que costuma utilizar?
Questao 9: Vocé costuma procurar videos na internet com o objetivo de aprender o
conteudo de disciplinas do seu curso de graduagdo? Em caso de resposta
afirmativa, quais sites costuma procurar para este fim?

Assim, analisando as respostas dadas pelos alunos, foi possivel elaborar
graficos para melhor visualizagdo dos resultados do questionario de diagndstico

prévio apresentados nos subtdpicos a seguir.
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4.1.1 Conhecimento sobre o curso e as areas da Engenharia Civil - 12 Categoria

Em analise as respostas relacionadas ao conhecimento sobre o curso que os
alunos pesquisados estavam iniciando, foi possivel posiciona-las em trés grupos, a

seguir demonstrados no grafico da Figura 01.

Figura 1: Conhecimento das disciplinas do curso de
Engenharia Civil

M Matérias ciclo basico
Matérias ciclo
especifico

559% N3o conheciam

Os resultados apontam para um dado interessante, em que a grande maioria
dos alunos que ingressou no curso de Engenharia Civil ndo sabia quais disciplinas
seriam ministradas durante sua graduacgao. E os 11% que apontaram algumas das
disciplinas ministradas no ciclo especifico demonstraram um conhecimento
superficial sobre seu curso, uma vez que foram citadas apenas disciplinas de
“‘materiais”, “estrutura”, “orcamento” e “projeto”, nenhuma outra. As disciplinas do
ciclo basico mencionadas no questionario foram as de “calculo”, “quimica” e “fisica”.

Quando perguntados sobre as areas da profissdo de Engenharia Civil em que
poderiam atuar apdés formados, a grande maioria conhecia algumas das areas de
atuacao desta profissdo, no entanto, menos da metade mencionou areas diversas
das de conhecimento comum como projeto, constru¢cao e estrutura, como pode ser

observado no grafico da Figura 02 a seguir:
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Figura 2: Conhecimento sobre areas da Engenharia Civil
6%

8%

M Conhecem
M N3o conhecem
Em branco

Os 87% representam 46 alunos, sendo que 21 deles mencionaram apenas as
areas de “projeto”, “construgao” ou “estrutura”. Dentre os outros 25 alunos, 47% do
total, 12 citaram “saneamento” ou “tratamento de esgoto”, 6 citaram “Engenharia
Geotécnica” ou “andlise do solo”, 5 citaram “Engenharia de Transportes”,
“construgao de rodovias” ou de “estradas” e 11 citaram “Engenharia de Gestdo” ou
“fiscalizagao de obra”, “orgamento” ou “planejamento”.

Os dados obtidos na primeira categoria de analise apontam no sentido de que
os alunos pesquisados ingressaram no curso de Engenharia Civil com conhecimento
raso sobre o0 curso e a propria profissdo que pretendem exercer. Com estes dados
foi possivel identificar a caréncia desse conhecimento e elaborar parte do conteudo
que seria abordado pela pesquisa e, assim, contribuir para a construgdao de

conhecimentos necessarios para estes alunos.

4.1.2 Diferengcas entre ecologia e sustentabilidade e sua relagdo com a
Engenharia Civil - 22 Categoria

O proposito da segunda categoria foi medir o conhecimento sobre ecologia e
sustentabilidade e sua relagdo com a Engenharia Civil. Para que a primeira questao
deste bloco fosse subjetiva, a fim de possibilitar uma analise mais ampla no futuro, a
pesquisadora preferiu perguntar sobre a existéncia de diferencas entre Ecologia e
Sustentabilidade, ao invés de pedir a definicdo de cada uma. E a partir das
diferencas mencionadas pelos alunos, seria possivel identificar o nivel de

conhecimento sobre este assunto.
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Observou-se que mais da metade dos alunos pesquisados respondeu que
existia diferenca entre Ecologia e Sustentabilidade e grande parte destes mesmos
alunos tentou expor as diferengas que entendiam existir, conforme grafico da Figura

03 a seguir.

Figura 3: Conhecimento sobre Ecologia e Sustentabilidade

2% 2%

M Sim com complemento
47% MSim
Nédo
B Nio souberam
M Em branco

32%

11%

No entanto, as exposicbes das diferencas se mostraram superficiais ou
equivocadas. Nas duas outras questdes da segunda categoria buscou-se verificar a
capacidade de relacionar os temas Ecologia e Sustentabilidade com o curso ou a
atividade de Engenharia Civil. Como demonstrado no grafico da Figura 04 a seguir,
apenas 24% dos alunos pesquisados conseguiram relacionar as disciplinas que
serdo aplicadas no curso com os temas transversais e 3% sabem que existe esta
relacédo, no entanto, nao a identificam.

Figura 4: Relag&o das disciplinas do curso com
ecologia e sustentabilidade

9%

M Sim com complemento
W Sim
Nao
M Respostas alheias
B Em branco
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21%

3%

38%



54

Menos de um tergo dos alunos pesquisados consegue relacionar as
disciplinas do curso com os conceitos de ecologia e sustentabilidade. Em
contraponto a estes dados, observa-se que na quinta questdo, onde a avaliagao dos
conhecimentos prévios pretendeu medir se os alunos relacionam ecologia e
sustentabilidade com a carreira do Engenheiro Civil, a grande maioria dos alunos
pesquisados reconhecem que o Engenheiro Civil precisa ter uma visdo ecoldgica ou
sustentavel para desempenhar suas atribui¢gdes, segundo o grafico da Figura 05.

Figura 5: Relagao da profissdo de Engenheiro Civil com a
ecologia e sustentabilidade

9%

HWSim
B Nzo

91%

Estes dados apontam outra caréncia no conhecimento destes alunos, eles
nao conseguem, ainda, relacionar as disciplinas que estudardao na graduagao com a
pratica na profissao, fazendo uma relacao ecolédgica ou sustentavel.

Estes dados foram considerados para montar a estratégia relacionada ao

conteudo abordado na pesquisa.

4.1.3 Pesquisas académicas realizadas por intermédio da internet - 32
Categoria

Com relagao as questdes constantes na terceira categoria, seu propdsito foi o
de verificar a qualidade e eficacia das pesquisas académicas realizadas pelos
alunos pesquisados na internet. A primeira questdo desta categoria pediu uma
definicdo de pesquisa académica e a quase totalidade dos alunos pesquisados
definiu pesquisa académica de forma geral como uma busca de material para
elaboracao de trabalho para disciplinas escolares, preocupando-se, somente, com a

autoria e formato dos materiais consultados. Nenhum deles mencionou o método
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cientifico. Nao sera elaborado um grafico para demonstracdo destes dados, uma vez
que as respostas nao foram uniformemente elaboradas, tendo sido interpretadas
pela autora para identificar um padrao.

Na segunda questdo desta categoria, o intuito foi o de conhecer os sitios
eletrébnicos de busca mais manuseados pelos alunos pesquisados. A maioria
apresentou uma unica opgao, apesar da questdo nao restringir o numero de
respostas, aparecendo, assim, as respostas “Google” ou “Google Académico” como
sites predominantes, conforme demonstrado no grafico da Figura 06.

Além do interesse em saber quais sites sao pesquisados, foi necessario

Figura 6: Conhecimento sobre pesquisas em sites
académicos
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30%

conhecer como os alunos filtram as informacgdes apresentadas por eles, e para esta
finalidade construiu-se a terceira questdo desta categoria, em que um ter¢co dos
alunos pesquisados deram a entender em suas respostas que utilizam o que o
buscador apresenta, lendo somente na barra de resultados para classificar o
conteudo da pesquisa e menos de um terco respondeu que leem o conteudo do
material que aparece na busca, como, por exemplo, seu resumo, ou observam
formatos e a fonte de pesquisa.

Estes dados demonstram que as pesquisas académicas feitas por estes
alunos ainda ndo sao adequadas ao proposto pela metodologia de pesquisa, este
sendo, entdao, um conteudo relevante para ser abordado no produto proposto.

Ainda dentro desta categoria, a ultima questdo precisou a utilizacdo da
plataforma YouTube pelos alunos pesquisados, perguntando se eles consomem

conteudos em video para estudar as disciplinas do seu curso de graduag¢do. Uma
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parcela consideravel, de 66%, informou que procura o conteudo na plataforma
anteriormente citada (Grafico, Figura 07). Este ultimo dado demonstra a
familiarizagdo dos alunos pesquisados com a plataforma com que se pretende
trabalhar, deixando a pesquisadora mais confiante para dar continuidade ao projeto

a época da aplicacdo do questionario prévio.

Figura 7: Consumo de video para aprendizagem
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Os outros sites de pesquisa de video mencionados por 9% dos alunos
pesquisados foram o “Passei Direto”, “Matematica Rio”, “Brasil Escola” e “Kan

Academy”.

4.2 ENTREVISTA COM GRUPOS FOCAIS

Apoés a aplicagdo e andlise dos dados verificados no questionario prévio, foi
proposto o trabalho, anteriormente descrito (ITEM 3.1), que seria desenvolvido pelos
alunos voluntarios da pesquisa, que formaram oito grupos com, no maximo, seis
componentes para distribuicdo dos temas a serem desenvolvidos e, assim, iniciou-
se o primeiro encontro para a realizagao do projeto.

A proposta de trabalho com os temas, prazos e forma de avaliagao foi
explicada ainda no primeiro encontro presencial, momento em que também foram
trabalhadas as questdes relacionadas a pesquisa cientifica, comegando sobre onde
buscar o material de revisédo bibliografica e os formatos dos papers, como identificar
um artigo cientifico ou uma monografia, sobre revistas e eventos académicos e

como sdo indexados aos sites e sua avaliacdo na CAPES - Coordenacido de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. O desenrolar deste assunto
prolongou-se para o segundo encontro presencial, tendo em vista a necessidade
demonstrada pelos alunos voluntarios.

Tendo sido observada a caréncia dos alunos voluntarios quanto as disciplinas
e areas da Engenharia Civil, demonstrada na segunda categoria do questionario
prévio, trazida no item 4.1, o tema geral elaborado que os grupos formados pelos
alunos deveriam pesquisar seria Area da Engenharia Civil por meio de uma visdo
sustentavel ou ecoldgica. Apés um sorteio, cada grupo ficou com uma das grandes
areas da Engenharia Civil, dentre elas: Engenharia de Estruturas, Engenharia de
Gestao, Engenharia de Transporte e Logistica, Engenharia de Planejamento Urbano,
Engenharia de Recursos Hidricos, Engenharia de Tratamento de Efluentes,
Engenharia Geotécnica e Engenharia Ambiental.

A partir deste ponto os grupos foram denominados pelo tema de que trataram.

No encontro presencial, realizado no contra turno, cada grupo foi incumbido
de entregar trés artigos cientificos relacionados ao seu tema, cuja pesquisa deveria
ser feita em sites académicos. Na entrega, a professora/pesquisadora analisou o
material por eles pesquisado para identificar se se tratava de artigos cientificos e se
o tema neles abordados eram relacionados ao tema do grupo.

Para realizar esta analise estavam presentes os componentes do grupo e a
professora/pesquisadora e, assim, foi feita a entrevista de grupo focal (APENDICE
B), com perguntas semiestruturadas voltadas para as dificuldades e obstaculos
encontrados pelo grupo em realizar a pesquisa, a fim de avaliar se o conteudo
anteriormente abordado teria sido absorvido de forma satisfatéria.

Nesta fase, o Grupo Engenharia de Gestao ndao conseguiu alcancar o objetivo
proposto, tendo encontrado dificuldades em entender a prépria area da Engenharia
Civil a eles destinada. Apresentaram mais de trés artigos pesquisados, mas nao
conseguiam determinar a relagdo com ecologia e sustentabilidade, todos os artigos
apresentados tratavam-se gestdo de pessoas, logistica na produgao, planejamento
de obra, temas em que a visédo ecoldgica ou sustentavel esta intrinseca, mas, aquele
tempo, os alunos deste grupo ndo conseguiam interpretar. Identificado o problema, a
professora/pesquisadora péde ouvir as propostas trazidas pelo grupo e, a partir das

pesquisas por ele feitas, direcionar as fases futuras. A entrevista foi bastante
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produtiva, uma vez que proporcionou a discussao mais aprofundada sobre uma area
da engenharia que permite muitos vieses.

O Grupo Recursos Hidricos s6 apresentou um artigo encontrado e
demonstrou dificuldades em realizar a pesquisa nos sitios eletrénicos académicos
de busca. Para solucionar este problema, propds-se a troca das palavras-chave
empregadas na pesquisa.

Os demais grupos alcangaram éxito na tarefa proposta.

Com a entrevista focal foi possivel identificar os problemas que cada grupo
apresentou e sana-los com mais objetividade. Assim, os dados apresentados na
entrevista foram categorizados da seguinte forma:

A - Grupos de lograram éxito na tarefa
B - Grupos que nao lograram éxito na tarefa:
B.1 - Dificuldades quanto ao tema;

B.2 - Dificuldades quanto a forma de pesquisa.
4.3 OBSERVACOES POR NOTAS DE CAMPO

A partir do terceiro encontro, foram anotadas observagdes em notas de
campo (APENDICE C) para o acompanhamento do progresso e analise sobre o
engajamento dos alunos com o trabalho em andamento e, ainda, para avaliagéo do
projeto e, consequentemente, do produto proposto.

No terceiro encontro foram abordados os temas sustentabilidade e ecologia a
partir das perspectivas levantadas pelos grupos de pesquisa. Nas notas de campo
foram encontradas observagcées quanto ao comportamento dos alunos na aula,
como por exemplo “Participacéao ativa de alunos de todos os grupos sobre o tema”,

”

“Disposigcao de alguns alunos em iniciar a discussao”, “Seguranga de alguns alunos
ao falar’. Houve também observag¢des quanto ao conteudo identificado nas falas dos
alunos pesquisados, como pode ser visto nos seguintes questionamentos: “Entéo,
hoje, ndo existem projetos ecoldgicos? Mais facil existir algum sustentavel!”, “Nao
existe planejamento urbano de verdade”, “Impermeabilizacdo do solo gera
alagamento e diminui o lencol freatico” e ainda foram observados exemplos
diversificados de projetos sustentaveis em varias areas da Engenharia Civil nas falas

dos alunos.
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Foi possivel observar, naquele momento, que a pesquisa anterior colaborou
com a exploragao do conteudo em sala de aula, dando a oportunidade dos grupos
se relacionarem por meio de uma discussao que tinha um mesmo tronco, Ecologia e
Sustentabilidade, e varios galhos, as disciplinas do curso e as areas da Engenharia
Civil.

Apos a finalizagdo do tema, os alunos foram lembrados que, no quarto
encontro, os grupos deveriam entregar a resenha critica de cada um dos trés artigos
pesquisados e um roteiro simplificado sobre o conteudo que seria tratado no video.
Foi explicado brevemente como se faz uma resenha critica e o que deveria constar
no roteiro, mas nao foram dados formatos pré-estabelecidos para que néao
influenciassem ou atrapalhassem o processo criativo dos alunos. As orientagdes
tiveram como prioridade a preocupacdo com o limite de tempo dos videos, que
deveriam ser de 6 a 12 minutos, e com os créditos de autoria, que deveriam ser
devidamente citados.

No quarto encontro foram recebidas as resenhas e os roteiros. A analise dos
roteiros foi feita em sala de aula e, enquanto um roteiro era analisado pela
professora/pesquisadora, os outros grupos discutiam a produ¢do do video. Esta
analise se restringiu ao conteudo e verificagdo, principalmente, dos créditos de
autoria para se evitar, ao maximo, a ocorréncia desta falha nos videos.

Nesta fase foram identificadas as seguintes observacodes feitas nas notas de
campo: “Engajamento de grande parte dos alunos com o trabalho de pesquisa”;
‘Alguns alunos trancaram a matricula”; “O grupo ainda tem dificuldade com
citagbes”; “Duvidas quanto a citagao”; “Faltou citagao no roteiro”.

A partir das observagbes, foi possivel identificar as duvidas quanto as
menc¢des de autoria dos textos pesquisados, sendo estas, assim, sanadas antes da
producgao dos videos.

Apos a aprovagdo do roteiro pelo grupo, com o auxilio da
professora/pesquisadora, os alunos poderiam iniciar a produgao do video.

O momento reservado para retirar duvidas sobre a elaboracdo do video se
deu no quinto encontro presencial e no segundo encontro no contra turno, quando
muitos grupos empregaram o tempo para utilizar da sala de audio visual da IES para

gravar e editar o som.
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Nestes encontros, as anotagbes de campo continham as seguintes
observacdes: “Nenhum aluno se sentiu confortavel em aparecer no video”; “A grande
maioria dos alunos continua engajada com o trabalho”; “Os grupos tomaram a
iniciativa de procurar o setor de audiovisual para marcar horario na sala de acustica”;
“Os grupos pesquisaram programas de edigdo de video”.

Mesmo apds cinco semanas continuas com o mesmo projeto, os alunos
permaneceram interessados no trabalho, empenhando-se em produzir um material

de qualidade.
4.4 PROTOCOLO OBSERVACIONAL

As apresentacdes dos videos ocorreram nos 6° e 7° encontros presenciais,
conforme previsto no cronograma do projeto. Em cada um desses encontros foram
exibidos dois videos e ao final de cada um, abria-se tempo para a discussdo com a
turma sobre o tema por ele abordado.

O instrumento de avaliagdo desta fase do projeto foi o protocolo observacional
(APENDICE D e E) previamente estruturado, no qual foi identificado o grupo, tema
abordado no video, componentes, e os itens a seguir:
| - Cumprimento das tarefas propostas no trabalho;

Il - Envolvimento do grupo com o projeto, seu comportamento durante a exibicdo do
video e as discussdes propostas apos a exibicao;
[l - Participagédo da turma nas discussdes propostas.

Quanto ao item |, cumprimento das tarefas propostas no trabalho, foram

observados os seguintes subitens:

a) Os temas dos trés artigos pesquisados constaram do video?

b) Conseguiu demonstrar a relagdo entre a area da Engenharia Civil com as
disciplinas do curso?

c) Conseguiu demonstrar a relagdo entre a area da Engenharia Civil e a viséo
sustentavel ou ecolégica?

d) Teve compromisso com as referéncias bibliograficas?

Quanto ao subitem “a”, apenas um dos grupos n&o conseguiu incluir todos os
artigos pesquisados no contexto do video, os demais conseguiram integra-los no

formato visual.
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Apenas um grupo deixou de relacionar as disciplinas constantes da matriz
curricular com a area da Engenharia Civil, subitem “b” da proposta do video. Outro
grupo nao relacionou diretamente, mas trouxe a discussao para a sala de aula.

Todos os grupos conseguiram demonstrar trazer uma visdo sustentavel ou
ecologica para o tema abordado no video, cumprindo, entdo, com o subitem “c” do
protocolo.

Um dos maiores problemas observados no decorrer do projeto foi o
compromisso com as citacbes nas referéncias bibliograficas nos textos
apresentados em fases anteriores. Assim, para verificar se este problema tinha sido
superado o subitem “d” foi incluido ao protocolo observacional. As observagoes
indicam que o resultado ainda nao foi satisfatério, ja que trés dos quatro videos
exibidos em sala apresentaram caréncias neste sentido, ndo deixando clara a
citacdo em alguns dos dados apresentados.

Quanto ao item II, envolvimento do grupo com o projeto, seu comportamento
durante a exibicdo do video e as discussdes propostas apds a exibicdo, todos os
grupos obtiveram éxito, pois estavam realmente engajados com o projeto e
orgulhosos dos videos produzidos. Todos os grupos iniciaram discussdes acerca dos
temas e, ainda, trouxeram mais informacdes além das apresentadas nos videos.
Cada video, com duracao de até 12 (doze) minutos, gerou uma discussao de, pelo
menos, mais 30 (trinta) minutos, o que denota o envolvimento, tanto do grupo quanto
da turma.

Esse dado leva ao item Il do protocolo observacional, participagao da turma
nas discussdes propostas. As anotagbes deste item demonstram momentos de
bastante entrosamento e muito acalorados, motivando a apresentagao de dados que
nao constavam do video. A turma demonstrou amadurecimento critico, ajudando a
construir o conhecimento, gerando novas duvidas e apresentando conceitos
adquiridos ao longo do projeto.

Encontro virtual: Os outros quatro videos foram postados no canal da
plataforma YouTube para que a discussao sobre os temas neles abordados fosse

realizada de outra maneira, agora por meio de comentarios on line.
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No primeiro video postado na plataforma, referente ao Grupo Engenharia de
Tratamento de Efluentes, foram feitos 84 comentarios pelos alunos e pela

professora/pesquisadora, conforme verificado na Figura 08, a seguir.

Nestes comentarios observou-se uma participagdo intensa por parte dos
alunos, que acrescentaram pesquisas realizadas apds assistirem ao video e

responderam aos colegas que fizeram comentarios. Foi possivel perceber o

Figura 8: Introducao ao video Engenharia de Tratamento de Efluentes

Tratamento de efluentes
368 84 26 )]

Editar b

Fonte: Youtube Canal Introducéo a Engenharia Civil

envolvimento dos mesmos, com igual ou maior desenvoltura do que o percebido em
sala de aula; parecem se sentir mais confortaveis em demonstrar suas opinides e

conhecimentos no ambiente virtual.

No segundo video postado, desenvolvido pelo Grupo Engenharia de
Estruturas, os alunos e a professora/pesquisadora comentaram 76 vezes, conforme

observado na Figura 09, a seguir.

Os mesmos aspectos dos comentarios do video anterior foram observados:

pesquisas para complementar o tema, discussbes entre os colegas, interesse e

Figura 9: Introducdo ao video Engenharia de Estruturas

‘ ¥ Engenharia de estruturas
- 161 ™76 &7 %0

[?‘I.tg{:% ~}

. Editar

Fonte: Youtube Canal Introduc&o a Engenharia Civil

desenvoltura para expor os pensamentos.
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O video seguinte, o terceiro, feito pelo Grupo Engenharia de Planejamento
Urbano, também alcangou 76 comentarios, como pode ser observado na Figura 10,

a seguir.

Foram observados os mesmos aspectos relacionados nos comentarios dos
primeiros videos. O quarto video postado, referente a produgcdo do Grupo

Engenharia de Recursos Hidricos, ndo teve a participagao de todos os alunos, nele

Figura 10: Introdugao ao video Engenharia de Planejamento Urbano

Planejamento Urbano
159 M76 43 0

Editar -

Fonte: Youtube Canal Introdug&o a Engenharia Civil

s6 houve 36 comentarios, conforme Figura 11 a seguir, ou seja, ndo representou a

totalidade dos alunos que participaram da pesquisa.

Acredita-se que esta participagdo mais baixa neste ultimo video deve-se a

data em que o mesmo foi postado, semana de provas na faculdade.

Figura 11: Introdugdo ao video Engenharia de Recursos Hidricos

Recursos Hidricos
Wi113 M3 &3 0

Editar -

Fonte: Youtube Canal Introducéo a Engenharia Civil
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5 PRODUTO

O produto educacional construido é composto por cinco videos que
apresentam um tutorial, com analise e explicagbes a respeito da metodologia,
teorias de aprendizagem aplicadas na presente pesquisa, com narragao da autora.
Estes videos estdo veiculados na plataforma YouTube por um canal de nome
‘Introducdo a Engenharia Civil”, para que se tornem publicos. Além disto, também
fazem parte do produto todos os videos produzidos pelos alunos, voluntarios da
pesquisa, veiculados no canal anteriormente citado, mas apenas os videos que
observaram os requisitos de avaliacdo estardo liberados ao publico em geral, os
demais estardo no modo privado para avaliagcdo dos resultados pela banca de
defesa, porém nao ficardo liberados para evitar a exposi¢ao negativa dos alunos

produtores daqueles videos.

5.1 CANAL DO YOUTUBE

5.1.1 Escolha da plataforma YouTube

A escolha da plataforma YouTube para o desenvolvimento deste produto se
deu, principalmente, por sua caracteristica de acessibilidade, pois qualquer pessoa
com acesso a internet e uma conta na plataforma google pode montar um canal e
utiliza-lo para agregar a teoria educomunicagao a aprendizagem.

Além desta caracteristica, observou-se um outro aspecto, a escolha sobre a
privacidade do conteudo apresentado no canal. Os videos postados podem ser de
carater publico, privado ou nao listado. No que diz respeito aos videos publicos,
qualquer pessoa que acesse 0 canal podera assisti-los e fazer comentarios,
alcangando assim os principios da teoria de aprendizagem Educomunicagao e da
corrente Sociocriticas que visam romper os muros académicos, ampliando os
ambientes educacionais, apresentados no item 2.2 deste trabalho.

Ja os videos privados nao aparecem no canal onde foram postados, somente

as pessoas que recebem o link poderao assisti-los, mas ndo podem comenta-los. Ao
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utilizar esta caracteristica, o video tera, apenas, um carater expositivo, sem que
ocorra a troca entre os elementos da comunicagao educativa.

Quanto aos videos de carater nao listado, observados na Figura 12 a seguir,
estes tém as mesmas caracteristicas dos videos privados, com o acréscimo da
possibilidade de serem abertos aos comentarios. Esta autorizagdo auxilia o processo
produtivo e educativo, para que ocorra a contribuicdo através do dialogo, previsto
tanto na teoria educomunicativa quanto na corrente sociocritica de ensino e

aprendizado.

Figura 12: Indicagdo do video como 'ndo listado'

INFORMAGES DO VIDED

Recursos Hidricos

Canal: Introdugdo & Engenharia Civil

Tempo de envio: 28 de November de 2017 13:07

Duragdo: 11:40

Arquivo Raw: My Movie FINAL 2.mp4
Visualizagbes: ol 118

Gostei: w 3

M&o gostam »

Comentarios: o34

URL do video: hps:/fyoutu.be/xfRhtgr4Nj0

Miniatura personalizada

0 tamanho méxime do erquive & 2

MB.

Informagtes basicas Tradugbes Configuragdes avangadas

——
Recursos Hidricos Nz listado v

Video sobre a drea de Recursos Hidricos, produzido por alunos do 1° K Introducdio & Engenharia Civil 2017-2
periodo do cursc de Engenharia Civil, baseado em pesquisa de trés
artigos cientificos e imagens disponibilizadas na internet.

Fonte: Youtube Canal Introducido a Engenharia Civil

Nesta plataforma, entdo, existe a possibilidade de veicular videos apenas
para um grupo especifico de pessoas, fazendo com que materiais em construgao
nao sejam expostos enquanto ndo estiverem prontos para trabalhar com um grupo
especifico, como uma turma, ou para uma disciplina, de acordo com a sua proposta.
Ou, ainda, tornar publico e alcangar um numero maior de pessoas, podendo ampliar

o circulo de discusséo sobre o tema.
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5.1.2 Construcao do Canal Introdugao a Engenharia Civil

Para criar um canal no YouTube, basta cadastrar-se na plataforma Google. O
canal pode ter carater pessoal ou comercial, com carater financeiro, conteudo
autoral, ou apenas para divulgar outros videos.

O canal criado para esta pesquisa nao tem carater financeiro, por nao ter
rigidez autoral. Em casos de declaracdo autoral de producédo de videos, todos os
elementos neles constantes, como musica, trechos de outros videos, figuras,...,
devem ter autorizagcdo de seus autores para publicacdo. O propdsito da pesquisa
nao se tratou da produgdo dos videos em si, mas sim dos conteudos neles
abordados e no desenvolvimento da capacidade critica e dialégica dos alunos
participantes.

A construgéo do canal Introdugcédo a Engenharia Civil iniciou-se com a escolha
do seu nome e, por praticidade, optou-se pelo nome da disciplina em que foi
aplicada a pesquisa, para que os alunos participantes pudessem identifica-lo de
pronto.

Em seguida foram postados quatro videos produzidos pelos alunos
participantes da pesquisa, caracterizados como “nao listados”, assim nao puderam
ser visualizados com o simples acesso ao canal, como pode ser observado na

Figura 13 a seguir, que indica ndo existir nenhum conteudo no canal.

Figura 13: Pagina inicial do Canal Introdu¢ao a Engenharia Civil
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BIBLIOTECA Este canal néo tem nenhum conteiido CANAIS EM DESTAQUE
9 Historico

CANAIS POPULARES NO

©  Assistir mais tarde
= Introdug#o & Eng.. YOUTUBE

@  Videos marcado.

INSCRIGOES

Entdo, para que os alunos participassem da discussido sobre os videos
postados no canal, cada um recebeu por e-mail o link URL (Figura 14) de cada

video.
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Figura 14: Identificacdo da URL do video
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Apds o recebimento do link, cada aluno teve o acesso liberado para assistir
ao video e comecar a discussédo proposta pelo projeto através dos comentarios,
como pode ser observado pelo exemplo da Figura 15, a seguir, retirada dos
comentarios feitos ao video “Engenharia de Estruturas” postado no canal Introdugéo

a Engenharia Civil.

Figura 15: Recorte de comentéarios dos alunos a um dos video

o & meses atras
Muito bom este trabalho, eu ndo imaginava que existia construgdes enormes feita com
bambus, eu s6 conhecia o uso do bambu em casa feita de Pau a pique.
Cada vez mais a Sustentabilidade ganha forga na Engenharia Civil conforme o artigo
que se encontra no Guia da Carreira>cursos . Além de causar menos impactos no meio

Ler mais
i RESPONDER
O :5 meses atras (editado
1 ]

Gostei da apresentagéo dos dois métodos de estrutura ... sabemos que a estrutura é
fundamental na construg&o seja de qualquer objeto ou elemento... fico feliz em saber
Ler mais

il RESPONDER

Ocultar respostas ~

Estrutura € sempre fundamental para todo projeto,no entanto, aprendemos que a
observagéo, natureza, e estabilidade de padrdes e relacionamentos de
entidades,nos mostra recursos sustentdveis que de mente aberta devemos estar
sempre prontos a considerar.

RESPONDER
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Os leitores poderao ter acesso ao conteudo do canal “Introducéo a
Engenharia Civil” desenvolvido e aplicado neste estudo, acessando a plataforma

YouTube, dele estao todos os videos a seguir abordados.

5.2 VIDEOS TUTORIAIS

Este produto pretende auxiliar, inicialmente, aos professores do curso de
Engenharia Civil no uso da Educomunicagcdo como teoria de aprendizagem e
demonstrar um método de ensino com produg¢ao académica em linguagem de video.
Viavel para a integragao desta teoria a pratica de ensino.

Para isto, traz cinco videos instrucionais no formato de tutorial, com o
detalhamento do método utilizado na presente pesquisa, produzidos com auxilio da
ferramenta PowToon (2018), ferramenta on line de animacéao, criacao e edicao de
videos que disponibiliza uma versdo sem custos ao usuario. Nesta versdo cada
video pode ter, no maximo, trés minutos e vinte segundos.

Faz parte deste tutorial o video 01, de apresentagdo, conforme Figura 16 a
seguir, onde pode ser observado o avatar da professora, ora pesquisadora, em

destaque.

Figura 16: Quadro do video de apresentagéo
3 YouTube Pesquisar
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Apresentagao

Nele a proposta do produto é apresentada como derivada de uma pesquisa
realizada no Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio
Ambiente do Unifoa. A autora se apresenta brevemente e sdo nomeados os demais

videos da série.
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No segundo video, “O que é Educomunicagao?”, esta teoria de aprendizagem
é definida e integrada a corrente sociocritica freiriana, com base dos itens 2.1 e 2.1
do estudo bibliografico realizado nesta pesquisa, e se preocupa com a indicagao dos
principais autores que deram base ao estudo e suas obras, como Ismar de Oliveira
Soares, Mario Kaplun e Paulo Freire, como pode ser notado da sena da Figura 17 a

seqguir.

Figura 17: Video 2 O que é Educomunicagéo?
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Ao elaborar este video, intencionava-se indicar a teoria de aprendizagem
Ecucomunicagédo aos professores para gerar interesse em conhecé-la melhor, por
isso a importancia da evidenciar seus autores para futuras pesquisas.

Passamos, entdo ao terceiro video, “Por que a sustentabilidade e a
Engenharia Civil entraram neste assunto?” Nele buscamos mostras a interagéo entre
as areas da Engenharia Civil e a sustentabilidade por uma visdo ecoldgica, ja que
estes temas estao listados na ementa da disciplina de Introdugdo a Engenharia Civil,
ministrada no 1° periodo do curso pela autora da presente pesquisa naquela época,
por isso o interesse inicial deste conteudo na produc¢ado académica dos alunos. Seria
uma oportunidade de uma pesquisa de carater bibliografica que abrange os temas

que devem ser abordados na disciplina, e ainda oferece oportunidade aos alunos de
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conhecerem as diversas areas da Engenharia Civil e o proprio curso com uma visao
ambiental critica, necessaria na atuagao profissional.

Neste video foram indicadas as bases tedricas, contextualizadas na
Educacdo Ambiental Libertadora, estudada no item 2.4 desta dissertagdo, e nos
conceitos de Ecologia e Sustentabilidade, estudados no item 2.5, que podem ser

vistas na cena da Figura 18, a seguir.

Figura 18: Video 3 Por que a sustentabilidade e a Engenharia Civil
entraram neste assunto?
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3 Sustentabilidade

O quarto video, “Como tudo isto foi aplicado no estudo?”, foi dividido em dois
(videos 4 e 4A), para que pudéssemos tratar da aplicagdo da pesquisa e apresentar
os resultados de cada fase, necessarios para que ficasse mais clara a proposta do
método de producédo de video como linguagem académica. Neles é explicada a
proposta de trabalho feita aos alunos e cada fase da avaliagdo, apresentando o
questionario de conhecimento prévio (Figura 19) aplicado aos alunos e os resultados
extraidos das respostas, a separagdo em grupos de pesquisa e as metodologias

ativas utilizadas para a pesquisa bibliografica.
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Figura 19: Video 4 Como tudo isso foi aplicado no estudo?

3 YouTube Pesquisar
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4 Pesquisa e resultados

Na continuacdo, o video 4A esclarece que néo se trata de ensino técnico de
edicdo e produgao de video, mas de um método de ensino que aplica a teoria de
aprendizagem educomunicativa para construcdo de conhecimento, com intuito de
construir pensamento critico sobre as leituras académicas elaborando resenhas de

artigos e redagao de roteiros, vistos na Figura 20, a seguir.

Figura 20: Video 4A Como tudo isso foi aplicado na pesquisa?

3 YouTube Pesquisar

4 A Pesquisa e resultados
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Em momento algum foi ensinado aos alunos como se faz um video, mas sim
a aplicagdo da linguagem e pesquisa académicas adequadas a um outro tipo de
produgao.

Por fim, o quinto video, “Quais foram os resultados observados na
pesquisa?”’, tratou do resultado do produto dos alunos, seus videos, deixando claro
os pontos avaliativos, informando as dificuldades encontradas e observando o
processo de construgcdo da aprendizagem (Figura 21), aquisicdo de conteudo,

capacidade critica e argumentativa dos alunos participantes.

Figura 21: Video 5 Quais foram os resultados observados na pesquisa?
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5 Resultados da produgéo académica

Todos estes pontos foram estruturados em todo o processo da pesquisa e
solidificados com a apresentagao dos videos e sua discussao em sala e no canal do

Youtube.
5.2 VIDEOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

O trabalho apresenta, também, como parte integrante do produto, os videos
produzidos pelos alunos pesquisados, que somam oito, nomeados como a area da
Engenharia Civil que cada grupo ficou responsavel por pesquisar.

Na ultima fase da pesquisa, a de apresentacao e discussdo desses videos,

quatro foram trabalhados na sala de aula, conforme observado em foto (Figura 22) a
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seguir, em dois encontros presenciais, quais sejam: Engenharia de Gestéao,
Engenharia de Transporte e Logistica, Engenharia Geotécnica e Engenharia

Ambiental.

Figura 22: Apresentacéo dos videos em sala

Outros quatro foram postados no canal do Youtube para que a discussao
ocorresse na plataforma, utilizando os comentarios para este fim. Assim, os
comentarios também fazem parte do produto.

Os encartes dos videos postados no canal podem ser conferidos na Figura 23
a seguir. Sao eles: Engenharia de Estruturas, Engenharia de Tratamento de
Efluentes, Engenharia de Recursos Hidricos e Planejamento Urbano.

Figura 23: Encartes dos videos no canal do YouTube
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Apos o término da pesquisa, todos os videos foram postados no canal
‘Introducdo a Engenharia Civil”. No entanto, de acordo com a avaliagdo proposta,
dos oito videos produzidos pelos alunos, apenas trés cumpriram com o0s requisitos
para compor o rol de videos disponiveis ao publico, sdo eles: Engenharia de Gestéao,
Engenharia de Tratamento de Efluentes e Engenharia Ambiental, conforme Figura

24, a seqguir.

Figura 24: Videos publicos no canal Introducédo a Engenharia Civil
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Os outros s6 podem ser visualizados por um link de acesso privado (Figura
25), para que os alunos nao fossem expostos de forma negativa, uma vez que trés
deles tiveram problemas graves por ndo apresentarem as citagbes de autoria de
forma adequada, tratando-as com displicéncia ou subtraindo-as por completo do
video. Além disso, dois deles, ndo foram fiéis ao conteudo pesquisado, incluindo
informacdes que ndo constavam nos artigos pesquisados ou deixando de incluir

dados importantes destes artigos.

Figura 25: Exemplo de video de acesso privado

Recursos Hidricos

Introdugdo & Engenharia Civil
28 de November de 2017 13:07
11:40

My Movie FINAL 2 mpa.

118

o

hitps://youtu be/xFRhTGT4NI0

Traducées ConfiguracBes avancadas

i

rea de Recursos Hidricos, produzido por alunos do 1° 3| IntroducEo a Engenharia Civil 2017-2
perio o de Engenharia Civil, baseado em pesquisa de trés
artigos cientificos e imagens dispenibilizadas na internet.
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Mesmo com os problemas encontrados na estrutura dos videos, foi possivel
observar que a pesquisa bibliografica, destinada a produgédo dos videos, foi bem
aproveitada em seu conteudo para a formacdo de conhecimento dos alunos
participantes, que os externaram com muita propriedade nos momentos de
discusséo.

Sendo assim, as expectativas foram superadas, pois, mesmo tratando-se de
um processo de construcdo de conhecimento, proposto por um meétodo pouco
utilizado no curso de Engenharia Civil e aplicado no periodo inicial da vida
académica dos estudantes, quando ainda n&o tém experiéncia com a pesquisa, as

produgdes alcangaram seu objetivo.
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6 CONCLUSAO

Apds o levantamento bibliografico sobre a teoria de aprendizagem
educomunicagdo e sobre a corrente sociocritica, presentes nesta pesquisa, foi
possivel verificar que existe vasto trabalho sobre sua aplicacdo nas mais diversas
areas do ensino, o que viabilizou o presente estudo.

Para testar o método proposto, foi necessario realizar um estudo empirico em
que os alunos, ao final, produziram videos voltados a conteudos relacionados a
sustentabilidade aplicada em diversas areas da Engenharia Civil, com avaliagdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre temas relacionados, cujo resultado mostrou
que ingressaram na universidade com uma visdo muito superficial sobre
sustentabilidade, ecologia, sua relagdo com o curso de Engenharia Civil e as areas
de atuacao profissional. Esta analise possibilitou a construgcdo do conteudo
abordado nos encontros que resultariam na producao dos videos, auxiliando, assim,
a construcao do conhecimento dos alunos participantes da pesquisa.

Observou-se que ainda ha a necessidade de se trabalhar melhor temas
como ecologia e sustentabilidade voltados a atuacgao profissional com os alunos do
ensino fundamental e médio, prolongando o assunto na graduacéo, de forma que
esses alunos sejam direcionados a uma percepgao mais critica e inclusiva para se
tornar parte ativa do assunto discutido e participar das solugdes sobre questdes
cotidianas a ele pertinentes, deixando, desta forma, mais claro que a sua atuagao
profissional pode causar impactos tanto negativos como positivos ao ecossistema.

A partir do processo de avaliagao descrito neste estudo, foi possivel concluir
que os alunos mostraram-se entusiasmados com a proposta de produgao de video
sobre as pesquisas realizadas e, ainda, que as atividades propostas, baseadas em
metodologias ativas e teorias de aprendizagem educomunicagdo em conjunto com a
corrente  sociocritica, cumpriram com o0s objetivos de potencializar o
desenvolvimento critico dos alunos envolvidos.

Ratifica, assim, a viabilidade do método de produgdo académica com
utilizacdo de linguagem audiovisual e discussdo do conteudo pesquisado,

empregando o Youtube como meio de comunicag¢ao entre os alunos.
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Conclui-se, ainda, que a forma de funcionamento da plataforma YouTube,
com a liberdade de discussao oferecida aos participantes, pode ser utilizada como
ferramenta de ensino-aprendizagem, para atingir o principio educomunicativo que
preza propiciar o dialogo entre os sujeitos, sendo amparado pela teoria de
aprendizagem que baseia toda a pesquisa, podendo construir, com o debate, o
processo de conhecimento, transformando os participantes em cidadaos
argumentativos, criticos e autbnomos.

A proposta de produc¢do de videos tutorias como parte do produto construido
a partir do presente trabalho, tem a pretensdo de contribuir com professores do
curso de Engenharia Civil no desenvolvimento de planos de aula com auxilio das
metodologias ativas voltadas a producédo audiovisual autoral de seus alunos, o que
pode ser considerado viavel, tendo em vista a aplicacdo na disciplina de Introdugéo
a Engenharia Civil apresentada na pesquisa. Os videos tutoriais poderao auxiliar de
forma mais pratica a absor¢cdo do conteudo necessario para aplicagao do método,
como explicagbes fundamentais acerca das teorias de aprendizagem aplicadas,
metodologias ativas e temas transversais com abordagens estabelecidas, como
sustentabilidade e ecologia, descrevendo ainda o método de producédo de video,
com pesquisa e linguagem académicas, aplicado aos alunos.

Corroborando com os videos tutorias, também estdo disponibilizados, no
canal do YouTube, “Introdugdo a Engenharia Civil’, os videos produzidos pelos
alunos participantes da pesquisa, confirmando a potencialidade do método e a
capacidade de produgao audiovisual dos alunos nesta fase inicial da graduagao, em
que para cada video os alunos escreveram roteiro a partir de pesquisa bibliografica,
resenhas e, ainda, aplicaram novos conhecimentos sobre programas de edicdo de
videos e audio para produzir um material condizente com o que se pode considerar

um trabalho académico.
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ANEXO |

- CENTRO UNIVERSITARIO DE
- A VOLTA REDONDA -
e Vot o UNIFOA/FUNDAGAO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educomunicagdo no Ensino de Engenharia Civil
Pesquisador: Aline Cristina Costa Gomes

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 77055417.4.0000.5237

Instituicdo Proponente: FUNDACAO OSWALDO ARANHA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.373.890

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Satde e do Meio
Ambiente - MECSMA do UniFOA, que sera desenvolvido com alunos do curso de Engenharia Civil do UGB -
Centro Universitério Geraldo Di Biase por meio de questionario e da criagdo de videos para um canal
educativo no YouTube

Objetivo da Pesquisa: :

Avaliar a utilizac&o do método educomunicagdo através de produgéo de videos, em conjunto com a teoria
de aprendizagem sociocritica, na

construgdo do conhecimento sobre a sustentabilidade relacionada as areas da Engenharia Civil.

Objetivo Secundario:

Realizar estudo empirico aplicando as teorias educomunicativa e sociocritica para a produgdo de videos
voltados aos contetidos relacionados a

sustentabilidade aplicada em diversas areas da Engenharia Civil.

Levantar discussdes com os alunos participantes e colher ideias para a produgéo de canal na plataforma
YouTube. : .

Implanta o canal na plataforma YouTube.

Avaliar o desempenho dos alunos nas atividades propostas e em relagéo ao contetido produzido.

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n° 1325

Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

Continuagéo do Parecer: 2.373.890

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:
Nao apresenta riscos e podera contribuir com pesquisadores de areas afins.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa relevante, o projeto encontra-se em sua segunda submisséo, tendo resolvido algumas
questdes e outras ndo.

O Cronograma para a realizagdo da pesquisa aponta para a Coleta dos dados e Aplicagdo do Trabalho
22/08/2017 26/08/2017, ou seja, que ja tenha sido realizado.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:
O termos encontram-se corretos.

Recomendagdes:
ok.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
ok.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 19/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 980423.pdf 18:10:02
Projeto Detalhado / | projeto_de_pesquisa.doc 19/10/2017 | Aline Cristina Costa Aceito
Brochura 18:09:28 |Gomes
Investigador -

TCLE / Termos de | termo_consentimento_coeps.doc 19/10/2017 |Aline Cristina Costa | Aceito

Assentimento / 18:09:11 |Gomes

Justificativa de

Auséncia

Outros FOLHA_ALINE_CRISTINA_COSTA_AS| 28/09/2017 |Ana Carolina Gioseffi| Aceito

SINADA. pdf 16:41:26

Outros carta_de_ciencia.pdf - 30/08/2017 |Aline Cristina Costa | Aceito
15:32:41 | Gomes

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 29/08/2017 |Aline Cristina Costa Aceito
21:45:41 | Gomes

Declaragdo de pedido_de_autorizacao.pdf 29/08/2017 |Aline Cristina Costa Aceito

Instituicéo e . 21:38:29 |Gomes*

Infraestrutura

Outros guestinario_previo.odt 29/08/2017 |Aline Cristina Costa Aceito
17:30:50 | Gomes

Situagédo do
Aprovado

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br
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CENTRO UNIVERSITARIO DE

VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO
Continuaggo do Parecer: 2.373.890 :
Necessita Apreciacdo da CONEP: Vs

Nao |
VOLTA REDONDA, 09 dgﬁ[}lovembro de 2017

NanA Foaa

: Assinado por:
Walter Luiz Moraes Sampaio da Fonseca
(Coordenacdor)

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 03, Sala 05 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br
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ANEXO Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA
1 - Identificacdo do responsavel pela execugado da pesquisa:

Titulo do Projeto: Educomunicagao no Ensino de Engenharia Civil
Coordenador do Projeto: ALINE CRISTINA COSTA GOMES
Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24) 98836-4192
Enderego do Comité de Etica em Pesquisa: UniFOA — Campus Universitario
Olezio Galloti — Prédio 1 — Av. Paulo Erley Alves Abrantes, n® 1325, Trés Pogos,
Volta Redonda — RJ. CEP: 27240-560 ou pelo telefone: 3340-8400, ramal 8540.

2 — Informacgdes ao participante ou responsavel:
(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo avaliar a
utilizacdo da teoria de aprendizagem educomunicagao através de video feito por grupo de
estudantes, em que vocé fara parte, utilizando recursos de animacao e narragao do conteudo
pesquisado, para a construgdo do conhecimento sobre sustentabilidade relacionada as areas
da Engenharia Civil, em conjunto com a teoria de aprendizagem sociocritica, com intuito de
gerar conhecimento critico sobre os temas abordados.
(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagbes abaixo que
informam sobre o procedimento:
* Avaliagdo Diagndstica dos Discentes(questionario);
®* Realizagdo de um canal de YouTube que, durante o processo de
confeccdo e avaliagdo, tera acesso restrito aos estudantes/voluntarios
integrantes da pesquisa e os autores do presente projeto. O canal sera
composto por um video instrucional, feito pela autora do projeto, e videos
produzidos pelos estudantes/voluntarios participantes do projeto. E, apds a
avaliagdo, o canal com os videos produzidos pelo projeto, sera
disponibilizado ao publico em geral. A participagdo sera semipresencial,
com duracado de 07 semanas e acompanhamento nas aulas da disciplina de
Introdugdo a Engenharia Civil e on-line através do Nucleo de Ensino a
Distancia (NeaD);
* Avaliagdo do Processo dos Discentes sera realizado de forma continua e
através de entrevista coletiva.
(c) Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em
qualquer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo. Durante o procedimento (aplicagao
do questionario) vocé podera recusar a responder qualquer pergunta que por ventura lhe
causar algum constrangimento.
(d) A sua participacdo como voluntario ndo auferira nenhum privilégio, seja ele de carater
financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem
prejuizo a V.Sa..
(e) A sua participagédo n&do envolvera riscos.
(f) Seréo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de
omissao de sua identificagdo ou de dados que possam comprometé-lo.
(g) Na apresentacao dos resultados nio seréo citados os nomes dos participantes.
(h) Autorizo a utilizagado de fotos feitas em sala de aula, ou no estudio de gravagao da instituigcao
de ensino, onde aparecer a minha imagem, para fins académicos e de divulgacdo deste
trabalho.
(i) Autorizo a utilizagao do video por mim produzido, para fins académicos e de divulgacao deste
trabalho.
Confirmo ter conhecimento do contelido deste termo. A minha assinatura abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.
Volta Redonda, / /

Participante:
CPF.:
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ANEXO Il

PEDIDO DE AUTORIZACAO

{

Venho por meio deste, solicitar autorizagdo para a realizagdo da pesquisa:
“Educomunica¢io no Ensino de Engenharia Civil”, sob minha responsabilidade, conforme
folha de rosto para apresentagdo ao Comité de Etica em Pesquisa, na empresa UGB (Centro
Universitario Geraldo di Biase) mantido pela FERP (Fundag¢@io Educacional Rosemar Pimentel),
CNPJ 28.577.153/0001-15 . O objetivo é avaliar a utilizagdo do método educomunica¢io através
de produgdo de videos, em conjunto com a teoria de aprendizagem sociocritica, na construgdo do

conhecimento sobre a sustentabilidade relacionada as areas da Engenharia Civil.
A coleta de dados sera realizada pela estudante: Aline Cristina Costa Gomes e sera feita

por meio de questiondrio com perguntas abertas, acompanhamento durante o processo e

entrevista coletiva.

Atenciosamente,

& ‘P.es.(.]uisador Responsavel

De acordo em <3/ o ;b1

A

[Pt
(Nome, cargo / c%mbo)
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ANEXO IV

CURSO DE ENGENHARIACIVIL - EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS
DISCIPLINA: INTRODUGAO A ENGENHARIA CIVIL

CARGA HORARIA: 40 H

EMENTA:

A Histéria da engenharia; A formacdo em engenharia; Areas da engenharia;
Regulamentos e ética Profissional; Evolugao tecnoldgica e consequéncias sociais;
Ciéncia, pesquisa, tecnologia, engenharia; Projeto; riscos; meio ambiente;
humanidade e cidadania. Anadlise experimental. Obras de engenharia.
Desenvolvimento sustentavel. Estudos preliminares. Projeto basico. Projeto
executivo. Modelos (icénico, diagramatico, matematico, apresentagdo grafica).
Servigos iniciais. Execucdao de servicos de infraestrutura e supraestrutura. O
computador na engenharia. Estrutura de relatorios técnicos. Relagdo com os

clientes. Interacdo com outros ramos da engenharia. Mercado de trabalho..
BIBLIOGRAFIA BASICA:
AZEREDO, H. A. O edificio e seu acabamento: pratica da construgao civil. Sao

Paulo, Edgard Blucher, 1995.

BAZZO, W. A. e PEREIRA, L. T. V. Introdugédo a Engenharia. 4. ed. Santa Catarina:
EJUFSC, 1996.

AZEREDO, H. A. O edificio até sua cobertura. Sdo Paulo, Ed. Edgard Blucher, 1997.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORGES, A. C. Pratica das pequenas constru¢gdes. Sdo Paulo: Edgard Blucher
Ltda., 1975.

CHAVES, R. — Manual do Construtor. Rio de Janeiro, Ediouro, 1979.

FERRAZ, H. - Ensgios 89/A Formacdo do Engenheiro: Um Questionamento
Humanistico. Editora Atica, 1983.

VALLS, A. L. M. O que é ética. 9. ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1994.

VAZQUEZ, A. S. Etica. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002.
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APENDICE A

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO PREVIO

Caros alunos, sou Professora das disciplinas de Introdugdo a Engenharia Civil, Planejamento,
Orcamento e Controle de Obras, Estradas | e Il nesta instituicdo e este breve questionario é parte da
minha pesquisa de mestrado. Essa pesquisa tem a intengdo de avaliar o conhecimento atual de
vocés em assuntos como a ligagao entre Sustentabilidade e Ecologia e as disciplinas do curso de
Engenharia Civil e sua futura aplicagdo nas areas de atuagao nesta carreira. Por este motivo, preciso
que sejam muito sinceros em suas respostas € ndo se preocupem com as mesmas pois esta
avaliagado nao sera identificada.

Agradeco a colaboragao.

1) No seu entendimento existe diferenga entre Ecologia e Sustentabilidade? Em caso de resposta
positiva, qual seria a diferenca?

2) Antes de entrar para o curso de Engenharia Civil vocé tinha conhecimento das disciplinas
constantes em sua matriz curricular? Em caso positivo, quais disciplinas vocé tinha conhecimento?

3) Vocé conhece alguma das areas da Engenharia Civil em que podera atuar apds a concluséo do
curso? Quais?

4) Vocé relaciona alguma das disciplinas do curso de Engenharia Civil, que conhece, com o que vocé
entende por Ecologia e Sustentabilidade? Em caso de resposta positiva, qual seria esta relagdo?

5) No seu entendimento, o Engenheiro Civil precisa ter uma visdo Ecoldgica/Sustentavel ao
desempenhar suas atribuicbes em todas as areas da Engenharia Civil ou, em algumas delas, esta
visd0 nao é necessaria?

6) Defina, com suas palavras, o0 que é pesquisa académica:
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7) Quando vocé utiliza a internet para pesquisas académicas, em quais os sites de busca costuma
entrar?

8) Como vocé identifica o conteudo académico nos resultados obtidos pela pesquisa nos sites de
busca que costuma utilizar?

9) Vocé costuma procurar videos na internet com o objetivo de aprender o conteudo de disciplinas do
seu curso de graduagdo? Em caso de resposta afirmativa, quais sites costuma procurar para este
fim?
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APENDICE B

ENTREVISTA GRUPO FOCAL

Tema do grupo:

Componentes:

DA~ WIN|=

Como foi o processo de pesquisa dos artigos cientificos? Quais os sites
consultados? Quais alunos participaram da pesquisa? Sentiram alguma dificuldade
na pesquisa? A area da Engenharia Civil, tema do grupo, foi alcangado por todos os
alunos do grupo? Conseguiram desenvolver vinculo da area da Engenharia Civil
com a Ecologia ou Sustentabilidade?




APENDICE C

NOTAS DE CAMPO
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Tema do grupo:

Componentes:

O A~ WIN|=

Titulo dos trés artigos pesquisados:

Envolvimento do grupo com o projeto

Compromisso com o tema

Desenvolvimento do projeto e do grupo




APENDICE D

PROTOCOLO OBSERVACIONAL |

(Apresentacao dos videos em sala de aula)
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Tema do grupo:

Componentes:

Proposta do Video

Titulo dos trés artigos pesquisados

Ligacdo da Area da Engenharia com disciplinas do curso

Vis&o Ecoldgica ou Sustentavel

Compromisso com as referéncias bibliograficas

Envolvimento do grupo com o projeto e comportamento durante a apresentagao
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Participacédo da turma com a discussao




APENDICE E

PROTOCOLO OBSERVACIONAL I

(Participacao da turma com comentarios nos videos na plataforma YouTube)
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Tema do video:

Participacao da turma com a discussao

Quantidade de comentarios:

Qualidade da participagcao dos alunos:

Comentarios que agregam valor ao assunto:

Comentarios que agregam pesquisa ao tema:

Viséo Ecoldgica ou Sustentavel:

Compromisso com as referéncias bibliograficas:

Envolvimento do grupo com o projeto:
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FOA Fundacdo Oswaldo Aranha r”FOA
r?“ Cemm um wrsrra in

Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino em
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO

Ao décimo Terceiro dia do més de dezembro do ano 2018, as quatorze horas e trinta
minutos, realizou-se nas dependéncias do PROMES, no Campus Trés Pocos, do
Centro Universitario de Volta Redonda, a sessédo publica de Defesa da Dissertacéo da
Mestranda Aline Cristina Costa Gomes, intitulada “Educomunicacao para
Construcao de Conhecimento Sustentavel na Engenharia Civil”. A mestranda
concluiu os créditos exigidos para obtencgdo do titulo de Mestre, segundo os registros
constantes nos arquivos da Secretaria do Mestrado. A banca foi constituida pelo Prof.
Dr. Marcello Silva e Santos (Presidente), Profa. Dra. Luiza Angelica Paschoeto
Guimaraes (examinador externo) e a Profa. Dra. Maria da Conceigao Vinciprova Fonseca
(examinador interno). Encerrada a defesa, os examinadores expediram o parecer final

sobre a dissertacéo, que foi considerada ¢ vz Ao~ tendo sido feitas
. . - : 7 - —t
as seguintes consideracdes:. A4 blila Sl o & e ppo,  EREAA L

. gt - -~
e e ;f vl y Q/ 7 ;?‘ L =2 pA o
7

f Volta Redonda, 13 de dezembro de 2018,
[

<

t
0 2 AN AR

WV
Pr&?‘Dr ‘Marcello Silva e Santos Estou ciente que, conforme a
Presidente da Banca regulamentacdo vigente do MECSMA,

. 0 prazo para a entrega das versdes

/ 2 P : = .

é;.u.fml&c:f(z&’ finais da dissertacao e do produto e

Profa. Dra. Luiza Angélica Paschoeto Guimaraes | de até 60 (sessenta dias) apds a data
Examinador Externo de defesa.

. L A B
Prof Dra Marl'a/da Conceigao V. Fonseca
Examinador Interno ¢

Qs Ao, < QT\%W

Ana ia Oliveira de’ Carvalho Souza A= ==0=%
Secretaria do MECSMA Allne Cristina Costa Gom/s

Em, 13 de Dezembro de 2018.
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