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RESUMO

A Sociedade passou por modificacbes em seus varios segmentos por causa do
avanco das tecnologias e da informacdo. Dentro do ambiente escolar nao foi
diferente, e o0s alunos que ingressam nas instituicbes de ensino estdo
acostumados a lidarem com grande quantidade de estimulos simultaneamente.
Tais avangos, somados ao desenvolvimento industrial e ao capitalismo, geraram
também impactos ambientais consideraveis. Os professores possuem recursos
para utilizarem essas tecnologias e contatos midiaticos para fomentarem a
aprendizagem de seus alunos? E possivel otimizar o uso dos recursos midiaticos
em busca de uma consciéncia ambiental critica? O objetivo deste trabalho é
demonstrar a relacdo convergente de conceitos que existem entre
Educomunicacdo e Educacdo Ambiental. Também contribuir com a atualizacéo
de docentes do curso técnico de Meio Ambiente de uma Escola Estadual,
situada em Volta Redonda, no interior do Estado do Rio de Janeiro, por meio da
aplicacdo de uma oficina pedagdgica de capacitacdo em Educomunicagao
voltada a temas ambientais e sustentaveis. Para isso, uma revisao bibliogréafica
sobre essas tematicas foi realizada. Logo apds, uma avaliagdo diagndstica com
os professores serviu de base para a elaboracdo da Oficina, seus materiais e
dindmicas. Uma material de apoio com 0s principais recursos jornalisticos foi
apresentado aos docentes e durante a oficina um mini telejornal foi executado
com recursos simples que podem ser reproduzidos em qualquer sala de aula. Ao
final da atividade um questionario de avaliagdo demonstrou o aproveitamento de

100% da proposta.

Palavras-chave: educomunicacéo, oficina pedagodgica, educacado ambiental



ABSTRACT

The Society has undergone changes in its various segments because of
advances in technology and information. Within the school environment it was
not different, and students entering educational institutions are accustomed to
dealing with large numbers of stimuli simultaneously. These advances, coupled
with industrial development and capitalism, have also generated considerable
environmental impacts. Do teachers have the resources to use these media
technologies and contacts to foster their students' learning? Is it possible to
optimize the use of media resources for critical environmental awareness? The
objective of this researchis is to demonstrate on the convergence of concepts
that exist between Educommunication and Environmental Education. It is
intended to contribute to the updating of teachers of the technical course of
Environment of a State School, located in Volta Redonda, in State of Rio de
Janeiro, through the application of a pedagogical experiment on
Educommunication training focused on environmental issues and sustainable.
For this, a bibliographic review will be carried out first. Soon after, a diagnostic
evaluation with the teachers of the institution to perceive possible gaps that must
be worked in the pedagogical experiment. The application of the pedagogical
experimente should be done in June and for its evaluation will be used

guestionnaires.

Keywords: educommunication, pedagogical experiment, environmental

education
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APRESENTACAO

A graduacdo em jornalismo e especializacdo em estratégias digitais fomentou
o desejo de desenvolver um produto pedagdgico que demonstrasse de maneira
significativa como as midias e tecnologias da informacdo e da comunicacdo podem
potencializar discussbes e acdes sociais, voltadas a diversos segmentos de uma

localidade.

O jornalismo opera entre diversos veiculos: jornais impressos, televisivos,
radiofonicos, revistas e plataformas digitais que sdo capazes de convergir todas
estas midias. Seu publico pode variar dependendo do assunto — chamado editoria —

do meio em si e também do horério.

A (Ultima pesquisa sobre os héabitos de consumo de midia da populacéo
brasileira, realizada e divulgada pela Secretaria de Comunicacdo Social da
Presidéncia da Republica em 2016, aponta que a TV € o veiculo mais forte no Brasil.
Isso porque é por onde os brasileiros mais se informam. Em segundo lugar vem a
Internet, seguida do Radio e Jornal. 77% dos brasileiros afirmam que assistem TV
todos os dias da semana. 50% acessam a internet todos os dias e 37% nunca tem
acesso a este meio. Os ouvintes de radio optam 63% pelo aparelho tradicional,
enquanto 17% e 14% respectivamente escolhem o celular ou o carro como forma de
transmissdo. Os jornais impressos ainda estdo na dianteira do interesse do publico,
com 66%. Outros 30% dos brasileiros utilizam as versdes online, 2% ambos e 2%

nao responderam.

A Internet tem ganhado um espaco cada vez mais significativo. Os brasileiros
estdo conectados principalmente em casa e no trabalho, pelo celular e pelo

computador. A maioria passa mais de 300 minutos por semana online.

Este panorama colabora para visualizarmos como a Comunicacao faz parte
do nosso dia a dia. Seja em casa, no caminho até o trabalho ou no nosso proprio
servico. O acesso as plataformas estd mais facil e acessivel a homens, mulheres,

criancas ou adolescentes de qualquer classe social.
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A estrutura dos produtos midiéticos €, portanto, visualizada pela sociedade.
As pessoas, de modo geral, ainda que vagamente, é claro, por falta de formacéo
especializada, sabem como é o aspecto de um jornal impresso, compreendem a
sequéncia de tomadas de uma reportagem televisiva, percebem a diccdo de um
profissional que trabalha no radio, compreendem a utilizacdo de uma imagem capaz
de ilustrar o que um titulo informa. Por que ndo utilizar essas percep¢des prévias,

portanto, para criar um ambiente saudavel e inovador de ensino-aprendizagem?

Deste modo, surgiu 0 anseio de trazer esta realidade para agregar valor e
significado a sociedade. Para isso, foi possivel ancorar essa pesquisa a uma
corrente teodrica chamada Educomunicacdo que emergiu no final do século XX,
disposta a vincular esta estrutura midiatica a Educacdo e promover a criacdo de
ecossistemas educomunicativos, capazes de gerar discussfes e resolugbes de
problemas por meio de uma abordagem social, critica e sistematizada que culmine
na elaboracdo de produtos midiaticos com tematicas relativas as inquietacdes

especialmente vividas pela localidade em questéo.

O termo Educomunicacdo ainda € pouco visto inclusive nas faculdades de
Comunicagdo. O proprio Centro Universitario de Volta Redonda - UniFOA, por
exemplo, somente este ano, de 2017, fechou uma turma para a disciplina eletiva de
Educomunicacdo. Em 10 anos de curso estes sdo 0s primeiros alunos que sairéo
capacitados para atuarem nesta area. Foi com grande prazer que aceitei ministrar
esta disciplina, e isto foi possivel, em grande parte pelos conhecimentos adquiridos

para a elaboracéo desta dissertacao durante todo ano de 2016.

Durante as disciplinas cursadas no programa do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente um vinculo forte entre os
conceitos da Educomunicagédo e da Educacdo Ambiental Critica foi creditado. Por
iss0, surgiu a desejo de construir um produto pedagdgico capaz de sensibilizar para

esta possibilidade de convergéncia.

Com intuito de gerar um produto capaz de disseminar, de fato, as praticas
educomunicativas, uma oficina pedagodgica foi avaliada como a melhor op¢éo. Isso

porque todos professores envolvidos poderiam aprender e utilizar estes recursos
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com as diversas turmas em que atuam. Além disso, poderdo passar 0s
conhecimentos obtidos para seus colegas professores em outras instituicbes de

ensino.

Pessoalmente, espero que este seja o0 primeiro de muitos outros produtos que
poderei criar para a expansao de conhecimentos e atualizacbes acerca da teméatica
gue tanto me tocou. Acredito que esta dissertacdo também seja uma consolidagao
de conhecimentos capazes de gerarem diversas outras pesquisas e oportunidades

nesta area de atuacao.
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1 INTRODUCAO

As metodologias de ensino mudam com o0 passar dos anos e com as
transformacdes oriundas de alteragdes sociais, tecnologicas, politicas e econdmicas.
Se no século XX o padrédo da educacao era linear, pautada na figura do professor
como detentor de todo conhecimento e presenca onipotente em sala de aula. No
século XXI, com a mudanca de rotina da sociedade e consequentemente com
alunos que possuem um perfil diferente, aconteceram mudancas significativas nos

modos de pensar-se 0 processo de ensino-aprendizagem.

O século XXI trouxe consigo avanc¢os significativos no campo das tecnologias
e comunicacdes — que comecaram no final do século XX, na década de 1990.
Nascidos neste periodo sdo chamados de ‘nativos digitais’ por ja terem contato com
diversos tipos de tecnologias desde os primeiros anos de vida. Esta geragao
ingressa no ambiente escolar repleta de atributos diferenciados dos ‘imigrantes
digitais’ — pessoas nascidas antes de 1990 e que precisaram, de fato, adaptar-se ao

mundo digital.

Os nativos digitais possuem além de acesso, facil compreensédo acerca do
funcionamento das tecnologias. Estes alunos estdo conectados e podem obter
quaisquer informacdes por meio de pesquisa em um site de busca. Ou seja, eles
entram em sala de aula com uma bagagem de conhecimento — e curiosidade —
maior do que as geracbes que os antecederam. Além disso, recebem da midia

diversos padrbes comportamentais pré-estabelecidos.

A relac@o entre 0 homem e a midia ho mundo contemporaneo é inevitavel.
Independentemente da idade, a sociedade, de modo geral, estd cada vez mais
conectada e vinculada aos diversos tipos de veiculos de comunicacdo — podendo

variar de acordo com a cultura e realidade socioecondmica.

Diante deste contexto, surge um novo campo de atuacdo chamado
Educomunicacdo. O termo é um neologismo entre ‘educacido’ e ‘comunicacao’ e
defende a criacdo de ecossistemas comunicativos que sejam capazes de envolver

alunos e comunidade na busca de resolucfes de problemas. Os alunos devem, por
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meio de estratégias educomunicativas — que envolvem a producdo de conteudos
midiaticos com tematicas locais — buscar a transformacédo de uma adversidade que

acontece no local onde habitam.

A busca pela criticidade e pela formacdo de cidaddaos com potenciais
transformadores também sdo preceitos da Educagdo Ambiental Critica. Uma
corrente que surge diante da urgéncia do mundo em poupar recursos e administrar

corretamente as questdes ambientais.

Vé-se, portanto, um potencial na Educomunicagdo como uma alternativa que
vai ao encontro com as perspectivas pés-modernas de teorias de aprendizagem.
Sob um ponto de vista amplo, ela ainda € um método pouco discutido e explorado
dentro dos cursos de licenciatura. Seria esta, portanto, uma boa maneira de lidar
com esse novo cendrio? A Educomunicacao possui recursos que podem colaborar

com o ensino da Educacdo Ambiental e ser uma aliada neste segmento de ensino?

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a convergéncia de conceitos que
existem entre Educomunicacdo e Educacdo Ambiental. Também visa contribuir com
a atualizacdo docente e, além disso, colaborar com os estudos na area fomentando

a discussédo acerca de praticas educomunicativas na area do meio ambiente.

A relevancia desta pesquisa esta atrelada ao ineditismo do recorte e da
consideracdo de que o tema é novo e este trabalho poderd contribuir com as
discussfes e levantamento de dados acerca dele. Também € importante valorizar e
apoiar este movimento latino-americano que tem potencial para ganhar adeptos em
todo mundo. Traz-se a tona um debate e uma construcdo de conhecimento e de
conscientizacéo sobre a convergéncia das dinamicas educacionais (comunicativas e
ambientais). Além disso, colabora com a atualizacdo de professores da rede federal

de ensino.
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2 EDUCACAO E COMUNICACAO
2.1 EDUCOMUNICACAO

O idealizador da Educomunicacédo, semiologo, antropologo e fildsofo, Martin
Barbero, acredita que “a educacdo tem de ajudar a criar nos jovens uma
mentalidade critica, questionadora, desajustadora da inércia, na qual as pessoas
vivem” (MARTIN-BARBERO, 2000, p.60). Este conceito foi usado pela primeira vez
em 1999 com objetivo de nomear um conjunto de ac¢lBes voltadas ao
desenvolvimento de ecossistemas comunicativos. Sendo estes ambientes
democratizadores, em prol de espac¢os educativos e voltados a intervencdes sociais
mediadas pelas linguagens da comunicacdo. Tem-se em vista que este tipo de
estratégia é capaz de fomentar a cidadania e liberdade de expressédo. Entretanto,
antes disto, o termo era usado esporadicamente pela Unesco quando referia-se a
atividades que buscavam educar diante dos impactos oriundos dos meios de

comunicacao.

Todavia, para que o tipo de educacdo proposta por Martin-Barbero (2000)
aconteca, € preciso que o professor tenha conhecimento e subsidios para trabalhar
praticas educativas diferenciadas com seus alunos. No documento final da
Conferéncia Nacional de Educacdao realizada em 2014, € exposta a necessidade da
“valorizacao profissional e, sobretudo, a politica de formacéao inicial e continuada
deve se efetivar a partir de uma concepcéo politico-pedagdgica ampla, que assegure
a articulagao teoria e pratica” (CNE, 2014, p. 88). O mesmo documento sugere que
haja disseminacédo do “uso das tecnologias e conteudos multimidiaticos para todos
os atores envolvidos no processo educativo, garantindo formacédo especifica para
esse fim” (CNE, 2014, p.93).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96 (LDBEN) inseriu
a educacdo para a comunicacdo nos curriculos escolares. Nos Parametros
Curriculares para o Ensino Fundamental, observou-se que existe a
imprescindibilidade do ambiente escolar aproximar-se da comunicagdao. Quanto ao
Ensino Médio, as novas diretrizes apontam que haja a presenca das tecnologias e
midias voltadas a educacao. (CAMARGO et al, 2014)
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A discussdo sobre este relacionamento entre educacdo e comunicacao ja
acontecia na década de 1990. Genevieve Jacquinot, em 1998, no | Congresso
Internacional de Comunicacdo e Educacdo Sao Paulo, emergia para a reflexdo
acerca da nova realidade tecnolégica em que o mundo se encontrava € em como
isso refletia dentro da sala de aula. Ela aponta que um dos desafios € justamente o
confronto entre os métodos de ensino tradicionais e 0os conhecimentos midiaticos
que os alunos adquirem fora do ambiente escolar e, consequentemente, o
introduzem na rotina educativa. Pensa-se que este tipo de interacdo que ja existe
entre o aluno e as tecnologias e midias, deve ser utilizada para fomentar o espirito

critico do aluno enquanto cidaddo e também sua capacidade de analise.

A mesma autora, fazendo um paralelo entre as teorias de aprendizagem e as
teorias da comunicacdo, considera que ambas convergem para tendéncia de
substituir o paradigma de “transmissado” do conhecimento puro e simples onde o
saber do professor é passado para o aluno, para o paradigma de “mediagao” que “é
compreendido como modelo interpretativo e relacional de apropriacdo de
conhecimentos”. (JACQUINOT, 1998, p. 7)

Schaun (2002) colabora ressaltando que o novo paradigma da educacédo esta
em sistematizar o processo do conhecimento acolhendo este novo espaco
interdiscursivo e mediatico. Tendo em vista que a comunicacdo € um modo de
producdo de cultura e converge em um locus novo e recente: o da inter-relacao

comunicacao e cultura.

Sob este contexto, entende-se quando Boff (1997, p.9) argui que “a cabeca
pensa a partir de onde os pés pisam”. Considera-se, portanto, que os alunos
adquirem conhecimento tanto na escola quanto por meio dos veiculos de
comunicacdo. Libaneo (1998, p.10) contribui assegurando que “ndo dizemos mais
gue a escola € a mola das transformacdes sociais. Nao €, sozinha.” Conclui-se que
a construgdo da cidadania dos alunos depende de fatores internos e externos a

instituicdo de ensino.
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Diante deste contexto, surge a necessidade de qualificar um profissional
capaz de valorizar a cultura midiatica e trabalhar com ela a favor da formacdo de
individuos criticos e racionais. Isso ndo significa transformar os alunos em pseudo-
jornalistas ou apresentadores, mas ensina-los sobre discursos, poder e construcdes
da realidade (JACQUINOT, 1998). Esta discusséo traz a reflexdo de que nao existe
maneira de censurar as informacdes que os alunos receberdo dos mais diversos

veiculos de comunicacgao e recursos tecnologicos.

A ideia de formar um profissional com capacidades educomunicativas — um
educomunicador — €, de fato, buscar alguém que seja capaz de refletir sobre os
impactos das midias no cotidiano dos mais diversos grupos sociais. Ele deve ser
capaz de gerir uma comunicacdo baseada em preceitos democraticos. Além disso,
fomentar a criticidade quanto ao processo, criacdo, método e ato de comunicar. O
‘educomunicar’ € um processo ainda em constru¢cdo, dindmico e que necessita da

utilizacao correta de recursos e praticas educacionais. (CAMARGO et al, 2014)

E fato que a sociedade do século XX| estd cada vez mais “vinculada aos
meios e tecnologias e informacéo e que, cedo ou tarde, isto vai modificar de maneira

substancial os processos educativos e comunicativos” (OROZCO, 2011).

Um livro publicado pelos Ministérios de Educacdo e de Meio Ambiente, com
representacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacado, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em 2007, reuniu pensamentos e expressdes de diversos
autores. Dentre eles, Gracia Lopes Lima e Teresa Melo explanam sobre o tema aqui
em questdo: Educomunicacdo. Elas lembram que a Educomunicacdo é apontada
como um novo campo de conhecimento, tendo em vista que o termo é um
neologismo entre ‘educagao’ e comunicagao’ — ja que une elementos caracteristicos
das duas areas de atuacdo ja reconhecidas e renomadas, entretanto, seu

embasamento ultrapassa seus respectivos limites de atuacéo.
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Por conseguinte, o Governo Federal estabeleceu como um dos macrocampos
do seu projeto ‘Mais Educacdo’ o tema: comunicacédo e novas midias. Isso porque
acredita-se que o paradigma contemporaneo no que tange a educacdo em tempo
integral € de que a educacéo escolar pode ir além do territério escolar e alcancar
seu entorno e até mesmo a cidade em suas mdltiplas possibilidades educativas.? Por
isso, a educomunicagdo, como uma potencial fomentadora de cidad&@os criticos e
capazes de gerir transformacdes em suas comunidades € uma estratégia eficiente

para esse anseio.

Inserir criancas e adolescentes no centro da producéo midiatica contribui para
um desejo maior dos mesmos em produzirem cultura, por meio de recursos oriundos
da comunicacdo e da informacdo. Eles buscam compreender criticamente a
realidade onde vivem e ampliam o interesse na participacdo e construcdo de uma

sociedade justa, igualitéria e democratica (SOARES, 2011).

Torna-se evidente a necessidade de capacitar profissionais para lidarem com
esta nova realidade e dimenséo. Diante disso, duas faculdades no Brasil oferecem
um curso universitario de Educomunicagdo. A Universidade Federal de Campina
Grande, na Paraiba, e a Universidade de S&o Paulo, por meio da Escola de

Comunicacéao e Artes. Sendo elas em bacharel e licenciatura, respectivamente.

A Universidade Federal de Campina Grande alega que a graduacao € voltada
para elaboracdo e producdo de midias para os ensinos presencial e a distancia®.
Isso porque diferentes modificacbes aconteceram tanto no ensino quanto nos
avancos tecnologicos e reconfiguraram os padrbes da sociedade por meio desta
rapida revolucdo digital. As novas tecnologias transformaram as dinamicas de

interacdo entre a sociedade e consequentemente também no ambiente escolar. O

'o portal do Ministério da Educacdo define o programa como “estratégia do Ministério da Educacdo para
indugdo da construcdo da agenda de educacgdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia
a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas didrias, por meio de atividades optativas”.
Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689> Acesso em 30
jun. de 2016.

Informagdes  disponibilizadas no Portal do Ministério da Educagdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689> Acesso em 30 jun. de 2016
3 Informacdes obtidas no site da Universidade. Disponivel em
<http://www.ufcg.edu.br/prt_ufcg/assessoria_imprensa/mostra_noticia.php?codigo=9488>. Acesso em: 29
jun. 2016.
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curso da UFCG tem como prioridade, segundo informacgdes obtidas no site da
instituicdo, “formar um profissional com consciéncia critica e visdo académico-
cientifica potenciais para atender a esse mercado e ao novo tempo da pedagogia, a
partir de um paradigma transverso e da interdiscursividade dos campos”. (UFCG,
s/d, s/p).

O curso foi criado em 2009 e comecou a funcionar no segundo semestre de
2010. O graduado pode atuar como educomunicador tanto em instituicbes publicas e
privadas, tais como escolas, museus, secretarias de educacdo, empresas de
comunicacgdo, como TV’'s, Radio e em especial emissoras de TV e Radio educativas
e ainda no Terceiro Setor em ONG’s ou OSCIP’s e Associacdes. Em todas estas,
trabalhando como gestor de processos comunicacionais administrando o processo
de criacdo, uso e disseminacdo das tecnologias de informacdo e comunicagao
voltadas para a construcao efetiva da cidadania®.

A grade curricular é composta de matérias como Teoria da Comunicacao,
Praticas Educomunicativas em Editoracdo, Comunicacao nos Espacos da Educacédo
Formal, Interpretacdo e Producdo de Textos, entre outras>.

A Universidade de Sédo Paulo, em 2009 criou a formacao universitaria em
licenciatura em Educomunicacdo. A primeira turma foi formada em fevereiro de
2011.° Esta graduacao foi organizada para capacitar um profissional com novo perfil,
capaz de contribuir com o sistema de ensino basico nacional, buscando alcancar as
metas estabelecidas pelo Governo Federal (SOARES apud SANTOS, 2012, p.90).

O curso de licenciatura da USP assume o anseio de suprir a demanda criada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional apresentada anteriormente
neste trabalho. A Universidade também iniciou a primeira turma do Curso de pds-

graduacdo lato sensu em Educomunicagdo em 2012. O formando em

¢ Informacgdes obtidas por meio de e-mail enviado para o departamento de Assessoria de Imprensa da
Instituicao.

> Informacdes disponiveis no site da instituicdo. Disponivel em
<http://www.ufcg.edu.br/~costa/resolucoes/res_16062014.pdf> Acesso em: 30 jun. 2016.

6 Informacdes do site da instituicdo. Disponivel em <http://www.cca.eca.usp.br/educom> Acesso em 30 jun. de
2016.
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Educomunicagéo da Universidade de S&o Paulo € um profissional conhecedor das
praticas educativas e também dos processos que cercam a producdo midiatica e o
uso das tecnologias’. A grade curricular € montada abordando possibilidades da

Educac&o a Distancia®.

A Universidade assume a expectativa de formar um profissional que possua
habilidade para gerir conflitos com criatividade e também tenha conhecimentos para
encontrar solucdes para melhoria do processo educativo em seus mais diversos
ambitos — formais, como escolas e nao formais, como Organizacbes N&ao
Governamentais (ONG’s). O publico-alvo sdo educadores, jornalistas,
comunicadores, professores dos ensinos fundamental e médio e profissionais da

area de humanas, em geral.’

2.2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC’S)

Os atuais estudantes estédo inseridos na sociedade do conhecimento. Esta
perspectiva traz a necessidade de adequacao da escola a esta nova realidade. Isso
porqué o acesso a informacéao € facil, rdpida e horizontal — ndo possui a linearidade

que tradicdo imposta no século XX, por exemplo.

Alguns autores divergem os conceitos acerca da “Sociedade da Informacéo” e
a “Sociedade do Conhecimento”, como € o caso Musacchio (2014, s.p) que
considera a Sociedade da Informagdo como “acesso democratizado, universal,
global e total a informacéo e ao conhecimento” por meio dos meios de comunicacgao
e equipamentos eletrbnicos.” Sendo isto potencializado pela Internet. Ja a
Sociedade do Conhecimento é produzida “a partir das redes sociais, das interacoes

e colaboragbes, entre os individuos membros. Sdo pessoas discutindo questdes,

7 |dem item 6.

® Grade curricular do curso disponibilizada no site da USP. Disponivel em
<https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=27&codcur=27570&codhab=4&tipo=N>
Acesso em 30 jun. de 2016.

® |dem item 5.
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refletindo sobre elas, ensinando e aprendendo, umas com as outras, em todas as

areas de conhecimento”.

Em contraponto, Borges (2008) alega que ambas séo reconhecidas pelo uso
frequente das tecnologias na vida do individuo seja no ambito particular ou em

sociedade e por isso, ndo vé a necessidade de divergir seus conceitos.

Nesta dissertacdo trabalharemos com as concepcfes de Pierre Lévy (1996)
gue percebe a informagdo como o preceito de um ato produtivo ou criativo. Ou seja,
de posse de informacdes € possivel munir-se de embasamento para uma tomada de
decisdo. Ja o conhecimento, € o fruto de uma aprendizagem que pode ser utilizada

em situacdes distintas.

De posse dessas informacoes, cabe destacar que, de fato, a velocidade com
que as informacdes e comunicacfes ocorrem no século XXI é muito maior do que
em comparacdo as geracfes passadas. Embora a sociedade passe por
transformacdes constantes em seus mais diversos segmentos, as dinamicas e
tecnologias atuais possuem o poder de fomentar esta rapidez de um modo jamais
visto. Alguns costumes, préticas e valores transmutavam ao longo dos séculos, hoje
atravessam suas mudancas em poucos anos, em um curto periodo de tempo.
Alteracbes que poderiam parecer impensaveis, hoje ocorrem rapidamente em
projecdes micro ou macro (VEIGA; NETO, 2004).

As transformacgfes trazidas pela tecnologia envolvem diversos setores e
acarretam mudancas significativas em toda rotina, inclusive das instituicbes de
ensino e dos métodos educacionais. A amplitude destas mudancas relativas ao
ensino ainda é desconhecida. Por isso, existe uma necessidade de constante
analise e discussdo. As praticas pedagdgicas precisam ser revistas quanto as suas
concepcoes de utilizacdo da tecnologias integradas aos métodos de ensino. Existe a
concepcdo de que as TIC's podem potencializar o processo educativo quando
utilizadas de modo integrado e com funcbes de reafirmar a construcdo do
conhecimento de forma democratica e fomentando o desenvolvimento da cidadania.
(ROSA; CECILIO, 2010)



26

Percebe-se que surge uma nova perspectiva no ambito escolar. Moran (2015)
sugere que existem dois caminhos a serem escolhidos pelas instituicbes de ensino
para lidarem com tal situacdo. Seriam eles suaves ou profundos, tendo em vista que
€ necessario fazer com que o aluno aprenda e adquira as competéncias estipuladas

pelo ensino. Entretanto, este aluno € diferenciado.

Como lidar com os ‘nativos digitais’? Categorizados desta maneira pelo
pesquisador e educador Marc Prensky (2001), que percebe que a geracao nascida a
partir da segunda década de 90 ja cresceu acostumada a ter a web como acesso
facil a informacéo, além de ter habilidade para lidar com mais de uma midia ao
mesmo tempo. Fica evidente que as criancas e jovens nativas digitais sao
diferenciadas, tendo em vista que ja nasceram diante das novas tecnologias e

possuem muito mais facilidade para lidar elas.

Diante disso, retomando aos possiveis caminhos a serem seguidos segundo
Moran (2015) o caminho suave mantém o modelo curricular predominantemente
disciplinar, buscando metodologias ativas que sejam capazes de envolver o aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O caminho mais profundo requer um maior
comprometimento do processo em tornar os modelos de ensino mais inovadores,
voltados a desafios, problematizacGes e dinAmicas que facam com que o aluno
aprenda em seu proprio ritmo e com o0s colegas. O professor passa a ser um

orientador e supervisor do processo.

Perante este contexto, € preciso compreender e dar significado ao termo
“Tecnologias da Informacdo e Comunicacao’ ‘. Segundo Miranda (2007), o termo
‘Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo’ é uma conjungdo da tecnologia
enquanto informatica e principalmente a Internet no que tange a World Wide Web
(www). Veloso (2004) abre espaco para uma visdo mais abrangente e associa 0
termo a tudo que esta ligado a solu¢cdes por meio de sistematizacdes oriundas de
tecnologias da informatica, comunicacdo ou multimidia e que sao capazes de
armazenar, veicular, processar e reproduzir dados informativos. Mendes (2008)
apud Lobo e Maia (2015) vé as TIC’s como conjunto de recursos tecnolégicos que
podem ser integrados e a partir disso gerar comunicagcdo e compartilhamento de

informacdes.
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Neste trabalho utilizaremos a perspectiva de Veloso (2004) por acreditar que,
de fato, as TIC’s sao potencializadoras de diversos processos comunicativos e seus
recursos citados acima sao primordiais para o desenvolvimento e aprimoramento do

processo pedagogico inserido num mundo digital e conectado.

Quando se insere novos objetos pedagdgicos que sdo capazes de criar
interacdo entre a informatica e os alunos, os estudantes tornam-se parte ativa do
processo educacional. Este €, inclusive, o objetivo de tal pratica. O uso do
computador no ensino, deve contribuir para fomentar novas praticas pedagogicas e
engrandecer todo o contexto e “ndo apenas contribuir para o professor tornar mais

assertivo o sistema de comunicagao” (GASPAR, POCINHO, 2012, p. 148)

O professor pode utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis para promover
uma pedagogia rica que favorega atitudes “autbnomas, criativas, colaborativas e
éticas, tdo necessarias a vida em mundo complexo, em continua e acelerada
evolugao” (NEVES, 2009, p. 18). Rosa e Cecilio (2010, p.109) acreditam que se bem
aproveitadas as potencialidades das TICs, havera: “democratizacdo do saber e,
consequentemente, no desenvolvimento da cidadania”.

Michel Serres € um filésofo e professor francés que tem contribuido e
discutido o papel do acesso a informagcdo e as mudancgas que isso gera dentro da
sala de aula. Em uma entrevista concedida a uma aluna da Universidade Estadual
de Campinas em 2014, para elaboracdo de um artigo, Serres comenta que 0sS
alunos da geracao atual sdo muito diferentes dos de 20, 30 anos atras. Isso porque
todo conteudo da aula ou do curso pode ter sido previamente pesquisado na internet
pelo estudante. Ha décadas, os alunos simplesmente ndo sabiam qual era a
resposta para a colocagédo que era feita pelo docente. Ele conclui que “o0 acesso a
informacdo é hoje imediato, facil e disponivel (...) E isso é uma questdo realmente
muito, muito importante no mundo hoje, porque a diferenca no acesso a informacao

mudou completamente o jogo do ensino” (SERRES apud SANTOS, 2015, sp)

Os estudantes de hoje ndo possuem mais a mesmas caracteristicas para as

quais o sistema educacional foi projetado (PRENSKY, 2001). Ndo € mais possivel
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que o profissional da educacao seja munido somente da informacédo. “Saber onde
esta o conhecimento é insuficiente. E preciso agir sobre ele, interpretar, aplicar,
criar, inovar, transformar. Isso feito, refazemos o ciclo, buscando novos patamares

em um continuo estado de aprendizes” (SERRES, 2007 apud NEVES, 2009, p. 19).

As TICs impuseram “novos ritmos e dimensdes as tarefas de ensinar e
aprender” (KENSKI, 1998, p. 60). Gaspar e Pocino (2012, p. 145-146) afirmam que
um novo ensino baseado na utilizagéo das novas TICS pode “estimular a criatividade
e a dinamica da aprendizagem na sala de aula, tendo resultados que se esperam
cada vez melhores, tornando-os mais estimulantes e interactivos”. Deste modo, o
aluno torna-se parte do processo de ensino-aprendizagem e consequentemente

mais ativo.

Cordeiro (2013) também discute o assunto lembrando que as criancas no
século XXI, especialmente nos ultimos anos estdo habituadas a um ritmo muito
acelerado desde cedo. Agregando saber as colocacdes de Serres (2007), ele
considera que o tempo de uma aula (50 minutos) tende a ser muito monétono para
as pessoas que desde cedo possuem um ritmo acelerado e uma percepcao de

tempo consideravelmente diferente.

Todavia, Gaspar e Pocino (2012) trazem um questionamento acerca do papel
do professor e sua capacitacao e confianca para lidar com esta nova realidade. Eles
apontam a necessidade de que para as Novas Tecnologias da Informacgédo serem de
fato colaborativas, € preciso que todas pessoas envolvidas no processo educativo

tenham uma formacéo pertinente.

Rosa e Cecilio (2010, p.110) contribuem para a discussao trazendo a
prerrogativa de que “o maior desafio dos professores na sociedade atual é
apreender seu novo papel e compreender as TICs e o lugar delas no processo de
ensino e aprendizagem.” Isso porque parte dos professores sequer conseguem ver
as TICs como novas ferramentas de praticas pedagogicas que podem possibilitar
desenvolver um trabalho com resultados potencializados. Mesmo que o0s

profissionais da educacdo néo ultrapassem os alunos nas capacidades tecnoldgicas,
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devem ao mesmo alcanca-los. (MICHEL TARDY, 1976, p.26, apud SAMPAIO E
LEITE, 1999, p.9)

Muitos educadores n&o possuem conhecimento sobre quais séo as
potencialidades que os recursos da informatica e das tecnologias sdo capazes de
oferecer. Por isso, é essencial que haja formacao e preparacdo para compreensao
destas ferramentas (VALENTE, 2003). A unido e interacao entre professor, aluno e
tecnologia € capaz de gerar uma revolucdo repleta de aprendizado para todos
envolvidos no processo. Isso porqué “a acdo docente mediada pelas tecnologias é
uma acao partilhada” (KENSKI,1998, p.104).

Este sitio possibilita ir além da educacdo de um-todos para todos-todos e
avancar no processo comunicativo. Deve-se de fato haver uma mudanca existencial.
Para isso € preciso que o professor seja reeducado para deixar de ser um
transmissor de contelddo e passe a desenvolver questionamentos. As novas
tecnologias exigem que haja um dialogo maior entre o educador e seus alunos. Por
meio deste, a troca de argumentos € capaz de gerar concepcdes de procedimentos

gue sejam voltados ao desenvolvimento de a¢@es criticas (SOARES, 2014).

Entretanto, o que ainda € muito visto, € que os préprios professores da
licenciatura, ou seja, os professores que formam os professores ainda sao
conservadores e ndo foram aprendizes desta nova fase. O pouco de tecnologia que
se prestam a utilizar ainda é limitada e de certa maneira indiferente. Todavia, para
ser um professor com habilidade de lidar e motivar a turma com o uso das TICs, este
deve conversar e aprender a todo momento. Deste modo, “os saberes do professor

e do aluno ampliam-se mutua e colaborativamente” (ROSA e CECILIO, 2010, p. 21)

Bruner (1973, p.86) ja avistava a necessidade de constante adaptacdo e
renovacgao dos professores na década de 1970 quando avaliou que “ndo existe um
plano para dar grandeza ao ensino, mas se o0 professor também estuda, o ensino
ganha nova qualidade”. Perrenoud (2000, p.137) no inicio do século XX também

percebeu que “cada vez mais os CD-ROMs e os sites multimidia fardo uma séria
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concorréncia aos professores, se estes ndo quiserem ou ndo souberem utiliza-los

para enriquecer seu proprio ensino”.

A realidade € que, concordando ou ndo, os profissionais da educacao
precisam reconhecer os desafios e proposicdes que este novo tipo de sociedade
tecnologica impde. Como cada profissional lidara com isso € extremamente pessoal.
N&do é necessario a adesdo incondicional ou a imposicdo de um ambiente
exclusivamente eletronico. A questdo ndo é esta. E preciso, impreterivelmente,
reconhecer que 0S recursos existem, possuem vantagens e desvantagens,
possibilidades e impossibilidades. Diante desta avaliagdo, transforma-los em
ferramentas que sejam parceiras no processo de ensino-aprendizagem e agreguem
valor e dindmica as aulas. Sabendo, sim, qual melhor momento para utiliza-los e
com qual propoésito (KENSKI, 1997).

2.4 OFICINAS PEDAGOGICAS

Cuberes apud Vieira e Volquind (2002, p. 11), define oficina como “um tempo
e um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformacéo reciproca
entre sujeito e objeto (...) que nos aproximam progressivamente do objeto a
conhecer”.

Durante a pratica de oficinas pedagdgicas é possivel criar um vinculo
humanista, respeitando e valorizando a vivéncia e cultura de cada participante. E um
modo de comunicacdo pertinente e de troca entre professor e aprendiz. (VIEIRA, e
VOLQUIND, 2002)

Além disso, Klein et al. (2005) defendem que as oficinas sdo uma boa opcao
de formacgdo continuada para os profissionais da area da educacao, tendo em vista a

busca por aperfeicoamento e prolongamento de sua formacéo inicial.

As oficinas pedagdgicas podem ser comparadas a minicursos ou cursos. Seu
tema € trabalhado de forma objetiva e rapida. (PRALON, 2004). Ela visa a

‘construgcdo coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e
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intercambio de experiéncias” (CANDAU, 1999, p.23). Vieira e Volquind (2002, p. 11)

a compreendem como:

uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina é uma modalidade de acdo. Toda
oficina necessita promover a investigacdo, a acao, a reflexdo; combina o
trabalho individual e a tarefa socializadora; garantir a unidade entre a teoria
e a pratica.

Ou seja, a parte pratica da oficina colabora para a assimilacdo do que foi
exposto e promove interacdo, troca de experiéncias e construcdo coletiva de
saberes. Para isso, é preciso estabelecer quais abordagens serdo mais eficientes

para a proposta da oficina pedagdgica.

Cabe destacar que reconhece-se que para o sucesso de uma atividade como
esta é preciso ter a compreensdo de que a ideia inicial pode sofrer rupturas por
conta de situagcbes visualizadas quando o pesquisador vai in loco conhecer o
ambiente e as pessoas com quem ira trabalhar. Por isso, o planejamento precisa ser
estruturado de forma que tenha margens para alterac6es. Paviani e Fontana (2009,
p.79) apontam que “o planejamento prévio caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-
se as situacOes-problema apresentadas pelos participantes, a partir de seus

contextos reais de trabalho”.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL
3.1 HISTORICO

A Educacdo ambiental surgiu diante da necessidade de alertar a sociedade
para os cuidados necessarios com 0 meio ambiente. Percebe-se o avanco da
regularidade de encontros e programas internacionais sobre o tema principalmente
entre as décadas de 1970 e 1990. Esta linha do tempo traca os eventos mais
significativos que serdo apontados neste trabalho. Abaixo (Figura 1), a lista completa

e ordenada das respectivas datas.

1972 1977 1982 1987 1989 1992 2000 2003

1975 1979 1984 1988 1990 1997 2002 2012

1972 — Clube de Roma e Conferéncia das Na¢des sore o Meio Ambiente
1975 — Encontro de Belgrado
1977 - Conferéncia de Thilisi
1979 - Seminério de Educacdo Ambiental para América Latina
1982 - Programa Geral da Rede de Formacdo Ambiental para a América Latina e Caribe
1983 - Comissao Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
1987 — Conferéncia de Moscou e ‘Relatério Brundtland’
1988 — Seminario Latino Americano de Educagdo Ambiental
1989 - 32 Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental
1990 — Conferéncia de Jomtien
1992 — Eco - 92
1997 — Declaracdo de Thessaloniki
2000 — Forum sobre Educacdo Mundial; Capula do Milénio e 11l Congresso Ibero-Americano de
Educacdo Ambiental
2002 — Rio +10
2003 - Conferéncia dos Ministros do Meio Ambiente
2012 — Rio +20

Figura 1 — linha do tempo dos eventos relevantes na consolidagéo da Educacdo Ambiental
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3.1.1 Contexto

A crise ambiental j& demonstrava sinais na década de 1960 e por isso, alertou
a comunidade cientifica e os Estados acerca da necessidade de repensar
estratégias de ordem mundial. (PASSOS, 2009)

A Educacdo Ambiental passou de fato a ser discutida e promovida em 1975,
pela Unesco. Vale ressaltar que anteriormente, este tema ja havia pautado no Clube
de Roma e na Conferéncia de Estocolmo (REIGOTA, 2007). A expresséo foi
empregada pela primeira vez em 1965 na Conferéncia de Educag&o, em Londres,
Inglaterra. (IBRAHIN, 2014)

Diversos encontros, conferéncias e relatorios foram realizados a partir de
1970 e contribuiram para a discussdo e elaboracdo de conteddos voltados a
Educacdo Ambiental. Cabe aqui apontar os principais e suas colaboracdes mais
significativas. Para tanto, utilizaremos dois autores que possuem obras bastante
esclarecedoras sobre esta cronologia. Sao eles: Genebaldo Freire Dias (2004) e
Francini Imene Dias Ibrahin (2014).

3.1.2 Primeiras reunides

O Clube de Roma, realizado em 1972, foi uma reunido na qual cientistas dos
paises desenvolvidos se reuniram a fim de discutir o consumo, as reservas naturais
e o crescimento populacional até meados do século XXI (REIGOTA, 2007) Nesta
ocasidao, um relatério realizado por uma equipe do Massachussets Institute of
Tecnology (MIT) intitulado “Os limites do Crescimento” ou Relatério Meadow alertou
por meio de modelos matematicos que o planeta nédo teria condigbes de suportar o
crescimento populacional “em virtude da pressao gerada sore 0s recursos naturais e

energéticos e do aumento da poluicdo” (IBRAHIN, 2014, p.82).

No mesmo ano, em Estocolmo, na Suécia, foi realizada a Conferéncia das
Nacoes sobre o Meio Ambiente. Deste encontro foram gerados a Declaragéo sobre

o0 Ambiente Humano ou Declaracdo de Estocolmo e também o Programa das
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Nacgbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Esta documentacdo prevé como
um direito fundamental do ser humano ‘a vida em ambiente sadio e ndo degradado’.
Este foi 0 ponto de partida para a disseminacdo e desenvolvimento da Educacao
Ambiental. O evento contou com representantes de 113 paises e 250 organizacoes
nao governamentais (IBRAHIN, 2014, p.82). Esta foi a primeira Conferéncia mundial
com a tematica voltada ao Meio Ambiente e é considerada um marco historico
internacional. Ela foi decisiva para o desenvolvimento de politicas de gerenciamento
e direcionamento ambiental. (PASSOS, 2009)

3.1.3 Encontro de Belgrado

A United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization (Unesco)
promoveu em 1975 o Encontro de Belgrado, na Seérvia. Neste encontro foram
elaborados os principios do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA)
e também a Carta de Belgrado. (DIAS, 2004)

A Carta de Belgrado € até hoje um marco conceitual no que tange ao
tratamento das questdes ambientais. Ela propde que a Educacdo Ambiental seja
capaz de gerar conscientizacdo e cidaddos sensibilizados. Visa que as pessoas

possam adquirir compreensédo dos problemas ambientais.(IBRAHIN, 2014)

3.1.4 Conferéncia de Thilisi

Em 1977 a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental foi organizada com a colaboragcdo da PNUMA e Unesco, em Thilisi, na
Georgia. Esta Conferéncia € considerada uma referéncia para a evolugdo da
Educacgdo Ambiental (IBRAHIN, 2014).

Estratégias foram tracadas a partir da Conferéncia de Thilisi para que a
Educacdo Ambiental seja aplicada de forma significativa. Dentre elas, considera-se
que ela deve atingir pessoas de todas as idades em ambientes formais e nao

formais de ensino, sendo desta forma, permanente. Além disso, os veiculos de
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comunicacdo deveriam atuar como conscientizadores nesta missdo. Embora a
compreensao ambiental deva ser global, ela deve-se dirigir a comunidade,
promovendo uma discussdo problematizadora com o individuo inserido em seu
contexto. (DIAS, 2004)

Para embasar a discussdo de estratégias educativas para lidar com a
tematica ambiental, este trabalho utiliza conceitos, metodologias e quadros
referentes a Conferéncia de Thilisii Considera-se que o0 documento é
frequentemente consultado, ainda na atualidade, por trazer um conteldo que
envolve diversos setores da sociedade e anseia por uma educacéo voltada a pratica

e a transformacao.

3.1.5 De Thilisi a ECO 92

A literatura aborda um avanco consideravel de encontros relacionados a
Educacdo Ambiental durante a partir do final da década de 1970, sendo estes em
parceria com a PNUMA e Unesco. Pontuaremos, portanto, alguns eventos que

demonstram a ascensao da tematica.

Em 1979, Costa Rica sediou o Seminario de Educacdo Ambiental para
América Latina. Abordaram para além dos problemas de exploracao inadequada de
recursos naturais, o subdesenvolvimento como fator de risco para as condi¢des
humanas. Deste modo, trazendo a tona a discussdo acerca do tipo de

desenvolvimento e crescimento global (DIAS, 2004).

Em 1982 surge o Programa Geral da Rede de Formacdo Ambiental para a
América Latina e Caribe, apoiado pelo PNUMA, e solicitado pelos governantes dos
paises envolvidos. A finalidade do programa é trabalhar a “capacitagcao e formagao
ambiental na regido, por meio de cursos e desenvolvimento de programas”
(IBRAHIN, 2014, p. 88)
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No ano seguinte, 1983, a Assembleia Geral da ONU cria a Comissao Mundial
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD) com objetivo de pesquisar
problemas ambientais globais (IBRAHIN, 2014).

Em 1987, a Conferéncia de Moscou buscou analisar as “conquistas e
dificuldades da Educacao Ambiental a partir da Conferéncia de Tbilisi”. Também
investiu em planejar estratégias e metas para a década de 1990, incluindo a

tematica nos curriculos de todos niveis de ensino. (IBRAHIN, 2014, p. 88)

Neste mesmo ano foi publicado ‘Relatério Brundtland’ também conhecido
como ‘Nosso Futuro Comum’. Ele foi confeccionado pela Comissdo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento e sugeriu medidas a serem adotadas para um
desenvolvimento sustentavel. Dentre elas estdo: limitagdo do crescimento
populacional; diminuicdo do consumo de energia de fontes ndo renovaveis e
preservacao da biodiversidade. (IBRAHIN, 2014)

A Argentina recebeu em 1988 o Seminério Latino Americano de Educacao
Ambiental. Segundo Dias (2004, p. 156) os destaques desta data sdo para a luta
em: fazer com que a Educacdo Ambiental seja parte da politica publica dos paises e
seja adaptada “as caracteristicas culturais especificas das populagdes envolvidas no

processo educativo”.

Em 1989 os Estados Unidos da América sediaram a 32 Conferéncia
Internacional sobre Educacdo Ambiental. O encontro foi em lllinois e era voltado ao
tema ‘Tecnologia e Meio Ambiente’ para escolas do segundo grau. Neste mesmo
ano, a ONU convocou uma segunda Conferéncia Mundial que seria realizada no ano
de 1992 — a Eco-92. (IBRAHIN, 2014)

Entretanto, antes da grandiosa Eco-92, a Conferéncia de Jomtien, em 1990,
na Tailandia, também conhecida como Conferéncia Mundial sobre Educacao Para
Todos, Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, resultou na
assinatura da Declaracdo Mundial sobre Educacao Para Todos, onde destacava-se
a busca pela universalizagdo da educacdo e de um ambiente adequado para esta
pratica. (IBRAHIN, 2014)
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3.1.6 ECO 92

A Eco0-92 — ou Rio-92 - oi uma grande Conferéncia realizada no Rio de
Janeiro, que contou com a participacdo de mais de cem chefes de estado e
representantes de 179 paises. O anseio era debater sobre as mudancas ocorridas
desde a Conferéncia de Estocolmo, ocorrida, até entdo, hd 20 anos e também
debater o desenvolvimento sustentavel e exploracdo de recursos naturais.
(IBRAHIN, 2014)

Durante este encontro foram assinados cinco importantes documentos:
Declaracédo do Rio sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento; Convencao sobre a
Diversidade Biolégica; Convencao sobre as Mudancas Climaticas; Declaracdo de
Principios e Agenda 21. (IBRAHIN, 2014)

A Agenda 21 pode ser definida segundo o Ministério do Meio Ambiente®®
como “‘um instrumento de planejamento para a construcdo de sociedades
sustentaveis, em diferentes bases geogréficas, que concilia métodos de protecao
ambiental, justica social e eficiéncia econémica”. Cada pais criou sua propria

Agenda.

Vale destacar que, em paralelo a ECO-92, foi realizada a 1% Jornada de
Educacdo Ambiental que segundo Ibrahin (2004, p.90) discutiu a “missdo da
Educacdo Ambiental como papel central da formacéo de valores nos diferentes

modelos de sociedade”. Deste modo, ela deve promover o dialogo e a consciéncia.

3.1.7 Declaracao de Thessaloniki

No fim de 1997, foi realizada pela Unesco na Grécia a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacédo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade. Neste encontro foram repassadas as estratégias e metas ja

discutidas em outras Conferéncias, dentre as quais listamos neste trabalho.

10 Informacdes obtidas pelo site. Disponivel em <http://www.mma.gov.br/responsabilidade-
socioambiental/agenda-21> Acesso em 5 dez. 2016
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Declarou-se que estas eram insuficientes e fazia-se necessario promover acdes
mais efetivas, sendo estas fundamentadas em preceitos éticos e sustentaveis, bem
como voltadas a cultura e mobilizagdes locais, com medidas interdisciplinares.
(IBRAHIN, 2014)

O documento ‘Declaracédo de Thessaloniki” aponta que a Conferéncia foi, de
fato, beneficiada com as reunides realizadas anteriormente em diversas partes do
mundo. Além disso, o desenvolvimento do assunto foi enriquecido e reforcado
devido as a¢bes desempenhadas pena Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) por
intermédio da Unesco. Reafirma o compromisso de reduzir a pobreza como uma
medida indispensavel para a sustentabilidade e promover aprendizagem coletiva
pelos espacos formais e informais; reforca o conceito de sustentabilidade néo
apenas como o meio ambiente, mas também as causas sociais que interferem no
cotidiano de qualquer comunidade. Recomenda que os governos e lideres mundiais
honrem os compromissos firmados; que elaborem planos de acdes para a educacgao
integrantes com a Agenda 21; que a midia seja sensibilizada; que haja énfase na

capacitacdo de professores voltada a praticas inovadoras (DIAS, 2004).

3.1.8 Segundo milénio

O ano 2000 contou com trés eventos significativos. Foram eles: Férum sobre
Educacédo Mundial; Capula do Milénio e Ill Congresso Ibero-Americano de Educagéo

Ambiental.

Ibrahin (2004, p.91- 92) comenta que o primeiro, realizado em Dacar, no
Senegal, visou firmar o compromisso de todos participantes alcancarem as metas do
Programa Educacdo Para Todos. J& o segundo, sediado em Nova York, promovido
pela ONU, discutiu problemas que afetam todo o mundo. Com isso, surgiu a

Declaracéo do Milénio que tem oito objetivos e metas:

1 - erradicar a extrema pobreza e a fome;
2 - atingir o ensino basico universal,

3 - promover a igualdade entre os sexos e autonomia das mulheres;
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4 - reduzir a mortalidade infantil;

5 - melhorar a saude materna;

6 - combater o HIV/AIDS, maléria e outras doencas;
7 - garantir a sustentabilidade ambiental

8 — estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento

O mesmo autor, lembra que o terceiro grande evento teve o tema “lll Milénio:
Povos e Caminhos para o Desenvolvimento Sustentavel” em busca de tracar

igualmente objetivos e metas voltadas a Sustentabilidade.

3.1.9 RIO +10 e RIO+20

O RIO +10 ou Encontro Mundial para o Desenvolvimento Sustentavel foi
realizado no ano de 2002, em Joanesburgo, na Africa do Sul. O evento “ampliou o
conceito de desenvolvimento sustentavel e confirmou as metas educacionais dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio” e também do Férum de Dacar. (IBRAHIN,
2014, p.93)

Antes da proxima edicdo do encontro que foi realizado em 2012, cabe
destacar a Conferéncia dos Ministros do Meio Ambiente, que aconteceu em Kiev, na
Ucrénia em 2003 e preconizou a necessidade de melhorar os sistemas educacionais
para que estes possam “aprofundar a compreensao geral de como promover e por

em pratica o desenvolvimento sustentavel” (IBRAHIN, 2014, p.93).

O Rio de Janeiro foi palco da Rio +20 no ano de 2012. O grandioso evento
marcou os 20 anos da Eco — 92 e também os 10 anos do Rio + 10. O evento teve
como foco destacar a urgéncia da necessidade de unir esfor¢os e prol da melhoria
da qualidade de vida e erradicacdo da pobreza. Um documento intitulado “O Futuro
que Queremos” promete, pelos paises que o assinaram, um “futuro econémico,
social e ambientalmente sustentavel para o nosso planeta e para as geracdes
presentes e futuras” (IBRAHIN, 2014, p.93).
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3.2 LEGISLACAO NACIONAL

A Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999 dispbe sobre a educacdo ambiental
como politica publica. “Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente...” (BRASIL, 1999).

A legislacdo determina que a EA esteja presente de forma articulada nos
espacos de ensino formais e ndo-formais. O poder publico passa a ter a
obrigatoriedade de promover politicas publicas para “todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente” (BRASIL, 1999).

Dentre os principios basicos da Educacdo Ambiental segundo a Lei em
qguestdo, inseridos no artigo quarto, estdo: enfoque humanista, democratico e
participativo; vinculagdo com as praticas sociais; avaliagdo critica do processo
educativo; abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais. Dentre os principais objetivos a serem alcancados, citados no
artigo quinto estdo: desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente e suas relagbes, democratizacdo de informacdes, fortalecimento da
cidadania e da solidariedade. Para isso, determina-se também que o professor
responsavel por desempenhar este tipo de atividade devem receber formacéo

complementar com propésito de ter uma atuacdo mais eficiente (BRASIL, 1999).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) publicado em 2003,

afirma que suas acoes:

destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a integracdo equilibrada das
multiplas dimens@es da sustentabilidade — ambiental, social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais, resultando em
melhor qualidade de vida para toda a populagéo brasileira, por intermédio
do envolvimento e participacéo social na protecdo e conservagdo ambiental
e da manutencgéo dessas condi¢des ao longo prazo. (BRASIL, 2003, p. 19)
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Diante do exposto, & possivel observar uma consonancia da legislagdo com
as discussbes promovidas nas diversas Conferéncias e Encontros Internacionais
que trataram a Educacdo Ambiental. Percebe-se que existe uma busca de torna-la
parte integrante da realidade e da comunidade na qual o aluno esta inserido,
trazendo sua vivéncia para a construcdo do conhecimento e da problematizacéo

acerca do tema a ser tratado.

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Guimaraes (1995) explica que o ser humano ha tempos atras era um ser que
vivia em equilibrio com a natureza e gozando de suas interacbes. Entretanto, &
evidente como este passou a ser individualista e deixou de perceber a concepcéo
gue antes tinha de integracdo com a natureza. Deste modo, a desarmonia passa a

trazer diversos problemas e desequilibrios ambientais.

Soffiati (2002, p.31) corrobora com esta teoria alegando que “o mecanicismo,
principalmente, com seu antropocentrismo, culturalismo e utilitarismo exacerbados,

tornou-se um paradigma ecologicamente insustentavel”.

As causas das degradacfes ambientais ndo sdo exclusivas de fatores como o
“‘instinto perverso da humanidade” e mal uso de recursos naturais. Dizem respeito
também ao capitalismo, a industrializacdo, urbanizacdo e outras categorias que sao
interconexas. Deste modo, pode-se dizer que a sociedade sustentavel supde criticas
as relacdes de producédo. (LOUREIRO, et al, 2002)

Torna-se evidente que a Educacdo Ambiental passou a ser uma demanda
para a sociedade atual. Entretanto, segundo Guimarées (2004) esta ndo deve ser
conservadora. O autor defende que a educacdo ambiental deve ser critica e
reflexiva, capaz de gerar uma intervencao na realidade, por mais complexa que esta

seja. Ela deve ser coletiva e para além dos muros das instituicbes de ensino.

A Educacdo Ambiental deve buscar um enfoque orientado em solugéo de

problemas da comunidade, ser interdisciplinar, interativa e permanente, sendo
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orientada para o futuro. A comunidade deve passar a ter consciéncia de que a
Educacdo Ambiental é capaz de promover a aquisicdo de conhecimentos, valores e
habilidades que fomentem a resolucdo de problemas ambientais que ja existem ou
podem vir a existir.(DIAS, 2004)

O Férum Internacional das ONG’s (1995) reforga estas questdes e coloca que
a Educacdo Ambiental deve estimular a sociedade a ser mais justa e
ecologicamente equilibrada, conservando entre si a interdependéncia e diversidade.

Para isso, é necessario que haja responsabilidades individuais e coletivas nos

diversos niveis: local, nacional e planetario.

Silva e Carvalho in Saito et al (2011, p. 124) criticam que existem préticas
educativas pertinentes aos temas ambientais restritas a perspectivas
‘preservacionistas/conservacionistas ou biologicistas” e sdo basicamente
pragmaticas a solucbes de problemas e “descontextualizam ou contextualizam de

forma ingénua ou simplista” a realidade vivenciada pelos alunos.

A Educacdo Ambiental é vista por autores como Guimaraes (2004) em crise
juntamente com os paradigmas da modernidade. Isso traz alteracées de ambito
escolar e no cotidiano das instituicées de ensino. Existe, portanto, um ativismo que
nao possui acompanhamento de importantes reflexdes tedricas e criticas. Esta falta
de embasamento impede a elaboracdo de acdes efetivas para a superagao das
crises ambientais. Embora haja producéo tedrica na area, falta a investigacdo de
praticas de Educacdo Ambiental que possam ser capazes de trilhar caminhos que
conquistem os alunos e os tornem, de fato, cidaddos ativos nos processos de

transformacao de uma realidade.

A Educacdo Ambiental Critica tem a proposta de ser uma alternativa a
educacao tradicional, potencializando a cidadania tanto dos discentes quanto dos
docentes em busca de atuacdo em processos transformadores da realidade em
busca de uma sociedade socioambientalmente sustentavel e com valores mais
concisos. Ela deve buscar integrar a educacao formal e ndo-formal. O ideal é que
ela atue no ambiente escolar promovendo ag¢des que transpassem 0S muros da

escola e passe a engajar a comunidade. Deste modo, a articulacdo organizada de
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carater popular serd capaz de movimentar e desconstruir padrées negativos sob o
ponto de vista ambiental. (GUIMARAES et al, 2009; SAITO, 2002)

Partindo deste conceito de integracdo, Guimaraes (2004), bem como Freire
(1992), defende o diédlogo entre o individuo e a sociedade como forma de promover
transformacdes sociais significativas. Para ele, € mais um momento onde o0s
docentes e discentes podem aprender juntos, de maneira complementar e dentro de

um processo reciproco.

A mudanca de comportamentos e padrbes € essencial para as
transformacdes necesséarias em prol do meio ambiente. Para isso, deve-se rever 0os
modos de agir e pensar em relacdo a natureza, assumindo uma postura coletiva e
harménica. O didlogo é uma boa maneira de relacionar a sociedade com 0 meio em
que se vive. (BERNARDES; PRIETO, 2010)

E uma educacdo politica voltada para a transformacgéo da sociedade em
busca da sustentabilidade. Essa &, assim como nos disse Paulo Freire, uma
“pedagogia da esperanga”, capaz de construir utopias, como um “inédito
viavel”, por aqueles que tém a firmeza da rendncia e a coragem de inovar.
Pois sdo esses que tém a possibilidade de contribuir na constru¢cdo de um
mundo melhor (GUIMARAES, 2004, p. 87)

Para este tipo de processo educativo € preciso compreender que deve existir
uma forte relagdo com conhecimentos filosoficos, histéricos, econdmicos, e também
culturais, diante de suas peculiaridades, dentre outros. Somente deste modo é
possivel identificar as causas “socioecondémicas, politicas e culturais geradoras dos
problemas ambientais” (PELICIONI, JR PHILIPPI, 2014 p.3).

A Figura 2 demonstra um diagrama que contribui para a percepcéo de que o
termo ‘meio ambiente’, ndo pode ser considerado apenas parte da natureza e seus
recursos naturais. Sao questdes sociais capazes de influenciar o cotidiano e que
quando identificadas, podem ser transformadas através de atitudes que busquem

solugdes sustentaveis.
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Figura 2 — O que a EA pretende é: (DIAS, 2004, p. 100)
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4 TEORIAS DE APRENDIZAGEM

4.1 PAULO FREIRE

Em sua obra ‘Educagdo como pratica liberdade’, Paulo Freire (1994) alega
que preza pelo dialogo na educacao. Entretanto, ele observa que este € um tipo de
paradigma iniciado ainda durante a colonizagao brasileira. Para o autor, a estrutura
tradicional e antidemocratizacdo iniciaram-se ainda neste periodo, quando os
portugueses chegaram com o propésito de comercializar as riquezas da até entdo
nova localidade e as relagcfes sociais eram extremamente relacionadas aos niveis
de poder. As fazendas, distantes ha léguas umas das outras, criaram uma rede
social de convivio em que os trabalhadores tornavam-se ‘protegidos’ de seus

senhores. Nao havia didlogo, somente uma relacdo de dominio.

naquelas condi¢Bes referidas se encontravam as raizes das nossas tao
comuns solugBes paternalistas. As sociedades a que se nega o dialogo —
comunicagdo — e, em seu lugar, se lhes oferecem “comunicados”,
resultantes de compulsdo ou “doagédo”, se fazem preponderantemente
“mudas”. O mutismo ndo é propriamente inexisténcia de resposta. E a
resposta que falta teor marcadamente critico. (FREIRE, 1994, p.77)

Freire (2015) considera que o educador democréatico precisa estimular a
capacidade critica do educando, bem como sua curiosidade e insubmisséo. Para
isso, deve buscar trazer para a pratica pedagogica objetos e situacdes realistas e
pertinentes para aquele grupo ao qual a atividade se destina. Deste modo, o aluno
ndo somente memorizara o contetado, mas percebera sua relacdo com a realidade.
Com isso, os educandos adquirem a capacidade de tornassem sujeitos do processo
de aprendizado e da construcdo do saber. Ndo deve-se promover um discurso
“bancario” onde o conhecimento seja transmitido. E necessario produzir condicdes

para que o aluno exerca seu senso critico e aprenda.

O ‘discurso bancario’ é relacionado a “Educagao Bancaria”, termo criado pelo
proprio autor. Freire (2005) expde que é marcante uma relacdo entre educador-
educando em que o educador € um mero narrador de informagBes que passam a
serem depositadas em seus educandos. Sendo que estas sdo desconexas e
aleatdrias, ndo fazendo sentido as realidades e percepc¢des dos alunos. Deste modo,

nao existe comunicacao. Freire (1994) defende que a relagdo sujeito x objeto resulta
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conhecimento independente do grau de escolaridade e é expressa pela linguagem.
Entretanto, é necesséario, acima disso, haver a compreensdo dos processos e

problemas que envolvem a questéao.

basta ser homem para ser capaz de captar os dados da realidade. Para ser
capaz de saber, ainda que seja este saber meramente opinativo. Dai que
nado haja ignorancia absoluta, nem sabedoria absoluta. O homem, contudo,
nado capta o dado da realidade, o fenbmeno, a situacéo problematica pura.
Na captacao, juntamente com o problema, com o fenbmeno, capta também
seus nexos causais. Aprende a casualidade. A compreensao resultante da
captacédo sera tdo mais critica quanto seja feita a apreensao da causalidade
auténtica. E sera tdo mais magica, na medida em que se faca com um
minimo de apreensao dessa causalidade (FREIRE, 1994, p. 113)

Freire (1979, p.51) vé a educacdo como uma potencial forma de mudanca e
avanco social. Ele expressa que o trabalhador social que opta por este segmento,
nao teme a liberdade nem foge da comunicagéo. Estas pessoas doam esforgos ‘de
carater humanista’ e centralizam-se “no sentido da desmistificacdo do mundo, da

desmistificagdo da realidade”.

ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacao, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido
de que a educagao, como prética de liberdade, € um ato de conhecimento,
uma aproximacao critica da realidade. (FREIRE, 1980, p. 25)

Freire (1980, p.26) aponta o termo ‘conscientizagdo’ como um passo apos o
homem ‘tomar consciéncia’ da realidade. Depois de passada a espontaneidade da
experiéncia, a consciéncia surge posteriormente a chegada de "uma esfera critica na
qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma

posicdo epistemoldgica.

4.2 ALUNO ENQUANTO ATOR SOCIAL

Em encontro com o0s pensamentos freirianos, Carraher (2001) e Cortella
(2014) indicam que as informagbes adquiridas pelos alunos devem ser
experimentadas, vivenciadas e ter sentido para com a realidade do discente
enquanto cidadéo. Fora isso, a maior parte dos conhecimentos memorizados, sera

esquecido dentro de poucas semanas.
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Carraher (2001, p.15) reforca que ndo é possivel exigir que o aluno resolva
problemas, sendo que estes ndo surgem de levantamentos de questdes reais. Para
a autora, apresentar problemas € uma boa maneira de fazer com que o aluno reflita
e torne-se mais critico. Essas atividades devem ser proporcionadas de maneira
dindmica, visto que “um livro expositivo, por sua natureza, ndo é um livro de
problemas, que provoque reflexdo; pelo contrario, € um livro que desvia a atencéao
do aluno no ato de refletir’. Colaborando com esta perspectiva, Alves (2006) defende
que a vivéncia dos alunos deve ser o ponto inicial de planejamento do ensino.
Embora esta seja uma discussdo presente no meio académico, sua acao ainda é
insatisfatoria e alguns professores nao aceitam, outros sdo compreendem e existe
ainda 0s que possuem a percepcao, porém ndo conseguem operacionalizar este tipo

de dinamica.

Cortella (2014) lembra que os alunos da atualidade séo diferenciados e argui
sobre qual seria a possibilidade de professores nascidos no século XX, usarem
metodologias do século XIX, com alunos do século XXI esperando que esta triade
funcione de maneira efetiva? O autor defende que “arrogéncia € um elemento muito
perigoso em Educagédo” (CORTELLA, 2014, p.21) e que os professores precisam ser
flexiveis diante das mudancas. Isso ndo quer dizer ser voluvel — tendo em vista que
uma pessoa voluvel aceita mudar por qualquer coisa, ndo possui conviccbes e
apreco por seus ideais. Ser flexivel € alguém que por ter suas convic¢des, € capaz

de néo oscilar por qualquer movimento.

As NTIC’s sao parte irrefutdvel da contemporaneidade. A web traz consigo
caracteristicas como da hipertextualidade. Como trazer, portanto, esta dinamica para
dentro de sala de aula, construindo o conhecimento dos alunos? “A estratégia é
partir do ja sabido para chegar ao ndo sabido. Sem deixar de lado esse mundo da
tecnologia que nos apoia, m as também n&o toma-lo como exclusivo” (CORTELLA,
2014, p. 56/57).

Para que este tipo de metodologia surta efeito, € preciso fazer com que o
estudante tenha foco diante do que lhe esta sendo apresentado e a maneira

eficiente de fazer com que isto aconteca € buscar seu cotidiano, situagdes recentes
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e assuntos que estejam em voga na sua realidade. Abre-se as fontes para a
hipertextualidade e a partir disso, cerca-a com conceitos desejados e necessarios.
(CORTELLA, 2014, p. 57)

A discussdo sobre a educacéo ideal e perfeita é antiga, relativa e variavel.
Tém-se que Durkheim (1970) jA comparava as variagbes entre, por exemplo, a
educacdo grega e latina antiga — onde a primeira era voltada a formacdo de um
individuo gentil e artistico e a segunda pretendia formar homens ativos as acdes
militares. As consideragcfes é de que estas educacfes subjulgavam o individuo a
causas coletivas, bem como a educacdo pdés-moderna visa atribuir autonomia e

criticidade ao individuo.
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5 METODOLOGIA

Para este estudo, uma abordagem qualitativa foi escolhida tendo em vista que
as informacOes necessarias para a construcdo da oficina pedagodgica partirdo da
interacdo e contato direto do pesquisador com a situacdo e com 0s personagens
envolvidos. Para isso, a presenca do pesquisador em loco faz-se necessaria. Costa
e Costa (2009, p. 30) indicam que:

A amostragem, em pesquisas com abordagem qualitativa deve ser definida
em funcdo do aprofundamento e da compreensdo do objeto em estudo,
diferentemente das abordagens quantitativas, onde a amostragem é
definida a partir da representatividade numérica que possibilite a realizagdo
dos resultados obtidos.

Flick (2009, p. 21) considera que este tipo de pesquisa € cada vez mais
utilizada por requerer estratégias indutivas e ao invés de “partir de teorias e testa-
las, sdo necessarios “conceitos sensibilizantes” para a abordagem dos contextos

sociais a serem estudados”.

Este tipo de pesquisa valoriza o0 contato do pesquisador com sua fonte e
ambiente em questdo. Os dados sdo anotados in loco e o pesquisador passa a ser
um instrumento fundamental, pois o ambiente em que estd inserido é sua fonte
direta de dados. A preocupacdo neste tipo de abordagem € com todo o processo
gue envolve a producado da pesquisa e ndo somente com os resultados ou produtos.
E preciso averiguar diversas questdes de comportamento humano para chegar a

conclusdes sobre como proceder (GODQOY, 1995).

5.1 SUBMISSAO AO COMITE DE ETICA E QUESTIONARIOS

O projeto foi submetido ao CoEPS, Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do UniFOA, Por lidar diretamente com pessoas, ser uma pesquisa
qualitativa e necessitar da realizacdo de entrevistas, questionarios e a propria
atividade. A mesma foi aprovada Comité de Etica sob o Certificado de Apresentacéo
para Apreciacdo Etica - 66171417.5.0000.5237 (Anexo 1). ApOs aprovacao, a parte

de campo com a aplicagdo dos questionarios e entrevista foi realizada.
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A pesquisa foi composta por dois questionarios — sendo um deles antes da
realizacdo da oficina e um depois da atividade. O primeiro questionario (Apéndice 1)
foi destinado a levantar questbes quanto a formacdo dos docentes que eram o
publico-alvo da pesquisa, seus conhecimentos prévios da tematica que seria
abordada na Oficina — Educomunicacdo — e as respostas foram base para a
elaboracdo de toda estrutura e material destinado aos mesmos no dia da

apresentacao.

Cervo e Bervian (2004, p.48) apontam que 0s questiondrios sdo uma das
formas mais utilizadas para a coleta de dados em pesquisas. I1Sso por que este
método permite “medir com exatiddo o que se deseja’. Sado caracteristicas de
questionarios e foram devidamente seguidas nesta pesquisa: natureza impessoal,
anonimato do entrevistado preservado, perguntas limitadas, diretas e em sua
maioria fechadas, o préprio informante foi responsavel por preencher o documento.
Foram 14 perguntas, sendo 10 fechadas e 4 abertas pois eram referentes a
consideracOes pessoais que ndo cabiam alternativas. Os mesmos autores lembram

gue este tipo de resposta sdo mais “faceis de codificar e analisar”.

O segundo questionario — de avaliacdo da atividade — (Apéndice 3) foi
elaborado para ser curto pois segundo Fachin (2006, p. 159) um questionario com
propor¢des amplas “além de causarem ma impressao no entrevistado, dificultam o
manuseio”. Além disso, novamente o uso de questdes fechadas foi selecionado pois
sdo mais faceis e “praticas de serem respondidas” e as respostas seriam bem
ajustadas aos objetivos propostos nesta pesquisa. Todas as perguntas foram diretas
com a proposta de que a coleta de dados incidisse sobre a pessoa do pesquisado,

conforme propdes Fachin (2006).

Além disso, uma entrevista com o diretor da escola (Apéndice 2) em que a
oficina seria aplicada foi realizada para o levantamento de dados acerca do curso,
sua estrutura, proposta e programa pedagogico. A entrevista, segundo Cervo e
Bervian (2002, p.47) é um recurso utilizado quando precisa-se de dados que nao
sao encontrados em “registros e fontes documentais e que podem ser fornecidos por

certas pessoas”. A entrevista foi marcada com antecedéncia, na sala do professor,
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na propria escola. As perguntas foram delimitadas previamente para guiarem a
conversa e ndo haver apropriagdo de tematicas que fugissem da necessidade da
pesquisa. Marconi e Lakatos (2007, p.199) estabelecem que este tipo de entrevista
chama-se ‘padronizada’ ou ‘estruturada’ e nela “o entrevistador segue um roteiro

previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sédo pré-determinadas”.

5.2 ORGANIZACAO DOS DADOS E ANALISE

Apbs a coleta dos dados acima expostos, a pesquisa dedicou-se a elaboracao
e classificacdo sistematica, conforme sugere o método de Marconi e Lakatos (2007,
p.168-169) que seja primeiramente feita uma selecdo dos dados. Este € um
momento de avaliar se as respostas sao suficientes, se podem ser observados
erros, informac6es confusas ou incompletas. Apos esta avaliagdo a codificacdo é
uma “técnica operacional utilizada para categorizar os dados que se relacionam.
Mediante a codificacdo, os dados sdo transformados em simbolos, podendo ser

tabelados e contados.”

A terceira etapa da elaboracédo de dados é a tabulacdo. Neste momento os
dados sao colocados em tabelas e faz parte do “processo técnico de analise
estatistica, que permite sintetizar os dados de observacdo, conseguidos pelas
diferentes categorias e representa-los graficamente” (MARCONI, LAKATOS, 2007, p
169). Esta é uma maneira de facilitar a compreenséo e interpretacao dos dados.

A parte central da pesquisa e validacdo da atividade é realizada por meio da
analise dos dados obtidos pelos questionarios, principalmente do questionario
realizado apdés a oficina pedagdgica proposta para avaliar sua relevancia. Para Best
(1972, p.152) a analise parte de um pressuposto de “aplicacdo l6gica e dedutiva e
indutiva do processo de investigacdo”. Os dados sozinhos ndo possuem a

capacidade de proporcionar respostas para as indagacoes propostas.

A andlise é feita por meio da interpretacdo dos dados onde o pesquisador

busca vincula-los a outros conhecimentos e desta maneira, dar um significado amplo
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as respostas. Para isso os dados devem ser expostos de maneira sintética, clara e

acessivel.

Os gréficos informativos “objetivam dar ao publico ou ao investigador um
conhecimento da situacéo real, atual, do problema estudado” e as tabelas, por sua
vez, sdo caracterizadas pela sua “capacidade de apresentar ideias e relacdes
independente do texto de informagdes”. (MARCONI, LAKATOS, 2007, p. 172)

Esta pesquisa optou por utilizar graficos para ilustrar os dados referentes aos
questiondarios do primeiro questionério, pois as respostas foram bastante variadas e
as porcentagens precisavam ficar em evidéncia para a analise e posterior
interpretacdo. Ja uma tabela foi escolhida para ilustrar o segundo questionario por

nao haver divergéncia quanto as respostas das perguntas fechadas.

5.3 PUBLICO-ALVO

A oficina foi destinada aos professores do curso técnico em Meio Ambiente do
Colégio Estadual Rondénia. Este grupo foi escolhido para esta atividade por atuarem
diretamente no ambito da Educacdo Ambiental. Deste modo, a aproximacao dos
conceitos da Educomunicacdo seriam claramente relacionados. Com isso, a
proposta de trabalhar com a convergéncia dos conceitos em prol do
desenvolvimento de praticas e ecossistemas educomunicativos torna-se viavel e

com um potencial consideravel.

Cabe ressaltar que a participacdo dos docentes foi apresentada de maneira
voluntaria. O diretor da escola promoveu a aproximacao e solicitou a prestatividade
dos docentes. Com este apoio, a pesquisa contou com a resposta de 11
questionarios para elaboracdo da atividade. Destes, apenas seis professores
puderam comparecer na Oficina que foi realizada no dia 11 de Outubro de 2017, as
19 horas, nas dependéncias do proprio Colégio.
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6 O PRODUTO

A elaboracéo da oficina pedagdgica passou por quatro etapas:

o guestionario com o corpo docente e entrevista com a direcao;
o elaboracao da oficina;

o realizacdo da oficina;

o avaliagdo da atividade;

6.1 QUESTIONARIO E ENTREVISTA

O questionario (Apéndice 1) foi construido com o intuito de fazer um
levantamento de caracteristicas gerais do corpo docente, como: area de formacéo,
idade, habitos de trabalho, idade dos alunos com quem atuam, entre outras. Os
conhecimentos prévios acerca da tematica ‘Educomunicagdo’ também foram
avaliados. Dos 13 docentes que compde o curso Técnico em Meio Ambiente do
Colégio Estadual Rondbnia, 11 preencheram os formularios que foram deixados na
instituicdo durante um periodo de 12 dias para obtencao das respostas. Estas foram
responsaveis por embasar a estrutura da oficina, bem como o material que foi
utilizado e elaborado para esta atividade. Os resultados serdo apresentados no

proximo capitulo.

Uma entrevista semiestruturada (Apéndice 2) foi realizada com o diretor da
escola, professor Jaime Perota. Dela surgiu a sugestédo do diretor de que a dinamica
realizada no dia da Oficina fosse voltada a utilizagdo de Novas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo. Além disso, o professor explicou que o perfil das
turmas do curso Técnico em Meio Ambiente é bastante diversificado. Entretanto, em
sua maioria sdo pessoas com mais de 20 anos. Ou seja, ndo sao os alunos que

acabaram de se formar no Ensino Médio.

O curso Técnico em Meio Ambiente do Colégio Estadual Rondénia propde
preparar seu aluno para atuar em demandas de areas urbanas, rurais ou industriais
com objetivo de preservar recursos naturais e preservar a qualidade ambiental. O

curso dura um ano e meio e é dividido em trés modulos. O primeiro e segundo
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mobdulo sdo destinados a disciplinas técnicas e ndo técnicas (como portugués, por
exemplo). O terceiro médulo é destinado ao desenvolvimento de um projeto pratico

que busque a resolucdo de algum problema ambiental.

As aulas acontecem todos os dias da semana, durante o periodo noturno.
Turmas novas sao abertas todos os meses com 30 alunos. Atualmente, no periodo
2017.2, 121 alunos estdo matriculados neste curso. Em grande maioria séo
domiciliados nas cidades de Volta Redonda e Barra Mansa. Dentre eles,
profissionais que desejam migrar para outro campo e Se capacitar para novas

possibilidades.

6.2 ELABORACAO DA OFICINA

A confeccdo do material para a oficina foi dividida em trés partes: selecdo de
teorias, citacdes e bibliografias; producdo dos slides e da cartilha digital e impressa,;

estrutura da dindmica a ser realizada com os participantes.

Diante das informacfes obtidas pelo questionario — apresentadas no capitulo
a seguir - que apontaram o desconhecimento acerca da tematica, surge a
preocupacdo de desenvolver uma introducdo tedrica substancial, mas com uma
linguagem acessivel e pouco técnica. Afinal, como ja apresentado na revisdo
bibliografica desta pesquisa, a intencdo da Educomunicacédo ndo é formar pseudo-

jornalistas, mas sim, muni-los de conhecimentos basicos acerca desta pratica.

Esta primeira etapa, portanto, baseou-se numa breve introducdo sobre as
transformacdes da sociedade, os alunos do século XXI e as novas tecnologias —
tema que o diretor da escola sugeriu que fosse abordado, inclusive -. A partir disso a
teoria da Educomunicacao foi apresentada mediante citacbes de Soares, Barbero e

Orozco — trés profissionais que possuem obras robustas sobre o tema.

A comparacdo com as temdticas ambientais foi proposta por meio de
apresentacdo de matérias jornalisticas que abordaram situacfes como desastres

naturais, queimadas, saneamento basico e ecologia. O objetivo foi mostrar como
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aqueles produtos midiaticos poderiam ser utilizados de base para a elaboragcédo de
alguma atividade educomunicativa que poderia ser pautada por aqueles assuntos
em alta na midia. Considerando, portanto, que assuntos macro poderiam trazer a

discussdo de como nossas acdes micro colaborariam para seu acontecimento.

Depois disso, uma explicacdo sobre a estrutura de cada midia foi exposta
para os docentes baseada na cartilha que os fora entregue. O principal objetivo da
cartilha € servir como um auxilio para a producdo de midias. Este produto foi
especialmente criado a partir dos resultados obtidos nos questionarios. Neste
momento, discutiu-se sobre quantas colunas um jornal costuma ter, qual deve ser o
tamanho de uma imagem, quantos segundos um take de TV deve ter, alguns planos
fotograficos e televisivos, dentre outros assuntos que sao tratados na cartilha

disponibilizada para consulta (Apéndice 7).

A dinamica escolhida para a oficina foi a realizacdo de um mini telejornal. A
opcao por esta midia foi por ser capaz de envolver todo o grupo em uma soé
atividade. Além disso, de todas as propostas pela Educomunicac¢éo, esta tende a ser
vista como mais complexa por lidar com cortes e necessidade de edi¢do de videos.
Deste modo, se o0s professores percebessem que seriam capazes de realizar uma
atividade assim, as outras tendem a tornar-se mais simples e esta deixaria de ser
um possivel desafio longe demais de ser alcancado. O tema foi pensado para
relacionar a pratica profissional deles e as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo. Uma pauta (Apéndice 4) e a estrutura completa de uma matéria de
TV (Apéndice 5) foi confeccionada previamente para poupar o tempo e também
para facilitar a exposicdo deste tipo de material e como pode ser proposta sua
producdo. O texto da bancada do telejornal também foi levado impresso para que
pudesse ficar como material de apoio para os participantes (Apéndice 6).

Para a dindmica os materiais necessarios foram: smartphone para gravar 0os
videos, notebook com o software Movie Maker (que cabe destacar poderia ser
trocado por algum aplicativo que possua a mesma finalidade de corte de videos).
Cartolina e caneta foram disponibilizados para simularem os teleprompters utilizados

pelos ancoras dos jornais televisivos, mas néo precisaram ser utilizados.
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Um novo questiondrio, agora de avaliagdo, foi construido para que os
docentes envolvidos pudessem dar sua opinido quanto a proposta da oficina
(Apéndice 3). Deste modo, seria possivel considerar se ela foi capaz de alcancar os
objetivos propostos e quais pontos poderiam ser alterados para o melhor

funcionamento desta atividade ou a de algum modelo semelhante.

Este modelo de oficina foi pensado de acordo com preceitos de Paulo Freire,
como: estimular o didlogo, a curiosidade e fomentar um espaco democratico.
Conforme j& abordado neste trabalho, Freire destaca que a educagdo deve prezar
pela comunicagéo e liberdade. Este ambiente foi criado de modo em que todos
participantes envolvidos sentissem-se a vontade para tirar duvidas, conversar e
perguntar sobre questdes jornalisticas, narracdes de futebol e demais interesses
sobre a préatica desta profissdo. Deste modo, muitas desmistificacbes podem ser

proporcionadas — e foram.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo € voltado a exposicdo dos resultados obtidos por meio dos
guestionarios, como estes influenciaram na construcdo da oficina proposta neste
trabalho e sua eventual realizagdo com as devidas respostas obtidas junto aos

participantes.

A idade e a graduacao dos participantes tornou-se fator determinante para a
construcdo da oficina. Como ja discutido nesta pesquisa, as faculdades de
licenciatura podem ndo promover um debate e préatica grandiosa o suficiente sobre
novas metodologias educacionais e 0 uso de recursos tecnoldgicos efetivamente
capazes de colaborar com uma aprendizagem significativa. Portanto, faz-se
necessario considerar a linguagem correta e ter a sensibilidade para tratar com esta
possivel lacuna. Este e os demais resultados serdo apresentados no proximo

capitulo.

Todos professores participantes possuem mais de 30 anos de idade. A
maioria dos professores tém entre 40 e 49 anos (46%) e a quantidade de docentes
entre 30 e 39 anos é de 36%. (Figura 3).

Idade

m20a29
m30a39

40a49
m50a59

m 60 ou mais

Figura 3: Grafico com dados referentes a idade dos professores.
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Quanto a titulacédo: 64% dos professores sdo pos-graduados, 18% dividem-se
entre mestres e doutores e 0s outros 18% do corpo docente sdo compostos de

graduados. (Figura 4)

Titulagao

B Graduagdo
B Pds-Graduagdo
Mestrado

® Doutorado

Figura 4: Grafico com dados referentes a titulacdo dos professores.

Os professores do curso sdo graduados em: biologia, geografia, letras, direito,
metalurgia, matematica, pedagogia, processamento de dados, lingua inglesa e
gestdo ambiental. Isto demonstra a diversidade de profissionais que a Oficina foi
capaz de capacitar. Deste modo, as praticas educomunicativas poderdo ser

aplicadas em diferentes cotidianos escolares.

O tempo de docéncia dos professores € bastante variado. Entretanto, todos
atuam ha mais de 5 anos na area da educacao. 64% destes profissionais lecionam
também em outras instituicbes de ensino, sendo mais da metade de seus alunos

(65%) estudantes com idade acima de 20 anos. (Figura 5,6 e 7)
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Tempo de docéncia

mO0a5
m5a10
m10a1l5
m15a20

B Mais de 20

Figura 5: Grafico com dados referentes a tempo de atuagéo na docéncia dos professores.

Trabalha em outra instituicao de
ensino

B Sim

® Nao

Figura 6: Grafico com dados referentes a atuac¢édo dos professores.
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Faixa etaria dos alunos

B 7al4danos

W 14a17 anos
m 17 a20anos
m20a 25 anos

® Acima de 25 anos

Figura 7: Grafico com dados referentes a faixa etaria dos alunos com que os professores

atuam.

Quando questionados sobre as metodologias de ensino prezadas por cada
um, o resultado foi bastante interessante. 33% dos professores assumem que
adotam uma metodologia tradicional, outros 33% consideram a problematizacao e
27% apontaram as metodologias ativas. Um professor reconheceu o
desconhecimento do termo ‘sala de aula invertida’ (Figura 8) Percebe-se, diante
deste resultado, que uma parcela dos professores tende a ter uma postura mais

tradicional. Porém, parte do corpo docente ja € engajado com metodologias

parecidas com a proposta na oficina.



Metodologias de ensino

M Tradicional

m QOutras

B Problematizagdo
= Metodologias Ativas

M Sala de aula invertida

61

Figura 8: Grafico com dados referentes a metodologia de ensino prezada pelos professores.

Quando questionados sobre a Educomunicacéo, de fato, o resultado foi

esperado. A grande maioria dos professores sequer ja tinham ouvido falar sobre o

assunto. E mais da metade confessou que nao tinha ideia do que poderia se tratar.

(Figura 9 e 10)

Ja ouviu falar em Educomunicag¢ao?

B Sim

® Nao

Figura 9: Grafico com dados referentes ao conhecimento dos professores acerca da

Educomunicacéo.
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Tem ideia do que possa ser
Educomunica¢ao?

B Sim

® Nao

Figura 10: Grafico “tem ideia do que possa ser Educomunicagao?”.

Dos que responderam o0 que achavam que o termo significava, nenhuma

resposta era completamente correta. Foram elas:

Professor A: “Uso de midias, tecnologias para melhorar a comunicagdo. Nao
sei ao certo.”

Professor B: “Educagao por meio de tecnologias de comunicagéo.”

Professor C: “Educac¢do usando os meios de comunicag¢ao atuais.”

Professor D: “Uso de instrumentos que estreitem a relagdo dos discentes
com os conteudos ministrados.”

Professor E: “Educar através da comunicacgéo diversificada.”

Mais um ponto que cabe ser destacado e corroborou para o éxito da oficina
foi o fato de 100% dos docentes terem interesse em aprender novas metodologias e
acreditarem que a educacao possui um potencial transformador a partir do momento

em que se estimula o pensamento criticos dos estudantes.

Além destas informacdes, saber o que os professores que participariam da
atividade consideravam essencial para o sucesso de uma oficina pedagogica
também foi uma preocupacgdo da pesquisa. As respostas foram surpreendentes e
demonstraram a necessidade de criar um material didatico para ser disponibilizado

para cada participante depois da atividade. (Apéndice 7)
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Professor 1:“Material didatico e atualizado com orientagdo capacitada”
Professor 2: “Novas metodologias que nos ajude (sic) no cotidiano”
Professor 3: “Recursos materiais e humanos”

Professor 4:: “Que os envolvidos estejam abertos a aprender e ensinar”
Professor 5: “Material de apoio (apostila, mesmo que virtual/digital)”
Professor 6: “Recursos tecnologicos e infraestrutura adequada”

Professor 7: “Organizagdo prévia, espago adequado, numero de

participantes limitado.”

AplOs a organizacdo deste material e da elaboracdo da oficina conforme
descrito no tépico 6.2 deste trabalho, a oficina foi marcada pela direcdo da escola e
aconteceu no dia 11 de Outubro de 2017, em uma sala de aula do Colégio Estadual
Rondobnia. seis professores participaram da atividade, que durou duas horas. O
diretor do Colégio foi responsavel por convocar os professores e disponibilizar o
espaco. A ambiente era grande suficiente para que o grupo ficasse confortavel e
também dispunha de todo cenario que seria necessario para a gravacao do
programa de TV.

Uma breve apresentacéao foi realizada por mim e por cada professor para que
eu pudesse visualizar logo de inicio as caracteristicas de cada um deles. Em uma
oficina que lida com Comunicac¢éo isto é importante, pois cada individuo pode ter
uma potencialidade diferente. Ou seja, 0s mais expressivos e desenvoltos podem
estar em frente as cameras, 0s mais quietos podem colaborar com o texto, os mais

desenvoltos com tecnologias contribuem na edicdo das imagens, por exemplo.

O grupo de professores demonstrou-se interessado e aberto a exposicao
tedrica que durou cerca de uma hora, com algumas intersec¢fes interessantes e
interativas quanto aos recursos jornalisticos dispostos na cartilha. Perguntas sobre a
pratica jornalistica e caracteristicas dos veiculos foram realizadas. Este momento
gerou um clima de descontracdo que culminou na pronta disponibilidade dos
docentes em se apresentarem como personagens necessarios para a elaboracédo da

dindmica proposta.
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Com a pauta e a estrutura da matéria em maos, foram escolhidos dois
ancoras, o reporter e os trés entrevistados que faziam parte da matéria. Eles foram
responsaveis por todas gravacdes. Meu auxilio ficou por conta do enquadramento

dos takes.

Todo material audiovisual foi produzido na propria sala onde ocorreu a
exposicao tedrica. Uma simulacdo de uma sala de aula tradicional serviu como
ambiente base para a estrutura da matéria proposta. Os videos foram gravados com
smartphones.

Um docente exerceu a personagem de diretor da escola, outro de professor e
mais um de aluno. O docente que foi o repérter também fez a passagem e a
gravacao dos off's (locucao para base da construcao da matéria). Um participante foi

cinegrafista de todo este processo.

O numero de participantes, embora menor do que o esperado e consultado
para a elaboragéo da oficina, colaborou para que a atividade fosse realizada de
maneira enxuta e ligeira. Com a pronta disposicédo dos envolvidos, a quantidade de
pessoas necessarias para simularem as situacdes propostas — dois ancoras, um
repérter e entrevistados — foi exatamente correta. Sob este ponto de vista, nenhum
dos professores ficou parado ou sem atividades. Todos fizeram parte da dinamica e

participaram de maneira ativa, criativa e descontraida.

Um questionario de avaliacdo (Apéndice 3) foi preenchido pelos professores
participantes da oficina pedagogica, logo apés seu término. O quadro abaixo ilustra
a porcentagem das respostas e adiante as consideragfes tecidas pelos docentes.
(Quadro 1)

Quadro 1: tabulagéo dos dados referentes ao segundo questionario. (Fonte: Autores)

SIM NAO
A OFICINA FOI PRODUTIVA? 100% _
CONSIDERA QUE FOI CAPAZ DE ASSIMILAR NOVOS CONHECIMENTOS? 100% .
FOI POSSIVEL COMPREENDER O CONCEITO DO QUE E 100% -
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EDUCOMUNICAGAO?

O TEMPO DE DURACAO FOI SATISFATORIO? 100% -
O MATERIAL APRESENTADO FOI SATISFATORIO? Aoreis ]
O MATERIAL DE APOIO POSSUI INFORMAGOES FACILITADORAS PARA O 100%

TRABALHO DA EDUCOMUNICAGAO? -

AS ATIVIDADES PROPOSTAS FORAM VALIDAS PARA A DISCUSSAO SOBRE O 100%
TEMA? -

A PARTIR DE AGORA, ACREDITA QUE SERA POSSIVEL DESEMPENHAR 100%
ESTRATEGIAS EDUCOMUNICATIVAS EM SALA DE AULA? -

Dos seis envolvidos, cinco deixaram consideracfes no campo do questionario

destinado a ‘Comentarios e Sugestdes’. Foram elas: (Quadro 2)

Quadro 2: respostas abertas do segundo questionario (Fonte: Autores)

“Uma excelente visdo e otimo trabalho desenvolvido. Parabéns! Volte

Professor A: 7
outras vezes!

“Achei a oficina muito boa, pois trouxe novas ideias para dinamizar as

Professor B ”
aulas.

Professor C “Foi o que eu esperava!”

“Foi muito produtiva a oficina. Informagdes claras e fdceis de aplicar

Professor D
ao nosso trabalho.”

Professor E: “Achei sob medida. Muito bom!”

Paviani e Fontana (2009) apontam que as oficinas pedagdgicas costumam ter
duas finalidades, sendo elas: articulagdo de conceitos e construcéo coletiva de saber
por meio de tarefas realizadas em equipe. Percebe-se que o modo como esta oficina
foi realizada colaborou para estas finalidades. As mesmas autoras também
consideram que o planejamento prévio precisa ser flexivel para se adequar a
realidade dos participantes. Os dados indicam, portanto, que a atitude de elaborar o
material — até entdo imprevisto — para ser apresentado e disponibilizado aos
participantes, colaborou para o sucesso da oficina. Ou seja, ser flexivel quanto a

estrutura inicialmente planejada, contribuiu para os bons resultados obtidos.

Uma pesquisa realizada por Almeida et al (2004) em Botucatu com
professores do Ensino Fundamental afim de elaborar uma proposta de Educacgao
Ambiental também demonstra que as aproximacgfes e relatos dos professores
durante o processo de construcdo foram essenciais para que sua estrutura fosse

capaz de gerar resultados positivos.
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Diante disso, € possivel afirmar que a avaliacdo prévia da realidade,
percepcdes e anseios de quem fard parte da Oficina Pedagdgica precisa ser levada
em consideracdo para que a atividade quando proposta, seja capaz de alcancar um

resultado satisfatorio.

As respostas obtidas nos ‘Comentarios e Sugestdes’ desta pesquisa dialogam
com os resultados de um trabalho realizado em Bagé, no Rio Grande do Sul, por
Soares et al (2014). Nesta ocasido os professores de uma Escola Estadual
participaram de uma oficina com estrutura semelhante a proposta nesta pesquisa.
Tiveram um encontro com explanacgéao tedrica, participaram de uma atividade pratica
de producdo e muniram-se de material de apoio. Os resultados considerados pelos
autores foram: aceitacdo positiva, sugestdo de periodizacdo deste tipo de atividade e

momentos de discusséo e engajamento em grupo.

Percebe-se, portanto, que o modelo de Oficina Pedagdgica é, de fato,
produtivo e promissor no que tange a interacdo entre os participantes, aquisicao de

novos conhecimentos e apropriagao das dinamicas propostas.
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8 CONCLUSAO

Tendo em vista todo o processo de elaboracdo da oficina, completamente
destinado a atender e sanar as necessidades expostas previamente pelo corpo
docente envolvido na atividade, a participacdo ativa do grupo e o resultado dos
questionarios de avaliagdo, pode-se considerar que o modelo de oficina proposto foi
satisfatorio e alcangou seu principal objetivo que era de capacitar e sensibilizar os
professores participantes quanto as potencialidades da Educomunicacédo no Ensino

tanto do Meio Ambiente, quanto em outros segmentos.

A “Cartilha Educom de recursos jornalisticos” foi de suma relevancia para que
os professores contem com um material de apoio didatico, pratico e de facil
compreensao capaz de auxilid-los em futuras atividades a serem desenvolvidas
seguindo preceitos da Educomunicagdo. Sua elaboracdo realizada seguindo as
consideracdes tecidas pelo primeiro questionario preenchido pelo corpo docente da
Instituicdo foi imprescindivel para um andamento prazeroso e dinamico da oficina.
Isto demonstra a necessidade de conhecer bem seu publico antes de propor uma

atividade que contenha um assunto diferente e ainda distante de quem ir4 participar.

Considerando a TV como o principal veiculo de comunicacdo para 0s
brasileiros, a escolha desta midia como parte da dindmica também foi interessante e
trouxe, de fato, a aproximacdo dos participantes e um interesse especial em
reproduzir uma situacdo constantemente vista em seu cotidiano. Foi possivel

perceber um real envolvimento e apreco pela atividade.

Conclui-se que a oficina atendeu os anseios dos professores que participaram
da atividade e seu tempo foi satisfatério, ndo dando margem para que o conteudo
fosse superficialmente exposto, bem como demasiadamente fastidioso. Deste modo,
alcancou a sensibilizacdo dos docentes envolvidos quanto as potencialidades e
possibilidades de aplicacédo das praticas educomunicativas. Além disso, a pesquisa
demonstra, de fato, a convergéncia dos conceitos que baseiam a Educomunicacgéao e
a Educacdo Ambiental Critica, como: educacgéo participativa, que promove o dialogo

e resolucdo de problemas, também busca trazer uma consciéncia critica e cidada.



68

Deste modo, sugere-se que esta possa ser usada de maneira transversal em

instituicbes de ensino e ambientes formais e informais.



APENDICE 1

Oficina - Educomunicagao

Ol3, professor (a)! Este formulario foi criado
para que o perfil do corpo docente do curso
técnico em Meio Ambiente seja analisado.
Deste modo, sera possivel elaborar uma
Oficina Pedagédgica voltada especificamente
aos interesses dos professores em questdo.
Conto com sua colaboracdo e desde ja
agradeco a disponibilidade. E rapidinho de
preencher! Todas informacgdes serdo mantidas
em anonimato pessoal.

1. Quantos anos vocé tem?

{

20229
“ 30a39
© 40a49
© s0as59
O 60 ou mais

2. Em qual curso é graduado?

3. Qual é sua maior titulagdo?

O Graduagao

O Pés-Graduacgao
O Mestrado

O Doutorado

-

Pés-Doutorado
4. Ha quantos atua como professor?
P

0a5anos
O 5al0anos
O 10 a 15 anos
O 15 a 20 anos
r

Mais de 20 anos
5. Quais disciplinas ministra no Colégio
Estadual Rondonia?

6. Trabalha em outras instituicdes de ensino?

G
Sim

i o
Nao
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7. Qual é a faixa etdria dos seus alunos?
-

7 al4 anos
O 14 a 17 anos
O 17 a 20 anos
O 20 a 25 anos
I

Acima de 25 anos
8. Por qual metodologia de ensino o senhor

preza?
I

Tradicional
r

Problematizacao
Metodologias Ativas

Sala de Aula Invertida

9. J4 ouviu falar em Educomunicacdo?

-

Sim
: Nao
10. Tem ideia do que possa ser?
C sim
O Nao

11. Se respondeu 'sim' a alternativa anterior, o
que acredita que seja?

12. O que acha essencial para uma oficina de
capacitagao?

13. Tem interesse em aprender novas
possibilidades de metodologias de ensino?

S
Sim

S
Nao

14. Acredita que é necessdrio e possivel fazer

com que os alunos sejam mais criticos quanto

as acgOes proprias e da comunidade?

G
Sim

i o
Nao



APENDICE 2

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM O DIRETOR DA ESCOLA

Quais sao as caracteristicas dos alunos do curso?
Qual é a carga horaria do curso?

As aulas acontecem quantos dias da semana?
Qual a principal finalidade do curso?

Qual é a ementa?

Qual é o Plano Politico Pedagoégico?

Como é a relagdo dos alunos com suas respectivas comunidades.
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APENDICE 3

4.

CHECK-LIST DE AVALIACAO

A OFICINA FOI PRODUTIVA? () SIM () NAO

CONSIDERA QUE FOI CAPAZ DE ASSIMILAR NOVOS CONHECIMENTOS?
( )SIM( )NAO

FOI POSSIVEL COMPREENDER O CONCEITO DO QUE E EDUCOMUNICACAO?
( )SIM( )NAO

O TEMPO DE DURAGAO FOI SATISFATORIO?

( )SIM ( )NAO ( )PODERIA SER MENOR ( ) PODERIA SER MAIS EXTENSO

O MATERIAL APRESENTADO FOI SATISFATORIO? ( ) SIM ( ) NAO

O MATERIAL DE APOIO POSSUI INFORMAGOES FACILITADORAS PARA O TRABALHO DA
EDUCOMUNICACAO? ( )SIM ( ) NAO

AS ATIVIDADES PROPOSTAS FORAM VALIDAS PARA A DISCUSSAO SOBRE O TEMA?
( )SIM( )NAO

A PARTIR DE AGORA, ACREDITA QUE SERA POSSIVEL DESEMPENHAR ESTRATEGIAS
EDUCOMUNICATIVAS EM SALA DE AULA? ( ) SIM ( ) NAO

COMENTARIOS E SUGESTOES
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APENDICE 4
MODELO DE PAUTA
Data: 11/10/2017

Redator:

Editoria: Educacdo

Tema: Tecnologias da Informac¢do e da Comunicagao no Ensino sobre Meio Ambiente

Sinopse: As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo fazem parte do dia a dia da sociedade.
Cada vez mais a drea da Educacdo tem se adequado a esta realidade utilizado estes recursos em prol
do desenvolvimento de atividades mais dindmicas. Diante deste cenario surgem também as
metodologias ativas que trazem a concepcdo de incluir o aluno no centro da aprendizagem e
transforma-lo num sujeito ativo na situacdo. Uma pesquisa realizada com professores do Colégio
Estadual Rondo6nia, no municipio de Volta Redonda, aponta que mais da metade do corpo docente
do curso técnico de Meio Ambiente preza por metodologias ativas em suas aulas.

Encaminhamento: Iremos abordar como as TIC’s sdo trabalhadas pelos professores do curso técnico
em Meio Ambiente. Queremos saber como eles utilizam as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo em suas aulas e se é percebido um bom engajamento dos alunos neste tipo de
atividade. Precisamos descobrir se as TIC's fazem parte das metodologias ativas destacadas na
pesquisa.

Questoes a serem levantadas:

e Eles convergem os recursos das TIC's para elaboragao de aulas que utilizam metodologias
ativas? Como isso funciona?

e Como é realizado o planejamento destas aulas?

e Quais beneficios estes recursos agregam ao ensino de questdes sobre o Meio Ambiente?
Quais sdo as potencialidades destes recursos?

e [ possivel perceber um desempenho melhor dos alunos envolvidos neste tipo de proposta?

e A Escola fomenta este tipo de atividade?

Fontes:
Nome — Fungdo — Curriculo se tiver necessidade — Contato

Exemplo: Jaime Perota- Diretor do Colégio Estadual Rondonia — (24) XXXX-XXXX
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APENDICE 5

ESTRUTURA DE MATERIA DE TV

CHAMADA: A MANEIRA COMO PROFESSORES DO CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE DO COLEGIO
ESTADUAL RONDONIA, EM VOLTA REDONDA, TEM TRABALHADO COM A TECNOLOGIA TEM
CHAMADO A ATENCAO DO SUL DO ESTADO. QUEM CONTA PRA GENTE O QUE ESTA ACONTECENDO
POR LA E A REPORTER

OFF 1: O USO DA INTERNET, COMPUTADORES, SMARTPHONES, E OUTRAS TECNOLOGIAS ESTA CADA
VEZ MAIS FREQUENTE NO NOSSO DIA A DIA. ISSO NAO TEM SIDO DIFERENTE NAS SALAS DE AULA.
PROFESSORES DO COLEGIO ESTADUAL RONDONIA DECIDIRAM USAR ESTES RECURSOS A FAVOR DO
APRENDIZADO.

SONORA 1: (PROFESSOR — COMO UTILIZA ESSE RECURSO EM SUAS AULAS)

PASSAGEM: AS INICIATIVAS DESTE TIPO TEM SIDO APOIADAS PELA DIREGAO DA ESCOLA E GANHADO
O GOSTO DOS ALUNOS!

SONORA 2: (ALUNO — QUAL AVALIAGAO TEM FEITO DESTE TIPO DE ATIVIDADE)

OFF 2: AS EXPERIENCIAS COMPROVAM QUE O DESEMPENHO DOS ALUNOS MELHOROU E O
INTERESSE NAS AULAS TEM AUMENTADO.

SONORA 3: (DIRETOR OU COORDENADOR — ESTA SATISFEITO COM AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
PELOS PROFESSORES?)
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APENDICE 6

BANCADA

ANCORA 1: BOA NOITE, EU SOU

ANCORA 2: EU SOU

ANCORA 1: COMEGA AGORA A PRIMEIRA EDIGAO DO JORNAL RONDONIA.

ANCORA 2: A MANEIRA COMO PROFESSORES DO CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE DO COLEGIO
ESTADUAL RONDONIA, EM VOLTA REDONDA, TEM TRABALHADO COM A TECNOLOGIA TEM
CHAMADO A ATENGAO DO SUL DO ESTADO. QUEM CONTA PRA GENTE O QUE ESTA ACONTECENDO

POR LA E A REPORTER

>> ENTRA A MATERIA

ANCORA 1: MUITO BACANA ESTE TIPO DE INICIATIVA. QUE SIRVA DE INSPIRACAO PARA OUTRAS
ESCOLAS.... NOS VAMOS PARA UM BREVE INTERVALO E VOLTAMOS JA.



APENDICE 7

CARTILHA

EDUCOM

RECURSOS JORNALISTICOS

Material de apoio para elaboragéo de
projetos educomunicativos.

APRESENTAGAO
bisicas do Jornalismo afim de colaborar cam a elaboragio de priticas
do
Estado do Rio de Janeire.
A propestat N .

i | Ed Ambiental Criti P dos’ o
N i B egim el 4o ffrnntay da Eat tbsicn drmibsi

P y
do Centro Universitirio de Volta Redonda - UniFOA,

Rebeca Baltazar Chaves

Volta Redonda, 2017

0 i sty Coacomaenitgeio, weond d g o ofls o
mm&yﬁ«imwdsw&p@ﬁsmmf
wom sy o g i drapcer cle oo

st de el ¢ famlin wn sgiere ds agie
aypesiineiy gus G o sofo o postem defis o dssis

o seons, Dowos s by stgelowilocles e

& # guae alfy conatitio’se gisstomants das
vefiagrles st qun i,

L Fria

COMO INICIAR A PRODUGAO DE UMA NOTICIA?

. . " T

r—OClUEELMAI’AUTA?

Conjunto deinformaies que norteiam a atuagio do jormalista reparter. S3o

dados, i I paraa

i

QUAIS SAD AS PRINCIPAIS INFORMAGOES QUE UMA PAUTA
DEVE CONTER?

Tema
Resumay/ Sinopse
gue deve ser
Posicionamento
Quem s3o as fontes
Sugestdes de perguntas

Abord

APURACAD

HORA DE ESCREVER! E AGORAT
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o TiTuLO

A PIRAMIDE INVERTIDA E UTILIZADA EM TODAS AS

Mh.ﬁs E PLATAFORMAS Precisa resumir toda noticia.

E uma frase completa.

O verbo sempre deve estar no presente.
Mo jornalismao as informagdes mais importantes devem vir no e P

primeiro pardgrafo. As perguntas que sempre devem ser
respondidas neste inicio so ‘guem’, ‘o que’, 'quanda’, 'onde’,
‘como’, ‘por que'. Essa estrutura chama-se piramide invertida e as

perguntas-chave so chamadas de lead ou lide. OTEXTO .

Deve ser simples e acessivel,

As frases devem ser curtas.
Opte pela ordem direta.
Verbos na voz ativa.

Evite gerundios.

Adjetives jamais.

Siglas: escrever primeiro por extenso,

+ importante titulo

) — 4
A4

O corpo do texto & composto por informagies secundarias e

AFOTO

Deve informar, demonstrar ou relatar.
Evite espacos vazios.
Evite cortar partes do corpo.
Cuidado com a exposicao das pessoas envolvidas.
Fique atento ao que se passa em volta ou atrds do seu objeto

- importante

declaraghes de pessoas envolvidas no fato ou especialistas, A principal.
hierarquizacdo das informacdes sio a chave para uma noticia
bem construida.
JORNAL IMPRESSO
™
Conhega as caracteristicas de um jornal impresso Amateériade TV é compasta por:
Cabega: chamada do ancora
OFF s imagens com locucio do repdrter
Sanoras: Entrevistas
Passagem: Aparicio do reporter
e
Cada take deve ter emmeédia 4 segundos.

Legerchy 1 m ag8 H5TE ik

O Jormals mrpeessn o devididig om
coluras. Em um modelo de Toda x Ad divida o
St o duss ou arEs. As Sos i deven
wrapmiar J0% da pagina ¢ e 160 e,
colikque-2 1) e, Abakeo Ll Pent e 1
road mecessibade de utioragio de s de uma
enagem

As Conargrntion deven sor sampanbiad v om
o cralin a0 todgato, £ ds bom bom wilene
Teganides. FYauipe-1y of Apvean spe ey
porn disponibsine uma informagio que njo exé

19 S04 b5 AsIm, +ovE aprue e o espegn !

O bl & ovaaito com wina Hroke @ ade -
gormanio eaire 14 0 16, Podeess utilirse do
tamantsy 9512 paea 0 songs o el

D destauque 30 il woandy nogritn. Ele
tmbm pede Somes sem wrifa, amjuanto a
senudon colaboram poen Buider do teea
Lonborae de o moe Wim espaanen & pomers
Bt o s paeipndi

Crretn patificado Larbém € eenmonlalo
Entrotoo, lome o cualuly com a sopacagio
it qur pous Bew SUNpeeTIdah dependvndy
W sttware wilimalo. ¥ oct pole disgramae um
Jornd wrgresso no Woad, Cored D ¢ JoDwsign

e evmpla

Larcreula
L pokorvrar on 0egriln soatindo (o Lesio paen
mrodarne 3 um novo tipien gode colabarse com &

aider da itivia

Otextodeve casar perfeitamente com a imagem.

A passagem € realizada quando o gue for dito ndo pode ser ilustrado. Passa
credibilidade. Pode servir como transiciode tera dentro da matéria.

O reporter sermpre deve segurar o microfone como punhovoltado para a
camera durante a entrevista Ma passager o microfone deve ficar um
pouco abaixo do queixo.



[E]m gu\mm.

Moradio as informacies importantes precisam ser repetidas )
constantermente. O ouvinte pode pegar a ransmissona metade e precsa Linguigtm mons Formal

ser ambientado ao tema.

T & e Fraliae ok Lnn ol | MOresss, et Dt e e asnacs
Aentonaciodo locutor colabora para interpretacao da noticia

Uilize caizas de texto! Oricote o olhar

Misicas so utli do lemor lembrands que percehemos o
Vinheta: identifica o programa o nome daradio munda de cima par haix e da esguends
. para direita! Revistas gerilmeats sio
Badkground (BG): trilha dis. O sstilo é d dido de

Efeito sonare: ilustra situaches acomdn com 3 semtica. Os criirics f

quitsee a tiules ¢ foste masteni-se. |
Ereremime, & posaive] explonar mais |
imazens, iones, cores. Esugos em
b 50 deixades fasm que o kEer 5io
figae deszoefortivel m hor de
visualivar 3 pdgis,

Urra boa opgdo € trabalbar com radionovelas. Elabore um roteire, crie
personagens. Determine uma equipe para interpretar, outra para gravar e
urmna responsdvil pela sonoplastia

Opte por programetes. Materiais curtos sdomais acessiveis. "‘Aiudmerﬂe alguns programas cnline padem

auxliar a producéo de materlals deste Hipal 9
Disponibilize 0s dudios em plataformas digitais e estimule o

compartilhamento,

Considere
a assimetria
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ANEXO 1

- CENTRO UNIVERSITARIO DE
niFOA VOLTA REDONDA - %""“”’“”‘"M e
SRS UNIFOA/FUNDAGAO

PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Educomunicag8o = Educacdo Ambiental: caminhos integrados
Pesquisador: REBECA BALTAZAR CHAVES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 68171417.5.0000.5237

Instituigdo Proponente: FUMDACAD CSWALDOD ARANHA

Patrocinador Principal: Financiamento Propric
DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 2.120.808

Apresentagdo do Projeto:

Este estudo s2 propde a confribuir para a Etualiza{;a’n docente. O interesse dessa proposta partiu da
vivéncia profissicnal e conhacimentos adquiridos sobre a sinda recante Educnmunicags’i-} que possui
conceitos muite semelhantas a0 da Educagdo Ambiental Critica. Visa, portanto, ser capaz de mostrar para
o= profissionais que stuam nesta drea, possibilidades advindas das midias de informagdo. Pretende-se
capacité-los para usarem as tecnologias e os produtos midisticos em prol do desenvelvimento critico dos
alunos, bem como

altermativas para lidarem com questies

sociais pertinentes a comunidade em que estdo inseridos. A metodologia desta proposta & qualitativa e o
publico alvo sdo professores de um curso técnico em Meio Ambiente de um Colégio Estadual localizado em
“olta Redonda, interior do Estado do Ric de Janeiro. A escolha de uma oficing pedagégica justifica-se
calcando-se na possibilidade gue este fipo de afividede oferta no que tange a dindmica e fluidez dos
encontros. E uma altermnativa j& conhecida pars a atualizagdo docente por ndo demandar tempao demasiado
& possibilitar froca de experiéncias.

Objetive da Pesquisa:

-Refletir sobre as convergéncias conceituais que existem antre Educomunicacdo e Educagdo Ambiental.

-Enfatizar & possibilidade de trabalhar a Eduna;lé’-} Ambiental a partir de métodos
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. GENTRO UNIVERSITARIO DE
niFOA VOLTA REDONDA - W
oo e UNIFOA/FUNDACAO

Confinuagido do Farecer; 2,120 508
educomunicativos; Contribuir com a Hb..lElIizagé'G docente.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Méo apresenta riscos.

A relevéncia deste trabalho esta na possibilidade que ele atribui de sensibilizar profissionais capazes de
serem disseminadores de praticas que oportunizem uma

intervencdo sadia e proveitosa no contexto da Educacéo Ambiental por meio da Educomunicagdo.
Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

O trabalho & relevants, pois tende 2 sensibilizar profissionais capazes de

serem disseminadores de praticas gue oportunizem uma intervencio sadis & proveitosa no contexto da
Educacdo Ambiental por meio da Educomunicagdo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:

Méo foi detalhado o método a ser desenvalvido na oficine, j& que os participantes contribuirdo com
informagdes antes e depois.

Recomendagdes:

Sugerir ao pesquisador detalhar metodologis

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Méo ha pendencia.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseade nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Docurnento: Arquivo Postagem Autor Situacso
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _F | 25052017 Aceito
Ido Projeto ROJETO 275280 pdf 08-25:38

TCLE ! Termos de  |tcle pdf 05/05/2017 |REBECA BALTAZAR| Aceito

Asszentimento | 14:55:17 | CHAVES

Justificativa de

Auséncia

Cutros FOLHA_DE_ROSTO _REBECA BALTA| 05042017 |Walter Luiz Marses Aceito

ZAR_ASSINADA pdf 11:40:80 | Sampaioc da Fonseca

Folha de Rosto folha_de_rosto_coeps.pdf 130372017 |REBECA BALTAZAR] Aceito
18:18:04 |CHAVES

Crutros questionaric.docx 1200372017 |REBECA BALTAZAR| Aceito




. CENTRO UNIVERSITARIO DE
niFOA VOLTA REDONDA - W’P

Crt— UNIFOA/FUNDACAO

Continuagio do Parecer: 2 120,009

Outros questionario.docx 23:26:13 |CHAVES Aceito

[Qutros entrevisia.docx 12/03/2017 |REBECA BALTAZAR| Aceilo
23:23.40 |CHAVES

Projeto Detalhado / | projeto_coeps.docx 03/03/2017 |REBECA BALTAZAR| Aceito

Brochura 12:20:45 |CHAVES

Linvestigador . — _

Outros orientacao__pdf 03/03/2017 |REBECA BALTAZAR| Aceito
12-02- CHAVES

Declaracio de autorizacao_colegio_rondonia_pdf 03/03/2017 |REBECA BALTAZAR| Aceito

Instituicdo e 11:52:15 |CHAVES

Infraestrutura

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

VOLTA REDONDA, 14 de Junho de 2017

Assinado por:
Wailter Luiz Moraes Sampaio da Fonseca
(Coordenador)
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