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RESUMO

O presente trabalho, tem como objetivo apresentar, por meio de estudo de caso, como
uma Instituicdo de Ensino Superior — IES, adotou agdes de intervencao fisica e
atitudinais em conformidade aos marcos legais de acessibilidade e inclusao, no intuito
de garantir o direito a Educacédo aos alunos com Deficiéncia. A pesquisa, que foi
aprovada pelo Comité de FEtica em Pesquisa, sob o numero CAAE
57491016.3.0000.5237, procedeu na aplicagcdo de roteiro de entrevista com os
responsaveis da area de gestdo do nucleo de acessibilidade e do nucleo pedagogico
da IES, além de colher depoimentos de alunos do mestrado em Ensino de Ciéncias
da Saude e Meio Ambiente que, na qualidade de docentes em formacao, foram
submetidos a um laboratério sensorial em que simularam a vivéncia de sujeitos com
deficiéncia e os problemas relativos a acessibilidade fisica e atitudinal. Apds essa
etapa a pesquisa subsidiou a confecgdo de produto com vistas ao ensino de temas
relativos a inclusao de Pessoas com Deficiéncia (PCD) no Ensino Superior. De modo
efetivo, o produto € um guia tematico que articula metodologias ativas de
aprendizagem com a preocupacgao de desenvolver a aprendizagem significativa junto
aos discentes, de forma que possam expressar a inclusdo de modo atitudinal.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia, Ensino Superior, Limitagcdo da Mobilidade,

Inclusdo Educacional, Acessibilidade.



ABSTRACT

The present study aims to present, through a case study, as a Higher Education
Institution - HEI, adopted physical and attitudinal intervention actions in accordance
with the legal frameworks of accessibility and inclusion, in order to guarantee the right
to Education to students with Disabilities. The research, which was approved by the
Research Ethics Committee under the number CAAE 57491016.3.0000.5237,
proceeded to the application of an interview script with the heads of the area of
management of the accessibility nucleus and the pedagogical nucleus of the IES,
besides gathering testimonies of students of the master's degree in Teaching Health
Sciences and Environment who, as trainee teachers, were submitted to a sensorial
laboratory in which they simulated the experience of subjects with disabilities and the
problems related to physical and attitudinal accessibility. After this stage, the research
subsidized the production of products with a view to teaching subjects related to the
inclusion of Persons with Disabilities (PCD) in Higher Education. Effectively, the
product is a thematic guide that articulates active learning methodologies with the
concern of developing meaningful learning with the students, so that they can express
the inclusion in an attitudinal way.

Key words: People with Disabilities, Higher Education, Mobility Limitation, Educational

Inclusion, Accessibility.
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1 - INTRODUGAO

O presente trabalho analisou aspectos relacionados a problematica da
acessibilidade e da inclusdo educacional no Ensino Superior, demonstrando de que
maneira essa questao ocorre a partir de um estudo de caso. Concepg¢des de inclusao
e acessibilidade foram abordadas, de modo que as bases legais e diretrizes
pedagogicas que séo voltadas para estabelecer normas e parametros que refletem a
inclusdo educativa de alunos com deficiéncia fisica foram investigadas ao longo do

texto.

Sabemos que os problemas relacionados a inclusdo sao refletidos por
sujeitos variados e que o poder de reivindicagao que essas pessoas, categorizadas
como deficientes, exercem sobre a esfera publica, permitiu avangos nessa area.
Atualmente, no Brasil, um marco significativo acerca da inclusdo foi expresso na
promulgacgao da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, Lei
13.146). Contudo, mesmo com a contribuigdo das legislagdes que tratam do problema
da inclusdo de deficientes, ainda temos uma lacuna relacionada a mudancga de

comportamento frente ao respeito que se deve a esses cidadaos.

Identificar os sujeitos com deficiéncia fisica e outros que possuem
necessidades educacionais especiais!, com a finalidade de elaborar estratégias de
inclusao, pressupdem mudanc¢as nos curriculos escolares e, principalmente, de
comportamento. Essas mudangas devem permear o sistema educacional como um
todo. Para efeito de delimitagdo de nossa investigacéo, trataremos das questdes
relativas a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia - PCD e outros que possuem
necessidades educacionais especiais no Ensino Superior. Sabemos que essa
questdo demanda compreender a formagao do docente e dos discursos construidos
acerca daqueles que pretendemos incluir. Questdes relativas ao como atender os
diferentes alunos em sala de aula e aquelas referentes a formacido desse aluno,

devem ser objeto de reflexdo face a cultura ja cristalizada de uma educacao voltada

" A expressé&o necessidades especiais surgiu da inteng&o de atenuar ou neutralizar a acepgdo negativa
da terminologia adotada para distinguir os individuos em suas singularidades por apresentarem
limitagdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas ou ainda sindromes variadas, altas
habilidades, condutas desviantes etc.
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para o perfil do aluno denominado “normal”. Essa discussao merece ser considerada
pelas Instituicbes de Ensino Superior, local de formagao, ndo somente profissional,

mas também de formag&o humana no mais amplo sentido do termo.

No ambito da implementacdo de politicas publicas, as Instituicbes de
Ensino Superior possuem papel fundamental na educacéao inclusiva: “a formagao e a
capacitagcao docente impde-se como meta principal a ser alcangada na concretizacao
do sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente” (Brasil/MEC/SEESP,
1998).

E possivel a inclusdo de alunos com reducdo de movimentos, surdos,
cegos, com espectro autista ou com dificuldade de aprendizagem no Ensino Superior?
Como promover recursos humanos competentes para lidar com esses sujeitos? De
que forma a inclusdo deve ser colocada em pratica contribuindo para o
desenvolvimento de todos os alunos? Lidar com o diferente exige enfrentar
obstaculos, um desafio para os sujeitos acostumados ao senso comum. Assim, como

alterar comportamentos cristalizados no cotidiano?

Tendo em vista as consideragdes apontadas, delimitamos como problema
da pesquisa a seguinte questdo: como a avaliagdo de uma Instituicdo de Ensino
Superior, elaborada a partir de um estudo de caso, que visa conhecer as agdes de
intervencao de natureza fisica e atitudinal, pode subsidiar a confec¢do de um produto
que trata do desenvolvimento de competéncias relativas a inclusdo de alunos com

deficiéncia no Ensino Superior?

Nesse sentido, o presente trabalho pretende contribuir para o
aprimoramento da implementagcdo, administracdo e avaliagdo das politicas
institucionais de acessibilidade e inclusdo a partir do conhecimento da realidade de
uma instituicdo de ensino superior. Propor agdes de ensino-aprendizagem no intuito
de promover mudang¢a de comportamento do corpo social da instituicdo de ensino

superior face as questdes relativas a acessibilidade e inclusao.

Para isso, ao longo do texto, identificamos no referencial tedrico,

fundamentos sobre o estado da questdo e, em termos metodoldgicos, optamos pelo
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estudo de caso, evidenciando a atuagdo do Nucleo de Acessibilidade? e do Servico
Pedagodgico Institucional. O referido estudo de caso, propiciou o conhecimento do
processo de implantagcdo e implementacdo da politica institucional de inclusao e
acessibilidade, conhecendo como a IES adotou acbes de intervencdo fisica e

atitudinais, em conformidade com os marcos legais de acessibilidade e incluséo.

Inclus&o exige ruptura e busca de alternativas, na visdo de Werneck (1997,
p. 53), essa ruptura se da com a “transformacao da escola, pois depende a inser¢ao

no ensino regular dos alunos com quais quer déficits e necessidades”.

Todos tém direito a alcangar um nivel melhor de escolarizacdo e um dos
segmentos mais representativos da melhoria do nivel de escolarizagéo esta no fato
do aluno entrar para o Ensino Superior. Para a maior parte da populacéo brasileira, o
Ensino Superior ainda € um “sonho”, conforme a meta 12 do Plano Nacional da
Educacéo (trata do ensino superior) o Brasil precisa aumentar a taxa bruta (n° de
matriculas sobre a populagao de 18 a 24 anos) para 50% e a liquida (n°® de matriculas
de jovens entre 18 e 24 anos sobre a populagédo de 18 a 24 anos), para 33% --
atualmente os numeros séo de 31,4% e 15,5%, respectivamente. Ocorre que, hoje o
cenario é de crise e as universidades publicas ndo estdo mais em expanséo, desta
forma a entrada da populacdo marcada pela vulnerabilidade social, bem como de sua
permanéncia, que representaria garantia e concretizagado da cidadania, se encontra

ameacada.

Assim, o presente trabalho busca contribuir com a permanéncia de
Pessoas com Deficiéncia e com a conclusao do curso escolhido por esses alunos,
para tanto acreditamos que o guia tematico pode servir de produto de Ensino no intuito
de propiciar as Instituicdes de Ensino Superior melhores garantias para o processo de

inclusao e manutengao dos alunos com deficiéncia.

2 Tem por finalidade de apoiar e promover a acessibilidade aos estudantes e servidores com
deficiéncia, mobilidade reduzida, transtorno funcional especifico da aprendizagem, transtorno global
do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagéo.
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2 — ASPECTOS JURIDICOS E EDUCACIONAIS: INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

O ambiente educacional deve ser vivenciado por todos, quando isso nao
acontece cria-se uma barreira aos relacionamentos que em muitos casos podem ser
piores que os obstaculos fisicos (DUARTE e COHEN, 2003). Assim, a democratizacao
do ambiente académico deve ser prioridade para todas as instituicdes, cabendo as
mesmas criar solugdes técnicas e pedagdgicas adequadas para que 0s espagos

educacionais sejam compreendidos e utilizados por todos.

Para tanto, existem fundamentos legais e metodoldgicos para que a
incluséo seja, de fato, efetivada; pois ndo basta somente construir rampas ou outros
elementos da acessibilidade. Para que haja uma efetiva inclusdo escolar, ha
necessidade de um conjunto de condi¢gdes de ordem pedagdgica e, por isso, de

natureza atitudinal.

2.1 — Aspectos Juridicos: sintese histérica sobre a inclusdao social da pessoa

com deficiéncia

Em termos historicos, ndo faz muito tempo que o tema tratado neste
trabalho passou a fazer parte das discussdes nas casas legislativas. Um levantamento
de bibliografias juridicas ou no ambito da gestao publica, demonstram que quase nao
existem registros de politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia antes da
promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988. Em nossa pesquisa encontramos
apenas a Emenda Constitucional n°12, de 17 de outubro de 1978 que, em seu
preambulo, informava o seguinte: “Assegura aos Deficientes a melhoria de sua

condicao social e econbémica”.

Apesar do preambulo da E.C. transparecer que os deficientes teriam seus
direitos assegurados, ela, em si mesmo foi simpldria, ndo assegurando mecanismos

para uma real garantia desses direitos, vejamos:
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Artigo Unico - E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condicdo
social e econémica especialmente mediante:

| - educagao especial e gratuita;

Il - assisténcia, reabilitagdo e reinser¢gdo na vida econémica e social do
pais;

Il - proibigdo de discriminacéo, inclusive quanto a admissao ao trabalho
Ou ao servigo publico e a salarios;

IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.

Em nossa analise, a Emenda Constitucional em destaque nao fornecia as
ferramentas que as pessoas com deficiéncia necessitavam; apenas, com a
promulgacgao da Constituicdo de 1988, é que houve a inserg¢ao desses direitos no rol
de direitos fundamentais, ainda que de forma timida foi um enorme avancgo.

Avanco esse influenciado pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948
que, ao consignar os direitos humanos e |Ihes fornecer universalidade, tornaram-nos
a base de qualquer ordenamento juridico nacional, sendo esses reconhecidamente
inerentes a todo ser humano, a todos os povos, em todos os tempos, possuindo essa
validade, independentemente da positivagdo na ordem constitucional, pois seriam,
nessa perspectiva, direitos que decorreriam da prépria natureza humana. A esse

respeito, José Luis Bolzan de Morais (MORAIS, 2002, p.64) registra que

(...) os direitos humanos, como conjunto de valores historicos basicos e
fundamentais, que dizem respeito a vida digna juridico-politico-psiquico-
econOmico-fisica e afetiva dos seres e de seu habitat, tanto daqueles do
presente quanto daqueles do porvir, surgem sempre como condi¢do
fundante da vida.

Assim, em sintese, entende-se por direitos humanos aqueles que sao
inerentes aos individuos que pertencem a ragca humana, independente de vinculagao
a um determinado Estado. Desta forma, a Constituicdo Federal do Brasil, de 1988,
surgiu como um modelo de dignidade e, principalmente, de liberdade individual, muito
pelo contexto histérico em que foi promulgada, pds periodo da ditadura militar no pais,
resgatando os avancos juridicos do pos-segunda grande guerra®, momento que ficou
marcado pela decadéncia do legalismo acritico, ante a barbarie promovida em nome

da lei pelos movimentos nazifascistas (PIOVESAN, 2012).

3 Os principais acusados de Nuremberg invocaram o cumprimento da lei e a obediéncia a ordens
emanadas da autoridade competente. Até mesmo a segregacdo da comunidade judaica, na
Alemanha, teve inicio com as chamadas leis raciais, regularmente editadas e publicadas.
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Na segunda metade do século XX, a ideia de um ordenamento juridico
indiferente a valores éticos e da lei como uma estrutura meramente formal, uma

embalagem para qualquer produto, ja ndo tinha aceitagdo do pensamento esclarecido.

A CF de 1988 foi de suma importancia na concepcédo e formagao do
convivio social, no reconhecimento da existéncia de um Estado Democratico de
Direito. O direito de ir e vir, cravado no inciso XV do art. 5° de nossa Magna Carta faz
parte desta nova diretriz, in verbis: “XV - é livre a locomogéao no territério nacional em
tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer

ou dele sair com seus bens”.

Ao longo da nova Constituicdo Federal ha outros exemplos em que o
Legislador se preocupou com o tema, como no §2° do art. 227, ipsis literis: “§ 2° A lei
dispora sobre normas de construgéo dos logradouros e dos edificios de uso publico e
de fabricagcao de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado

as pessoas portadoras de deficiéncia”.

Por outro lado, os direitos fundamentais sdo reconhecidos como
inexauriveis, pois a propor¢ao que evoluimos surgem novos interesses, sobre o tema
José Afonso da Silva (SILVA, 2007, p.153):

O reconhecimento dos direitos fundamentais do homem em enunciados
explicitos nas declaragdes de direitos, € coisa recente, e esta longe de se
esgotarem suas possibilidades, ja que a cada passo na etapa da evolugao
da Humanidade importa na conquista de novos direitos. Mais que
conquista, o reconhecimento desses direitos caracteriza-se como
reconquista de algo que, em termos primitivos, se perdeu, quando a
sociedade se dividira em proprietarios e n&o proprietarios.

Corroborando essa ideia, Norberto Bobbio afirma (2004):

O elenco dos direitos do homem se modificou, e continua a se modificar
com a mudanga das condi¢des historicas, ou seja, dos carecimentos e
dos interesses, das classes no poder dos meios disponiveis para
realizagdo dos mesmos, das transformacdes técnicas etc. Direitos que
foram declarados absolutos no final do século XVIII como a prioridade
sacre et inviolable, foram submetidos a radicais limitacbes nas
declaracbes contemporaneas; direitos que as declaracdes do século XVII
nem sequer mencionavam, como os direitos sociais, sdo agora
proclamados com grande ostentagao nas recentes declaragdes.”
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A Constituicado de 1988 propiciou um grande avanco frente aos direitos e
garantias fundamentais, e o compromisso ideologico desses direitos serve de pilar
basilar ao Estado Democratico de Direito, conforme se extrai do predmbulo de nossa

Carta Magna, in verbis:

N&s, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar
o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a segurancga, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solugao pacifica das controvérsias, promulgamos,
sob a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL.

O compromisso exposto esta em todo corpo do texto constitucional de
forma manifesta, ou subjacente, conforme se depreende logo no art. 1°, nos incisos |l
e lll, o principio da cidadania e o principio da dignidade da pessoa humana
respectivamente. Os principios expostos logo no inicio da Constituicdo versam sobre
a impossibilidade de existir Estado Democratico de Direto sem os chamados direitos
fundamentais, onde devem ser garantidos os direitos sociais, corolarios do principio

da igualdade, imprescindiveis para a efetividade da dignidade da pessoa humana:

A cidadania, como principio basico de Estado brasileiro, deve ser
compreendida num sentido mais amplo do que o de titular de direitos
politicos. Qualifica os participantes da vida do Estado, o reconhecimento
dos individuos como pessoa integrada na sociedade estatal (art. 5°).
Significa ai, também, que o funcionamento do Estado estara submetido a
vontade popular. E ai o termo conexiona-se com o conceito de soberania
popular (paragrafo Unico do art. 1°), com os direitos politicos (art. 14) e
com o conceito de dignidade da pessoa humana (art. 1° Ill), com os
objetivos da educacgao (art. 205), como base e meta essencial do regime
democratico.

Pela primeira vez também, nossa Lei Maior, refere-se aos objetivos do

Estado Brasileiro, vejamos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;
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IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Portanto, nos artigos 1° e 3° da CF/88 o Constituinte notabilizou a dignidade do
homem como valor principal servindo de diretriz para interpretacdo de todas as normas. A
educacgao também foi positivada na magna carta, em seu artigo 205, sendo um direito
de todos e dever do Estado e da familia; portanto, um Direito Social, inserido nos

Direitos Fundamentais, in verbis:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Essas normas tém exequibilidade instantédnea, com a presun¢ao de norma
pronta, acabada, perfeita e autossuficiente. Um bom exemplo é a Convencao
Americana de Direitos Humanos — CADH, também conhecida com Pacto de San José
da Costa Rica, trata-se de um tratado internacional entre os paises membros da
Organizacdao dos Estados Americanos e que foi subscrita durante a Conferéncia
Especializada Interamericana, sendo hoje base do sistema interamericano de

protecao dos direitos humanos.

O tratado em questéao foi assinado em 22 de novembro de 1969 na cidade
de San José, na Costa Rica, e ratificado pelo Brasil em setembro de 1992%. O pacto é
baseado no Declaragao Universal Dos Direitos Humanos, e procura consolidar um
regime de liberdade pessoal e de justiga social, fundado no respeito aos direitos
humanos essenciais, como o direito a vida, a liberdade, a dignidade proibindo ainda a

escravidao e serviddo humana por exemplo.

Com a reforma do Judiciario, que ocorreu com a promulgacado da Emenda
Constitucional 45/2004 (BRASIL, 2004), os tratados relativos aos direitos humanos
passaram a vigorar de imediato e a ser equiparados as normas constitucionais,
devendo, para isso, serem aprovados em dois turnos, por pelo menos trés quintos dos

votos na Camara dos Deputados e no Senado Federal.

4 BRASIL. Decreto n.” 678 de 6 de novembro de 1992
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O primeiro tratado a ser recebido como norma Constitucional a partir da EC
45/2004 (BRASIL, 2004) foi a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, voltada a inclusao social dessas pessoas e a adaptabilidade dos espacos.
Assim a Corte Interamericana de Direitos Humanos, criada pelo Pacto de San José,
e a Corte Interamericana de Direitos Humanos tem a finalidade de julgar casos de
violagao dos direitos humanos ocorridos em paises que integram a Organizagao dos
Estados Americanos — OEA. O Brasil passou a reconhecer a jurisdigdo da Corte em
1998. Como exemplo da importancia da corte € o caso que deu origem a Lei n.’
11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha, que criou mecanismos para coibir

€ prevenir a violéncia.

Porém, a Constituigdo apenas langou a pedra fundamental, ja que tais
direitos deveriam ser regulamentados por legislagdes, e isso comegou a ocorrer 12
anos depois, com as Lei Federais numeros 10.098 e 10.048. A Lei n.” 10.048 de 08
de novembro de 2000, que estabeleceram atendimento prioritario as pessoas com
deficiéncia, idosos com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, gestantes, entre
outros, bem como garantias de acessibilidade a meios de transporte publico, inovando

quanto a aplicacao de penalidades ao seu descumprimento.

Ja a Lei n.” 10.098 de 19 de dezembro de 2000 estabeleceu critérios
basicos para a promocgao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Ambas as Leis foram regulamentadas pelo Decreto n.’
5.296 de 2 de dezembro de 2004. Ja o Decreto n.” 5.296 de 2 de dezembro de 2004
(BRASIL, Decreto n.” 5.296/2004) foi fruto de um trabalho conjunto da sociedade civil
e do Estado Brasileiro, mais precisamente pela Coordenadoria Nacional para
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia que realizou diversos encontros para
debater o tema, unindo a sociedade civil, universidades, profissionais ligados a area,
bem como representantes das esferas administrativas da Unido, dos Estados do
Distrito Federal e dos Municipios, minutaram um documento visando a

regulamentacao da legislacao federal.

A minuta foi enviada ao Grupo de Trabalho Interministerial, e apos os
tramites burocraticos foi colocada em consulta publica, que inicialmente seria pelo

periodo de 05 de dezembro de 2003 a 3 de janeiro de 2004, porém como houve um
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grande numero de contribuicbes, o periodo foi ampliado até marco de 2004. As
contribuigcdes de toda sociedade foram de fundamental importancia para edicdo do
Decreto n.” 5.296 (BRASIL, Decreto n.” 5.296/2004) sendo o inicio da formagao de um

arcabouco legal que visa garantir a adequada protecao as pessoas com deficiéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.” 8.069/90) determina que
0S pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede

regular de ensino, reforgando a intengao dos dispositivos legais ja mencionados.

E, nessa esteira de ganhos de reconhecimento de direitos, a Lei n. 9.394/96
(BRASIL, 1996), conhecida como LDB, estabeleceu as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Em seu art. 39, diz que a educacio conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva e, desta forma, o docente deve estimular seus
alunos para o pensamento reflexivo, pois os profissionais também devem se
comprometer com a formacao pessoal de seus discentes. Destarte, a educacao faz
parte dos direitos fundamentais do homem, das necessidades basicas de todos,
conforme esta estabelecido na Declaragcao dos Direitos Humanos (ONU, 1948), nos

itens 1, 2 e 3 do art. 26, sendo, vejamos:

Artigo 26. 1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugéo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugao
elementar sera obrigatdria. A instrugao técnico-profissional sera acessivel
a todos, bem como a instrugao superior, esta baseada no mérito. 2. A
instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nag¢des e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em
prol da manutengcdo da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na
escolha do género de instrugdo que sera ministrada a seus filhos.

No ano de 2009 a emenda constitucional n.” 59 (BRASIL, 2009) alterou a
condi¢cao do Plano Nacional de Educacdao — PNE, deixou de ser uma disposi¢ao
transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.” 9.394/1996 para
ser uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que os
planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O Plano Nacional de Educacéo,
em vigor foi instituido pela Lei n.” 13.005/2014 (BRASIL, Lei n.” 13.005/2014), com
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vigéncia por 10 anos a contar da publicagdo da Lei, com vistas ao cumprimento do

disposto no art. 214 da Constituicao Federal.

A evolugao da legislagao prosseguiu, até que em janeiro de 2016 entrou
em vigor a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, Lei 13.146),
marcando relativo avango no reconhecimento do direito para 45 milhées de Brasileiros

que possuem algum tipo de deficiéncia.

A referida Lei afirma a autonomia e a capacidade desses cidadaos para
exercerem atos da vida civil em condi¢gbes de igualdade com as demais pessoas. O
texto foi reajustado ao longo de 15 anos no Congresso Nacional, para poder atender
as demandas dos movimentos sociais e aos termos da Convencéo sobre os direitos
das Pessoas com Deficiéncia (Decreto Legislativo 186/2008), que recomendava a

eliminacao de qualquer dispositivo que associasse deficiéncia com incapacidade.

A promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia foi
mais um avango, agora adentra-se no periodo de ajustes onde o ideal é criar uma
cultura de inclusao e superar as barreiras que ainda existem e que poderao ainda

surgir na medida que se exercem os direitos previstos na Lei.

A Legislacdo modifica o conceito de pessoa com deficiéncia, no sentido de
ampliar, conforme art. 2° da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, Lei n.” 13.146/15):

Art. 2°: “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condig¢des
com as demais pessoas.”

Introduz e reafirma outros direitos também:

Capacidade civil: Garantiu as pessoas com deficiéncia o direito de casar
ou constituir unido estavel e exercer direitos sexuais e reprodutivos em igualdade de
condi¢cbes com as demais pessoas. Também |hes foi aberta a possibilidade de aderir

ao processo de tomada de decisdo apoiada (auxilio de pessoas de sua confianga em
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decisdes sobre atos da vida civil), restringindo-se a designacéo de um curador a atos

relacionados a direitos de ordem patrimonial ou negocial.

Inclusao escolar: Assegurou a oferta de sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades de ensino. Estabeleceu ainda a adog¢ao de um projeto
pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado, com
fornecimento de profissionais de apoio. Proibe as escolas particulares de cobrarem

valores adicionais por esses servigos.

Auxilio-inclusao: Criou beneficio assistencial para a pessoa com
deficiéncia moderada ou grave que ingresse no mercado de trabalho em atividade que

a enquadre como segurada obrigatoria do Regime Geral de Previdéncia Social.

Discriminagcao, abandono e exclusao: Estabeleceu pena de um a trés
anos de reclusdo, mais multa, para quem prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento ou exercicio de direitos e liberdades fundamentais da pessoa com

deficiéncia.

Atendimento prioritario: Garantiu prioridade na restituigdo do Imposto de
Renda aos contribuintes com defici€ncia ou com dependentes nesta condicdo e no

atendimento por servigos de protec¢ao e socorro.

Administragao publica: incluiu o desrespeito as normas de acessibilidade
como causa de improbidade administrativa e criou o Cadastro Nacional de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-Incluséo), registro publico eletrénico que ira

reunir dados de identificacdo e socioecondémicos da pessoa com deficiéncia.

Esporte: Aumentou o percentual de arrecadacado das loterias federais
destinado ao esporte. Com isso, 0s recursos para financiar o esporte paraolimpico

deverao ser ampliados em mais de trés vezes.

A Lei traz regras e orientagdes para a promog¢ao dos direitos e liberdades
das pessoas com deficiéncia. E ainda que necessite de regulamentagéo em alguns

artigos, a maioria deles € autoaplicavel.
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Bem, como podemos perceber, a esteira de avangos juridicos nao significa
que a realidade, tal como a percebemos, seja o reflexo do que esses avangos
puderam positivar em termos de legislagbes. Porém, acreditamos que esse
reconhecimento de garantias para a afirmag¢ao do Estado Democratico de Direito tem
na Educacao a ferramenta de transformacéao social que permitiria tornar a formalidade
juridica algo transmutado de modo material. Em sintese, os fundamentos da Lei
escrita, como reflexo tedérico do mundo que queremos, pode ter na Educacédo a

ferramenta de transformacgao social para a pratica efetiva desses direitos e garantias.

Assim, nossa abordagem agora tem sua circunscrigdo aos aspectos
educacionais, em que pretendemos estabelecer a compreenséo de como a educacgao
sofreu modificacbes em relacdo ao trato das pessoas com deficiéncia, procurando
entender, em sintese, como ocorre esse processo desde os primeiros anos do pré-

escolar até a possivel entrada desses sujeitos no ensino superior.

2.2 — AlInclusao de Pessoas com Deficiéncia no ambito da Educagao Formal

Muito embora, atualmente, utilizemos o conceito de Pessoas com
Deficiéncia para nos referirmos ao segmento da populagdo que possui algum tipo de
deficiéncia, sejam elas de natureza fisica ou mental, em que pese os mais variados
graus dessas deficiéncias, esse conceito € relativamente novo e seu uso ainda

esbarra em outras conceituagdes utilizadas para caracterizar esses sujeitos.

Na historia da Educacgéo recente, o conceito de Educacgao Especial foi o
mais utilizado. A literatura se refere a trés fases distintas da educagao especial, a
primeira, chamada de fase assistencialista que teve inicio no século XVIIl, momento
no qual as pessoas com diferentes tipos de transtornos eram atendidas em instituicdes
de caridade, que tinham por objetivo final separa-las do convivio em sociedade (GRAU
RUBIO, 1998).

A segunda fase inicia-se no século XIX, e conforme Maria Odete Emygdio
da Silva (2000, p. 99) nos ensina, foi a época da educagado especial em centros

especificos, quando sao criados centros diferentes para cada tipo de deficiéncia, nos
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quais se desenvolve um ensino especializado quanto aos professores, instalagdes,

atendimento clinico e outros componentes.

Por fim, a terceira fase, por volta dos anos 70, é o periodo de integracao
escolar, que aparece em resposta a segregacgao instituida nas fases pretéritas e

instigadas pelas declarag¢des internacionais dos direitos humanos (UNESCO, 2003).

A normatizacgao, originalmente proposto em no inicio da década de 1960
por Niels Erk Bank-Mikkelsen, diretor no Danish Nacional Board Of Social Welfare,
com sede na Dinamarca, supde que as pessoas com deficiéncia devem, sempre que
possivel, aderir aos comportamentos que sao usuais em seu entorno cultural,
desenvolver um estilo de vida tdo normal quanto possivel realizando as atividades que
sao cotidianas nas vidas de outros individuos (GRAU RUBIO 1998).

A normalizagdo esta correlacionada a fase de integragdo escolar,
direcionando para trés niveis de inser¢gao do aluno com deficiéncia, como Mazzotta
(1982) explica:

Integragcao social — reduzir a distancia funcional entre as pessoas com
deficiéncia e sem deficiéncia, o que significa (no caso da integragéo escolar) que todos
os discentes tém acesso aos mesmo recursos da escola, podendo usa-los em co-

utilizacdo ou em cooperacao;

Integragao fisica — reduzir a distdncia geografica entre os dois grupos
(deficientes e sem deficiéncia), sendo com alunos no mesmo ambiente ou com salas

apesar de segregadas na mesma escola;

Integracgéao social — reduzir a distancia social entre as pessoas deficientes
e nao deficientes, demonstrando que o ambiente social € 0 mesmo para ambos, todos
fazem parte da mesma comunidade, na convivéncia com pessoas nao deficientes,

mantendo contatos regulares, espontaneos e interativos.

A pessoa com deficiéncia tem o direito de experimentar um estilo ou padrao

de vida que seria normal em sua propria cultura, possuir padrao de vida semelhante
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as de outros elementos da sociedade, e ndo se tornar “normal” o diferente, como o

préprio propositor do termo, Bank-Mikkelsen dizia (1969, p. 227).

Muito embora o préprio termo Pessoa com Deficiéncia seja o utilizado pela
legislacdo que trata do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ainda temos no meio
educacional o termo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. As
necessidades em questao seriam a disponibilidade de meios especiais de acesso ao
curriculo, com equipamentos, recursos, instalagbes adaptagbes e modificacbes do
meio fisico, do espaco, ou de técnicas de ensino especiais, bem como uma atencao

especial a estrutura social e ao clima emocional nos quais se processa a educagao.

Nao existe um unico conceito de Necessidades Educacionais Especiais,
seja com base nas diferentes deficiéncias educacionais especiais (mental, sensorial,
fisica), seja em funcdo das dificuldades de aprendizagem, o que denota a

complexidade da integragao de alunos com essas necessidades na escola regular.

Mas independente da questdo conceitual, € necessario ter em mente que
a simples insergdo deste aluno na escola regular ndo sera capaz de fazer sua
inclusao, pois trata-se de um processo complexo que nao tem na escola um fim, mas

sim um meio para integracao do individuo na sociedade (ANACHE, 1994).

Conforme reiterado em muitos momentos, o ensino deve ter um quadro de
adaptagcdo as necessidades educacionais de quaisquer alunos, sejam, estas
necessidades individuais, especiais ou comuns, e ndo o inverso, assim, segundo
Baumel (1998), a escola inclusiva define-se quando reconhece as necessidades dos
escolares, buscando a acomodacéo dos estilos e ritmos de aprendizagem, os ajustes
do tempo e dos espacos, vislumbrando uma educac¢ao de qualidade para todos os

alunos.

Como reiteramos anteriormente, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994) considera as escolas como as instituicbes com maiores habilidades para
combater as atitudes discriminatorias, surgindo assim comunidades abertas e

solidarias, criando uma sociedade inclusiva e atingindo a educagao para todos.
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Pelo histérico demonstrado até aqui, a Educacgao Inclusiva solidificou-se
como uma garantia do direito a educagéao para todos, mudando assim a forma como
sdo encaradas as dificuldades educacionais. Os alunos com necessidades
educacionais especiais passam a ser reconhecidos como estimulo em sala de aula,
provocando adogao de estratégias para criar um ambiente educativo mais rico para
todos, e, para que isso ocorra, devem existir mudancas metodolégicas (AINSCOW,
1997).

Destarte, para Baumel (1998), a escola inclusiva deve ter como principios:
a valorizagao da diversidade, repensando categorizagdes e representagdes sobre os
alunos; devem melhoraras repostas de e para cada aluno promovendo a real
participagcao do aluno na experiéncia escolar; e oferecer apoio para todos os alunos
obterem éxito, o que implica em admitir dificuldades e diferengas, encaminhando

formas concretas de melhoria do proprio ensino.

Nao obstante, toda a luta narrada pelo processo de democratizacdo do
acesso a escola, permitiu que o aluno complete o ensino regular e chegue as portas
do ensino superior. Tal como ocorre no ensino basico, as condigdes para permanéncia
e qualificagcao destes alunos padecem dos mesmos problemas apresentados alhures,

problemas que serdo decodificados no topico a seguir.

2.2.1 Status atual da Inclusao de Pessoas com Deficiéncia nos Sistemas Formais

de Ensino do Brasil

Refletir sobre o bindmio inclusdo/exclusdo possibilita ampliar a reflexao
sobre o papel da Escola Inclusiva, pois a escola e a sociedade se influenciam, mas
nao possuem a mesma forga, assim, a escola ndo apenas reproduz as injusticas
sociais, vez que € necessario dotar seus educandos de capacidades intelectivas,
afetivas, capaz de transformar, concretizar a sociedade mais justa e libertadora
(FREIRE, 1987).

Na histéria da Humanidade, o conceito de inclusdo sofreu alteragdes, se
em muitos modelos de Estado, como ocorreu com o fascismo e o nazismo, a

sociedade ideal era aquela que possuia praticas eugénicas, isolando as pessoas com
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deficiéncias, a superacado desses modelos de Estado, como vimos em tépico anterior
sobre os avancos juridicos para o reconhecimento e garantias dos direitos humanos,
trouxe uma outra perspectiva de sociedade, que denominamos sociedades inclusivas.
Essas, por sua vez, seriam aquelas que promovem o respeito e a dignidade e a

igualdade na diferenga, de todos os seus cidad&os.

Manter os deficientes em situagdo de confinamento, hospicios, asilos,
como também, em “escolas especiais”, em que os individuos considerados inaptos,
em nada poderiam contribuir para o funcionamento da sociedade tornou-se teoria
superada atualmente. Ainda assim, os modos de subjugar esses individuos podem
ser observados no mercado de trabalho, ja que os poucos que conseguem chegar
neste estagio social, sdo tratados na condicdo de cidadaos inferiores, o que

representa desafio para a implementagao das Politicas Publicas de Incluséo.

A educacao dos Alunos com Deficiéncia ainda € uma realidade para
poucos, chegar no ensino superior € ainda um desafio. Na primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4024/61, verifica-se um movimento de
integracédo dos alunos da Educacéo Especial. Estabelecia o art. 88 da referida Lei o

seguinte:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.(Revogado pela Lei n® 9.394, de 1996)

Lendo apenas o referido artigo, consegue-se entender como a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional enxergava os alunos com deficiéncia, ou
seja, os alunos é que deveriam se enquadrar no sistema geral de educagao, o que
implicava num atendimento educacional homogeneizado, organizado nos mesmos

moldes dos servicos educacionais para todos os alunos.

Quando o aluno nao pudesse participar desta situacdo comum de ensino,
ele receberia atendimento em servigos educacionais especiais. Ja a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, Lei n.” 5.692/71, possuia o entendimento
de que a educacgdo especial existiria em paralelo a educagdo comum, sem que

houvesse uma integragdo do sistema. O aluno, dito “especial’, ainda ndo estaria
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totalmente integrado ao sistema. A Lei em destaque mantém a divisdo dos alunos

considerados “normais” e dos “especiais”, in verbis:

Art. 9. Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com
as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao.

Diferente da Lei n” 4.024/61, que centralizava uma orientacao liberal, com
énfase na qualidade a segunda LDB priorizava a quantidade, objetivando a adaptagao
do sujeito ao meio, do que sua emancipagéo e autonomia. A LDB de 71 classificava
a deficiéncia visual e auditiva como fisica, incluindo os superdotados, ndo sendo clara
ao identificar quais sujeitos deveriam receber tratamento especial, nem como esse
tratamento seria. Como se sabe, nao surtiu o efeito esperado além de piorar a divisao

entre ensino especial e comum.

A Legislacdo sofreu modificagbes, buscando integrar os alunos com
Deficiéncia na educagao comum, possibilitando a normalizacédo do ensino. Assim, no
ano de 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educagao Especial, conduzindo o
rito de integragdo que adequa o aluno ingresso as classes comuns do ensino regular,
de modo que os alunos com deficiéncia possam acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos

normais.

Observa-se que essa Politica ndo provocou uma revisdao das praticas
educacionais de maneira que sejam prestigiados potenciais distintos de
aprendizagem no ensino comum, mantendo a obrigagcéo da educacgao desses alunos

exclusivamente no campo da educacao especial.

A Legislacao atual sobre o tema, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n.” 9.394/96), apregoa que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos métodos, recursos, curriculo e organizagao especificos para atender as suas
necessidades. Proporciona a aceleragao dos estudos aos superdotados e a término
especifico aqueles que n&o galgaram o grau exigido para a conclusdo do ensino

fundamental, em razao de suas deficiéncias. Uma mudanca foi a substituicdo do termo
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integracéo para o termo inclusao, influenciada pela Declaragdo Mundial de Educagéao
para todos (UNESCO, 1990) e a Carta de Salamanca (UNESCO, 1994):

(...) as escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o
meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar
educacéao para todos; além disso, proporcionam uma educacgéo efetiva a
maioria das criangas € melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagédo
custo-beneficio de todo o sistema educativo (...)

No ano de 1999, a Lein.” 7.853/89 (BRASIL, 1989) foi regulamentada pelo
Decreto n.” 3.298, definindo a educacgao especial com um carater transversal a todos
os niveis e esferas de ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educacao
especial ao ensino regular. Amparando essas mudancgas, as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educagao Basica, Res. CNE/CEB n.” 2/2001 (Conselho

Nacional de Educagao, 2001) em seu art. 2° determina o seguinte:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢bes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

A escola agora passa a ter o compromisso na educacéo de todos e para todos,
deixando de depositar apenas no aluno seu sucesso ou fracasso escolar. Os dados
referentes a educacao basica e educacao especial estdo sob responsabilidade do
Instituto Nacional de estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP® sendo
o Censo Escolar da Educagao Basica o seu principal instrumento de coleta de
informagdes. Segundo Rigotti e Cerqueira (2004, p.74), tal instrumento tem por

objetivo:

(...) fornecer informacgdes e estatisticas para a realizagdo de diagnosticos
e analises sobre a realidade do sistema educacional do pais, subsidiando
a definicdo e a implementacao de politicas orientadas para a promocéao
da equidade, efetividade e qualidade do ensino.

5 O Instituto Nacional de estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep € uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educagédo (MEC), cuja missdo € promover estudos, pesquisas e
avaliagbes sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulagéo e
implementacdo de politicas publicas na area educacional a partir de parametros de qualidade e
equidade, bem como produzir informagdes claras e confiaveis aos gestores, pesquisadores,
educadores e publico em geral.
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Conforme o censo escolar de 2016, apresentado pelo Ministério da
Educacgao, ha um crescimento nas matriculas da educagao especial nas classes
comuns do ensino regular. Os dados apontam uma tendéncia da cultura inclusiva,

uma escola para todos, democratizando o ensino.

Hoje, 82% dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades estéo incluidos em classes comuns, vejamos:

Educagdo Especial - Namero de matriculas de educagao
infantil - Brasil - 2008 - 2016
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Fonte: InepData

O Instituto Nacional de estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— Inep é nacionalmente reconhecido como referéncia na realizacdo de pesquisas
sobre o Sistema Educacional Brasileiro. Os dados apresentados pelo Inep revelam a
amplificacdo das matriculas nas classes comuns, o que exigiu das escolas uma
adequacao a recepc¢ao de todos os alunos, e nao o inverso. Em 2008, o percentual
das escolas Brasileiras que tinham alunos com deficiéncia era de apenas 31%, hoje

esse percentual atinge a marca de 57,8%:
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Educacgao Especial - Namero de Matriculas no ensino
fundamental - Brasil - 2008 - 2016
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Fonte: InepData

Mas ainda estamos longe do ideal, trés em cada quatro escolas no Brasil
nao contam com itens basicos de acessibilidade, faltam rampas, corrimaos, piso tatil
e sinalizacdo. Existem banheiros adequados a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida em 33% das escolas em anos iniciais, em 48% daquelas que oferecem os
anos finais e em 58% nas de ensino médio:

Educagao Especial - Nimero de matriculas no ensino
médio - Brasil - 2008 - 2016
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Fonte: InepData

Os desafios propostos pelo Plano Nacional da Educacao, explicita que a
universalizagao deve incluir este segmento da populagcédo de 4 a 17 anos,

preferencialmente na rede regular de ensino:
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Fonte: InepData

Por ser um fato novo ainda, com pouco mais de seis anos, muitos pontos
permanecem obscuros, passiveis de questionamentos por parte de docentes e
pesquisadores. Desde de 2008 o Ministério da Educacédo (MEC) vem promovendo a
transformacao dos atuais sistemas de Ensino em sistemas Educacionais Inclusivos,
por meio da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, utilizando agdes que tem como objetivo a eliminagado de barreiras fisicas,

pedagogicas e da comunicagéo.

Em se tratando de Ensino Superior, objeto de nossa pesquisa, essa politica
almeja assegurar as pessoas com deficiéncia o ingresso e as oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como nao restringir sua
participacdo em determinados ambientes e atividades em razdo da deficiéncia. A
politica de acessibilidade no ensino superior esta consolidada pela ampla legislagcéao
exposta. Uma das principais a¢des do Ministério € o estimulo a criagao e consolidacao

de Nucleos de Acessibilidade na Instituicdes de Ensino Superior.

Os nucleos devem organizar acdes que garantam a inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia (PCD) na vida académica, eliminando as barreias pedagogicas,
arquitetdnicas e na comunicagao, promovendo o cumprimento dos requisitos legais

de acessibilidade. Cabe ao nucleo oferecer condicbes de acessibilidade e



33

permanéncia aos alunos e servidores das Instituicdes de Ensino Superior, facilitando

o encaminhamento das demandas de acessibilidade.

2.2.2 - Decodificando a Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior

Educacao Inclusiva € um conceito abrangente, que envolve ndo somente o
processo de inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais ou de
disturbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus graus, mas,
fundamentalmente, todas as diferengas possiveis entre as pessoas. O tema adquiriu
relevo e centralidade nos ultimos anos, exatamente em fungdo do agravamento das
desigualdades e do evidenciamento da escalada de inumeras formas de
discriminagao social (FONTES, 1996 p.11).

De acordo com os dados do Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE)®, existiam no Brasil 45.606.048 pessoas com deficiéncia, o que
representa 23,9% da populagdo. Considerando as pessoas com deficiéncia com mais
de 15 anos no pais, 61,13% nao tém instrucao ou tém somente o ensino fundamental
completo. Outros 14,15% tém ensino fundamental completo ou médio incompleto, 17,67%
tém ensino médio completo ou superior completo e apenas 6,66% concluiram um curso
superior (IBGE, 2010). Os dados revelam que a deficiéncia mais frequente entre a
populacao brasileira € a visual, seguida pela deficiéncia motora, deficiéncia auditiva e
a deficiéncia mental intelectual. O IBGE destaca que a Regido Nordeste registra os
maiores niveis para todas as deficiéncias, ja a Regido Sul apresentou o menor
percentual de pessoas com deficiéncia visual, no Centro-Oeste a menor taxa de

deficiéncia auditiva e motora, e a Regiao Norte, tem menos deficientes mentais.

8 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é uma fundag&o publica da administragdo
federal brasileira criada em 1934 e instalada em 1936 com o nome de Instituto Nacional de
Estatistica- O nome atual data de 1939.
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Populagao com deficiéncia no Brasil
EM PORCENTAGEM

Média  Tipo de Deficientes Deficientes por
Nacional deficiéncia por regido unidade federativa
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Fonte: IBGE/2010

Ainda segundo dados do Censo da Educacao Superior do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2016), em um periodo de dez
anos, entre 2004 e 2014, o acesso de pessoas com necessidades educacionais especiais
ao ensino superior deu um salto no pais, mas quando esses numeros sdo comparados
com os dados totais de ingresso nas faculdades e universidades brasileiras, essa

participacao ainda € minima.

Em 2004, o numero de pessoas com deficiéncia que se matricularam em
cursos superiores presenciais € a distancia no Brasil foi de 5.395, o que representou
somente 0,12% do total de matriculas no pais naquele ano, que foi de 4.223.344, de

acordo com o Inep (Inep, 2016).
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Pessoas com deficiéncia no Brasil

45.606.048

Percentual de pessoas com deficiéncia no Brasil, segundo o Censo 2010

Da populagao
23,9% brasileira

Grau de instrucao das pessoas com deficiéncia no pais*

Superior Sem instrucdo
completo™ ou fundamental
completo

*Com 15 anos ou
mais de klade

Fonte: IBGE/2010

No ano de 2014, por conta de um conjunto de fatores, como criagéo de novas
instituicbes e cursos e, ainda estimulo ao acesso por meio de iniciativas como o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
Programa de Financiamento Estudantil (FIES), o numero de matriculados no ensino
superior como um todo teve um grande incremento e o ingresso de pessoas com

deficiéncia nestas instituicdes também cresceu.

O Inep aponta que em 2014, 7.828.013 estudantes se matricularam em cursos
superiores no pais, o que representou um crescimento de 85,35%, frente a 2004. Em
relagéo aos alunos com necessidades educativas especiais 0 aumento foi muito maior na

mesma comparagao, 518,66%, atingindo 33.377 matriculas (IBGE, 2010).

Apesar do ingresso das pessoas com deficiéncia ter aumentando trés vezes e
meia, em relagao ao total de matriculas no ensino superior do pais em 2014 o percentual

nao chegou nem perto de 1% do total, representando somente 0,42% (Inep, 2016).
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Acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino superior
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Percentual de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior do pais
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Fonte: Inep

Abrir as portas da academia para aqueles que comumente sado excluidos
deste ambiente demanda alguns cuidados. Os alunos entram nas universidades,
porém nao encontram um local acolhedor, normalmente uma vez dentro, ha pouco
para ser oferecido, ndo existindo condi¢cbes para receber as dificuldades fisicas ou
culturas diferentes destes alunos, conforme a psicéloga social, Doutora em psicologia
social, Bader Sawaia (1999, p.09):

“A dialética inclusao/exclusao gesta subjetividades especificas que véo
desde o sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou revoltado. Essas
subjetividades ndo podem ser explicadas unicamente pela determinagao
econdmica, elas determinam e sdo determinadas por formas
diferenciadas de legitimacdo social e individual, e manifestam-se no
cotidiano como identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia e
inconsciéncia’”.
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A inclusdo implica uma mudanga de paradigma educacional a medida que
exige uma reorganizacao das praticas escolares, praticas essas que tém evidenciado
a necessidade de adequacbes curriculares para poder atender as necessidades
particulares de aprendizagem dos alunos. Essa reorganizagao deveria comegar na
forma como as Instituicbes de Ensino Superior capacitam seus docentes. Libaneo,
2008: “A formacao profissional € um processo pedagdgico, intencional e organizado,
de preparacgao tedrico-cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente

0 processo de ensino” (p.27).

O filésofo Marcos Tarciso Masetto, professor titular da Pontifica
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, no que tange a pratica docente, afirma que
“todos os professores querem que seus alunos aprendam, mas nem todos estao
atentos a algumas caracteristicas do processo de aprendizagem” (Masetto, 2003,
p.169)

Masetto define bem a realidade que vivemos. O oficio do professor ndo se
limita apenas a repassar informacbes para qualificar o individuo para uma
determinada profissédo, o professor tem um papel mais importante que o de confirmar
ou nao, que o de dizer certo ou errado as perguntas ou respostas do aluno. O
professor deve estar ciente as questdes que envolvem o seu aluno, principalmente no
que cerne as dificuldades e habilidades do mesmo. O cuidado na forma como o
conteudo didatico é repassado deve estar em um plano superior ao préprio conteudo,

contribuindo assim com um melhor aprender do aluno, nas palavras do autor:

Recentemente, professores universitarios comegaram a se conscientizar
de que seu papel de docente do ensino superior, como o exercicio de
qualquer profissao, exige capacitagdo propria e especifica que néao se
restringe a ter um diploma de bacharel, de mestre ou doutor, ou apenas
0 exercicio de uma profissado. Exige isso tudo e competéncia pedagogica,
pois ele € um educador, alguém que tem a missdao de colaborar
eficientemente para que seus alunos aprendam, esse € seu oficio e
compromisso. Para desempenhar bem esse papel, o professor necessita
de uma formagao pedagadgica. (2003, p.15)

Conforme ja apontado, a educagao é para todos, incluindo o aluno com
algum tipo de deficiéncia fisica ou outras necessidades educacionais especiais.

Educacédo como um direito social demanda o exercicio de outros direitos para ser
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efetivada na rotina destes alunos, a acessibilidade € um deles, direito constitucional

de suma importancia para efetivagao da inclusao escolar.

Consoante se depreende dos topicos anteriores, existe aparo legal no que
tange a obrigacédo das escolas em receber esses alunos, porém o acolhimento nao
deve ser apenas formal, para cumprir com a obrigacéao legal, o aluno com deficiéncia

deve ter condi¢des efetivas de realizar integralmente suas potencialidades.

Neste viés, o professor para conduzir com competéncia o processo de
ensino aprendizagem, devera ter uma sedimentada base tedrica associada a sua

pratica docente. O educador Paulo Freire (1996) completa o raciocinio:

“O que importa, na formacao docente, ndo é a repeticdo mecanica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das
emocgoes, do desejo, da inseguranga a ser superada pela seguranga, do
medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem. “ (FREIRE 1996 p.
45)

Temos avancgados na inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
ensino superior, em 2005 com a promulgacao da Lei n.” 10.436 que, entre outros
pontos, regulamenta a difusdo da lingua de sinais brasileira e da lingua portuguesa
para acesso dos surdos a educacao. Outro ponto importante abordado pela legislagcao
em comento estda em seu art. 8° no qual afirma que as instituicdes de ensino da
educacao basica e superior, publicas e privadas, deverao garantir as pessoas surdas
acessibilidade a comunicagcdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de

educacao.

Ainda existem divergéncias sobre como tornar viavel a inclus&o, seja do
ponto de vista econémico ou politico, porém sobre a 6tica dos direitos humanos e dos
valores morais essa discusséo ndo existe. Os direitos humanos sdo a base de
fundamentacdo de varios autores para promover a igualdade de oportunidades.
Diversificar a populagdo escolar pressupde tratamento diferenciado aos alunos

diferentes, criando igualdade de oportunidades aos incluidos o sistema educacional.
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Contudo, o desafio a ser transposto ndo se restringe ao campo da
construcéo de legislagbes, pois sabemos que o nao reconhecimento de direitos
implica em habito, o que nos indica que haveria uma cultura cristalizada no seio social

que teria dificuldades em reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia.

A luta pelo processo de democratizagdo ao acesso no ensino superior ja é
uma realidade, e o que ainda se vé sé&o tentativas de incorporagao da diferenga como
se fosse o idéntico, 0 mesmo, a identidade (SKLIAR, 2002), nos levando a questionar
que nao se deve limitar apenas as caracteristicas fisicas do ambiente escolar, mas a

dimenséao atitudinal deve ser revista.
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3 — O PROBLEMA DA ACESSIBILIDADE E A DIMENSAO ATITUDINAL

O verdadeiro Estado de Direito apenas sera atingido quando se
promover uma renovagao e todos perceberem que o homem é que deve circular a
sociedade e o Estado, e é através das politicas publicas que sdo reconhecidos os
direitos. Nas palavras do professor BONAVIDES (2006, p.572)

“A globalizagdo politica neoliberal, caminha silenciosa, sem nenhuma
referéncia de valores. Mas nem por isso deixa de fazer perceptivel um
designo de perpetuidade do status quo de dominagéo. Faz parte da
estratégia mesma de formulagao do futuro em proveito das hegemonias
supranacionais ja esbogadas no presente”.

A discussao do tema aponta que a mudanga de comportamento frente as
pessoas com deficiéncia deve partir, dentre outros agentes, daqueles que atuam no

sistema educacional, pois de acordo com Carlos Skliar (1999):

A deficiéncia ndo € uma questdo biolégica e sim uma retorica social,
histérica e cultural. A Deficiéncia ndo € um problema dos deficientes ou
de suas familias ou dos especialistas. A deficiéncia esta relacionada com
a propria ideia da normalidade e com sua historicidade. (1999, p.18)

Os registros cotidianos visualizam o desrespeito aquelas normas basicas
relativas aos direitos desses sujeitos. As barreiras atitudinais nem sempre sao
intencionais ou percebidas, por exemplo, as vagas de estacionamento reservadas a
deficientes fisicos sdo, hodiernamente, ocupadas por outros, a utilizacdo de rétulos,
de adjetivagbes, de substantivagcdo da pessoa com deficiéncia como um todo
deficiente, dentre outras. Ha inumeros outros exemplos, no trato da acessibilidade e

da incluséo, vejamos:

Figura 1 — Rampas de acesso

Fonte: internet
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Observa-se na figura 1 rampas destinadas a pessoas com dificuldade na
locomocgédo sendo ocupadas por bicicletas, € bem possivel que a pessoa que ali
prendeu sua bicicleta ndo pensou para quem a rampa foi feita, pois o deficiente é

invisivel, ndo existe ou nao ira passar por aqui.

Trata-se de barreiras atitudinais, assim, nos parece relevante abordar a
questdo, ja que essa seria promotora de mudangas significativas acerca da

representacao que construimos sobre as pessoas com deficiéncias.

As barreiras atitudinais podem ser baseadas em preconceitos explicitos ou
a eles dar origem, aparecem na nossa linguagem, em ag¢des e em omissodes, podendo

se apresentar de diversas formas, entre das quais destacamos:

¢ Piedade: ter atitudes protetoras em relacdo ao aluno com deficiéncia,
estimular a turma a antecipar-se as pessoas com deficiéncia, realizando as
atividades por elas, atribuindo-lhes uma pseudoparticipacao;

¢ Ignorancia: desconhecer a potencialidade do aluno com deficiéncia;

e Adoracao do heréi: considerar o aluno como excepcional,
extraordinario ou especial, simplesmente por superar uma deficiéncia pela
minima agao realizada na escola, como se inusitada fosse sua capacidade
de viver e interagir;

¢ Exaltagcao do modelo: utilizar o aluno com deficiéncia como modelo de
persisténcia e coragem diante os demais;

e Compensacgao: acreditar que os alunos com deficiéncia devem ser
compensados de alguma forma, minimizar a intensidade das atividades
pedagogicas, achar que tais alunos devem receber vantagens;

o Atitude de segregacao: acreditar que os alunos com deficiéncia s6
poderao conviver com os de sua mesma faixa etaria até um dado momento
e que, para sua escolarizagao, elas deverao ser encaminhadas a escola
especial, com profissionais especializados;

e Padronizagao: fazer comentarios sobre o desenvolvimento dos alunos,
agrupando-os em torno da deficiéncia; conduzir os alunos com deficiéncia

as atividades mais simples, de baixa habilidade, ajustando os padrdes ou,
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ainda, esperar que um aluno com deficiéncia aprecie a oportunidade de
apenas estar na escola;

e Assistencialismo e superprotegcao: impedir que os alunos com
deficiéncia experimentem suas proprias estratégias de aprendizagem,
temendo que eles fracassem; nao deixar que explorem os espacos fisicos
da escola com medo que se machuquem; n&do avaliar o aluno pelo seu
desenvolvimento, receando que ele se sinta frustrado com alguma

avaliagcdo menos positiva.

Como no caso das bicicletas na rampa de acesso apresentado
anteriormente, muitas dessas acbes aparentemente sem importancia nutrem as

barreiras atitudinais.

As universidades nao estao fora da historia de um pais e refletem parte de
suas tradicdes, de seus avangos e dos seus retrocessos, afirmam Moreira e Correia
(2007), desta forma, as instituicdes de ensino superior reproduzem muitos dos tragos
caracteristicos da sociedade a qual pertence. Podemos dizer que as Instituicbes de
Ensino Superior mantém uma relacédo dialética com a sociedade pois ao mesmo
tempo que operam no meio social, acabam sendo influenciadas e moldam o seu papel

e seu modo de atuar.

Por tais motivos, existem fatos que contribuem para a inclusao de Pessoas
com Deficiéncia e outros que atravancam esse processo na educagao superior. Muitas
das dificuldades encontradas se apresentam como barreiras atitudinais, como a falta
de formacdo pedagodgica e profissional dos oérgaos diretivos, auséncia de
acessibilidade e de recursos tecnologicos que contemplem a diversidade e
principalmente a falta de conhecimento relativo ao processo de ensino-aprendizagem

desses novos alunos.

Posto isto, é de fundamental importancia a formagado pedagogica que
contemple a singularidade de cada individuo, as Universidades devem se adequar as
necessidades educacionais de todos os alunos, garantindo, sem excegdes, 0
desenvolvimento das suas potencialidades, nas palavras de Rocha e Miranda (2009,

p.6),: “o papel social da universidade é fundamental, ela ndo podera ser indiferente a
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diferenca, € necessario que se busque um processo educacional mais justo e

democratico”.

E certo que a inclusdo de Pessoas com Defici&éncia no ensino superior “néo
esta ligado a um processo que se finda nos meios de mobilidade social de uma classe
social mais baixa para outra mais elevada ou de uma classe especial para outra
regular” (SANTOS, 2008, p. 18).

Apesar que possuirmos um acervo legal nacional que garanta a inclusao
no Ensino Superior (Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional, Estatuto do Deficiente entre outros), bem como documentos
internacionais (Declaragdo de Salamanca em 1994 como exemplo), ainda se faz
necessario a mudanga de mentalidade da sociedade sobre a pessoa com deficiéncia

e as suas possibilidades.

Ha ainda preconceito no cotidiano das pessoas com deficiéncia o que
prejudica o desenvolvimento das mesmas, neste sentido Lima e Tavares (2008)
ponderam que essa situagdo como sendo uma forma de barreira atitudinal, advinda
do desconhecimento das reais possibilidades dos alunos com necessidades

educacionais especiais criadas a partir de esteredtipos.

Somado ao preconceito social, a falta de politicas publicas que promovam
a inclusdo aumenta a dificuldade de acesso ao Ensino Superior. Nos ultimos anos
observamos que o PROUNI de certa forma contribuiu para a ampliagdo do acesso as
pessoas historicamente excluidas das instituicbes de ensino superior nacionais,
porém o numero de deficientes que ingressam no Ensino Superior ainda é timido, até
porque 0 numero de pessoas que conseguem concluir a educagdo basica com

sucesso e com qualidade ainda € baixo.

Por tal motivo, as instituicdes educacionais, em todos os seus niveis de
ensino, devem ter a sensibilidade necessaria para garantir a permanéncia destes

alunos, até porque é o que determina a Constituicdo Federal de 1988.
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E urgente que a pedagogia aplicada no ensino contemple a todos os
sujeitos sociais, € ndo seja uma pedagogia da pessoa com deficiéncia, pois ao
promover uma pedagogia exclusiva cria-se uma das primeiras barreiras atitudinais
que se pode perceber no ambito da Educagdo. Uma das piores coisas que pode
ocorrer a um aluno € nao ser visto como sujeito social, pessoa humana que tem

conhecimentos preexistente, expectativas, sonhos, etc.

As pessoas nao sao iguais, logo, as diferencas existentes entre as varias
manifestacbes de deficiéncia ndo podem ser niveladas de uma sO6 maneira.
Desconsiderar a singularidade de cada um é uma barreira atitudinal que interfere na
aprendizagem do discente. Caberia aos professores essa atengdo, para que nao

estimulem essas barreiras ou as nutra com seu préprio exemplo.

A medida que a sociedade se transforma, novas barreiras atitudinais
surgem, novos contextos deparam-se com novas barreiras que surgem de diferentes
formas. Para evita-las é de suma importancia que fiquemos atentos ao nosso préprio

comportamento e sentimentos em relagdo ao aluno com deficiéncia.

Barreiras atitudinais estdo entrelagadas de tal forma que se confundem,
mas isso ndo pode servir de argumento para a manutencgao tacita de preconceitos e

discriminagdes entre os alunos, contra os alunos, ou contra quem quer que seja.
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4 — ACESSIBILIDADE FiSICA E ATITUDINAL- INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR: ESTUDO DE CASO

4.1 - O ESTUDO DE CASO COMO METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa que delineamos pode ser caracterizada como interpretativa.
Segundo Moreira (1990), € a pesquisa que procura analisar criticamente cada
significado em cada contexto, tendo seu interesse central na questao dos significados
que as pessoas atribuem a eventos e objetos, em suas agdes e interagdes dentro de
um contexto social, e na elucidagcdo e exposicdo desses significados pelo
pesquisador. Por outro lado, trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa,
conforme as caracteristicas apresentadas por Alves (2004), esse tipo de pesquisa

pOSSui:

e Fonte de dados como o ambiente natural, pois as acdes podem ser
melhor compreendidas quando sao observadas no seu local habitual de
ocorréncia;

¢ Os dados colhidos sdo em forma de palavras ou imagens, e ndo de
numeros;

¢ Os dados nao sao recolhidos com o objetivo de testar hipéteses ou de

responder questdes prévias;

Quanto aos meios, a pesquisa desenvolveu-se tendo por escopo o que Yin
(2001) orienta sobre o Estudo de Caso. Segundo o autor: “Um estudo de caso é uma
observagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites dentre o fenbmeno e o

contesto ndo estao claramente definidos.

O Método do Estudo de Caso enquadra-se como uma abordagem
qualitativa e é frequentemente utilizado para coleta de dados na area de estudos

organizacionais, seguindo ainda a definicao de Yin (2001):

Ainvestigacdo de um estudo de caso enfrenta uma situagéo tecnicamente
Unica em que havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de
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dados, e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com
os dados precisando convergir em um formato de tridngulo, e como outro
resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicoes
tedricas para conduzir a coleta e a andlise dos dados.

Para se discutir o Método do Estudo de Caso trés aspectos devem ser
considerados: a natureza da experiéncia, enquanto fenbmeno a ser investigado, o
conhecimento que se pretende alcancar e a possibilidade de generalizagdo de

estudos a partir do método.

Quanto a profundidade ou natureza da experiéncia, para Stake (DENZIN,
2001) o que é condenado no método é justamente o aspecto mais interessante de sua
natureza: ele esta epistemologicamente em harmonia com a experiéncia daqueles
que com ele estao envolvidos e, portanto, para essas pessoas constitui-se numa base
natural para generalizagdo. Isto € especialmente importante na area de ciéncias
sociais onde os estudos estdo fundamentados na relacao entre a profundidade e tipo

da experiéncia vivida, a expresséo desta experiéncia e a compreensdo da mesma.

Quanto ao tipo de conhecimento que se pretende adquirir, Stake (DENZIN,
2001, p. 433) apresenta a diferenga entre explanagdo e compreensdo de um
fenbmeno. No Método do Estudo de Caso a énfase esta na compreenséo,
fundamentada basicamente no conhecimento tacito que, tem uma forte ligagdo com
intencionalidade, segundo o autor, 0 que n&o ocorre quando o objetivo € meramente
explanagao, baseada no conhecimento proposicional. Assim, quando a explanacéo,
ou a busca de um conhecimento proposicional, seja a “alma” de um estudo, o estudo
de caso pode ser uma desvantagem, mas quando o objetivo é a compreensao,

ampliacdo da experiéncia, a desvantagem desaparece.

Quanto a possibilidade de generalizagéo a partir do Método de Estudo de
Caso, cabe aqui uma discuss&o do que seja um caso. Pensa-se num caso geralmente
como um unico membro de uma dada populagdo e, como tal, fracamente
representando a populagado; assim, o estudo deste caso forneceria fraca base para
generalizagao. Entretanto um caso pode ser definido como um fenbmeno de certa

natureza ocorrendo num dado contexto (MILES, 1994, p. 25).



47

Pode-se dizer que os estudos de caso tém algumas caracteristicas em
comum: sdo descrigdes complexas e holisticas de uma realidade, que envolvem um
grande conjunto de dados; os dados sdo obtidos basicamente por observagao
pessoal; o estilo de relato é informal, narrativo, e traz ilustragdes, alusdes e metaforas;
as comparacgoes feitas sdo mais implicitas do que explicitas; os temas e hipoteses sao

importantes, mas sdo subordinados a compreensao do caso.

4.1.1 — Delineamento do Estudo de Caso:

Por se tratar de um estudo de caso, cuja pretensao era verificar como uma
Instituicdo de Ensino Superior — IES, foi escolhida uma instituicdo localizada na regido
Sul Fluminense, status de Centro Universitario, que atende aproximadamente 7.000

discentes, nos cursos das areas de saude, tecnoldgicas e licenciatura.

O referido Centro Universitario ocupa lugar de destaque na regiao por ser
considerado de grande porte, ja que desenvolve suas atividades promovia a Inclusédo
de Alunos com Deficiéncia no cotidiano da formacao dos cursos oferecidos, havia a
necessidade de se investigar, por meio da oralidade, como os responsaveis pelo
processo de inclusdo, além de uma amostra de alunos, se posicionaram em relagao
as questdes propostas pelo pesquisador. Assim, submetido o projeto de pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/ UniFOA, sua aprovacao
sob o n° CAAE 57491016.3.0000.5237, estabeleceu as bases que foram
implementadas sob a forma de coleta de dados por meio da utilizagdo de entrevista
semiestruturada com os responsaveis do Nucleo de Acessibilidade e pelo Setor

Pedagdgico Institucional, nos dias 21 e 25 de outubro de 2016.

O Nucleo de Acessibilidade tem a responsabilidade na IES investigada de
promover a inclusdo a partir das transformacgdes arquitetdnicas da IES, ja o SPI,
acompanha os discentes que se autodeclaram deficientes, promovendo a politica de
Incluséo da Instituicdo. De ambos os setores foram colhidos documentos, como
relatorios diversos, base legal de funcionamento do setor e outros, no intuito de
analisarmos sob a forma de triangulagdo (base tedrica pesquisada, sobretudo a
legislagao vigente, documentos coletados dos setores e os depoimentos obtidos nas

entrevistas.
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Associadas a essas entrevistas, a pesquisa também coletou depoimento
dos discentes do curso do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Saude e
Meio Ambiente, turma 2015, da IES pesquisada, que foram submetidos a um

laboratorio sensorial.

O referido laboratdrio foi atividade desenvolvida pela disciplina Politicas de
Inclusédo no Ensino Superior. A atividade foi planejada de modo que os discentes se
submeteram a simulagao de variados tipos de deficiéncia, vivenciando-as, em periodo
de 2 horas. Assim, atuaram sob o status de serem alunos com deficiéncia, devendo
se deslocar, procurar os espagos académicos, como biblioteca, sala de aula e
atendimento, apds o0 que, como participantes da presente pesquisa, tiveram seus
depoimentos coletados em fungao de se posicionarem sobre aspectos da inclusao,
sobretudo, por terem a perspectiva de se tornarem docentes do Ensino Superior que

deverao, entre outras competéncias, se relacionar com alunos com deficiéncia.

O laboratério sensorial simulou quatro tipos de deficiéncia:

¢ Deficiéncia auditiva — simulacdo com utilizagao de protetor auricular
¢ Mobilidade reduzida — utilizacdo de muletas
e (Cadeirante — utilizacao de cadeira de rodas

¢ Deficiéncia visual — utilizacdo de faixa preta para vendar os olhos

Existem diversos trabalhos publicados que ressaltam as vantagens e cuidados
necessarios para utilizar a entrevista como instrumento de coleta de dados. Segundo
Bogdan & Biklen (2010), “uma entrevista é utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do proéprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo®. Anderson
& Kanuka (2003) consideram a entrevista com um método unico na recolha de dados,
por meio do qual o investigador reune dados, através da comunicagdo entre

individuos.

Elaborar questdes que atinjam os objetivos pretendidos requer
planejamento quanto ao tipo de entrevista, sobre as variaveis que afetam os dados de

coleta e a futura analise das informacdes advindas das entrevistas.
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Para os sujeitos entrevistados foi utilizado o modelo de entrevista
semiestruturado, que tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas, com
flexibilidade na apresentagao das perguntas ao entrevistado, podendo o entrevistador
realizar perguntas complementares para entender melhor o fendmeno em pauta
(TRIVINOS, 1987; MANZINI, 2003). As entrevistas semiestruturadas, por
combinarem perguntas abertas e fechadas, possibilitam discorrer sobre o tema
proposto de uma maneira mais informal, cabendo ao entrevistador ficar atento para
dirigir, no momento que achar oportuno, a discussédo para o assunto que o interesse
realizando perguntas adicionais para elucidar questdes que nao ficaram claras ou,
caso o entrevistado fuja ao tema da entrevista, recompor o contexto, segundo Trivifios:
“favorece nao s6 a descricao dos fendmenos sociais, mas também sua explicacéo e
a compreenséo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Ja Manzini (1990/1991, p. 154), afirma que a entrevista semiestruturada
tem como foco um assunto no qual ha um roteiro com questdes principais
complementadas por outras perguntas inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista, assim, este tipo de entrevista pode emergir informacées de forma mais livre

sendo que as respostas nao ficam condicionadas a uma padronizag¢ao de alternativas.

Nada obstante, a principal vantagem deste tipo de entrevista é que possui
um indice de respostas bem mais abrangente, uma vez que € mais comum as pessoas
aceitarem falar sobre determinados assuntos do que responder a questionarios por
escrito (SELLTIZ et all, 1987). Além do mais este tipo de entrevista possibilita a
corregao de enganos dos informantes, enganos que muitas vezes nao poderao ser

corrigidos no caso da utilizagao de questionario escrito, por exemplo.

A gravacgao e a posterior transcricdo na integra da entrevista teve como
objetivo fundamental a leitura atenta dos relatos no momento da analise. As questbes
foram elaboradas com o cuidado relativo a linguagem, quanto a forma das perguntas
e quanto a sequéncia das mesmas, sendo assim a aplicagao pratica dos constructos

tedricos apresentados neste projeto estarao assegurados (MANZINI, 2003).

Por ofertarem um material descritivo que permite interpretacdes, as

entrevistas foram tratadas utilizando-se a analise de conteudo, a qual é designada por
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Bardin como "um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢oes de produgao/ recessao (variaveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 2009, p. 44). Buscou-se, com essa analise, inferir conhecimentos sobre o

meio no qual estao inseridos os sujeitos, neste caso, a universidade.

Para o tratamento dos dados, empregamos técnicas usuais da analise de
conteudo para decifrar, em cada texto, o conteudo que servisse ao propdsito da
pesquisa, essa etapa consistiu num processo de codificacao e interpretacao sobre as

informacdes contidas nas publicacdes.

4.1.2 - Sintese das Etapas

Adotamos para a execugao da pesquisa os seguintes procedimentos:

1. Revisao de literatura a respeito dos procedimentos de inclusdo que
permeiam a acessibilidade ao Ensino Superior;

2. Levantamento das propostas de acessibilidade para alunos com
deficiéncia fisica, sensorial ou outra necessidade educacional especial
junto a IES utilizada como campo de pesquisa;

3. Realizagao do laboratério sensorial;

4. Contato com o nucleo de acessibilidade para acesso aos projetos;

5. Leitura dos projetos obtidos junto ao nucleo de acessibilidade;

6. Analise dos dados obtidos e a fundamentacdo relativa a legislagéo
vigente.

7. Andlise dos dados e a fundamentagdo relativa as teorias de
aprendizagem e educacionais no intuito de refletir as acdes de intervengao
de natureza didatico-pedagodgica face as competéncias atitudinais que se
pretendem desenvolver na IES frente aos sujeitos deficientes.

8. Aplicagao de instrumento de coleta de dados, mediante roteiro de
entrevista (anexo |), junto a coordenagédo do Nucleo de Acessibilidade e

coordenacgao do Setor Pedagogico Institucional.
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5 - APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 — Apresentacao dos resultados

Existem avancos significativos nos ultimos 10 anos em virtude das politicas
publicas de inclusdo criando uma tendéncia de solidificacdo da cultura inclusiva no
cenario educacional brasileiro, exigindo a constru¢do de um novo referencial de
ensino para afirmar essa democratizagcédo. Dentro da IES pesquisada, onde os dados
foram coletados — observou-se varias agoes, estratégias e esforgos para se adequar

a chegada destes novos alunos.

5.1.1 Resultados relativos a aplicagao do Laboratério Sensorial

No intuito de verificar como potenciais docentes do Ensino Superior, mais
propriamente discentes da turma de 2015 do Mestrado Profissional em Ensino em
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente da IES pesquisada compreendiam as
dificuldades enfrentadas por alunos com deficiéncia, foi promovido pela disciplina de
Politicas de Inclusdo no Ensino Superior, pertencente ao rol das disciplinas o referido
mestrado, um laboratorio sensorial, sob a perspectiva de dois objetivos: atividade de
avaliacdo da referida disciplina e meio de coleta de dados para a pesquisa em

questao.

A Turma foi dividida em quatro grupos, um para cada tipo de deficiéncia
tratada no referido laboratorio. Os grupos tinham liberdade em circular pelo campus
colhendo informacdes sobre a experiéncia vivida. Dessas experiéncias destacamos

alguns relatos que consideramos relevantes:

ATIVIDADE 1

Deficiéncia auditiva (Surdez — simulagao com utilizagao de protetor auricular)

Local: Cantina préxima a Biblioteca.

¢ Dificuldade de entendimento frente aos pedidos. A atendente nao

conseguia interagir com a PCD, havia uma grande necessidade de
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interpretacéo por gestos (pedidos que acreditavamos serem simples como:
café, adogante ou agucar, coxinha e os pregos). Para facilitar o
entendimento, convém, manter uma situag&o de cara a cara (leitura labial)
- segundo relato e depoimento de pessoa que convive com PCD.

¢ Necessidade de placa de sinalizagao/orientagdo em pontos estratégicos

do Campus.

ATIVIDADE 2

Mobilidade reduzida (utilizagao de muletas)

Local: Acesso ao Prédio do Mestrado.

¢ Dificuldade ao subir (rampa muito ingreme) com necessidade de aplicar
muita for¢a para manter-se de pé (estabilidade do corpo em posig¢ao ereta);
¢ Dificuldade ao descer (rampa muito ingreme, piso encerado com risco
de queda) apresentava grande necessidade de aplicar forgca para manter-
se de pé (estabilidade do corpo em posicado ereta) — em movimento de
descida, seu corpo é projetado para frente (com necessidade de acionar
musculatura das costas para equilibrar seu corpo, fora a atuagao de forga
nos bragos e pernas). Provocava fadiga e cansaco.

¢ Necessidade neste Prédio: instalacdo de elevador, corrimdo e piso

antiderrapante.

ATIVIDADE 3

Cadeirante (utilizacao de cadeira de rodas)

Local: Acesso ao Prédio do Mestrado.

¢ Dificuldade ao tentar subir (rampa muito ingreme).

¢ Necessidade direta de auxilio de uma pessoa e/ou elevador.

Local: Biblioteca.
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¢ Dificuldade ao tentar subir para o 2° piso (rampa muito ingreme)

¢ Necessidade direta de auxilio de uma pessoa e/ou elevador.

e O acesso ao interior da Biblioteca é favoravel, espagco de corredores
compativeis a manobra da cadeira. O cadeirante apresentou dificuldade em
pegar os livros na 42 altura da prateleira e também ao tentar enxergar os
titulos dos livros nesta. Prontamente, estdo as pessoas deste local para
auxilid-lo (este caso, quando adentram o espago da Biblioteca). Nao
querendo acessar, recorrem pela bancada (altura compativel para efetuar
o pedido) sua necessidade de livro (s). Percebemos neste local, bancada,
acesso ao portal com computadores ja rebaixados a esta necessidade dos
cadeirantes. Outrossim, ha necessidade de bebedouro com altura

compativel.

ATIVIDADE 4

Deficiéncia visual (utilizagao de faixa preta para vendar os olhos)

Local: Biblioteca.

e Ponto positivo: existéncia de uma sala de apoio a Educacédo Inclusiva
disposta de: computadores com software para leitura de textos, dispositivos
em substituicido ao mouse, impressora braile.

e Ponto negativo: falta de pessoa treinada/habilitada para assessorar

estas pessoas.

Local: Banheiro.

¢ Falta de placa em braile nas portas de entrada e sanitarios.

Pelas observagdes dos alunos, percebe-se que a questado fisica esta
adequada, porém aquém do ideal, outro ponto que se destaca ¢ a falta de treinamento

diante o despreparo ao atendimento por parte de alguns dos colaboradores da

Instituicdo, que apesar de boa vontade faltam-lhes as técnicas adequadas. As falhas
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apresentadas sdo de ciéncia dos 6rgdos competentes internos da instituicdo que ja

possuem trabalhos em andamentos para sana-las.

5.1.2 — Resultados das entrevistas junto ao Nucleo de Acessibilidade e Setor

Pedagégico Institucional

A adequacao da escola a recepcdo de todos os alunos ainda esta em

processo, porém na IES estudada esse processo encontra-se em um nivel avangado.

Existem dois 6rgados na IES pesquisada que lidam diretamente com a
inclusdo, o Nucleo de Acessibilidade criado em 2013 e o Setor Pedagdgico
Institucional, criado em 1997 quando foi instituido o centro universitario, sob a

nomenclatura de Nucleo de apoio do Discente e Docente.

O Nducleo de Acessibilidade, desde a sua criagdo, tem realizado
intervengdes principalmente na parte fisica da instituicdo, adequando e construindo
acessos, colocando sinalizagdes, adequando ao maximo para atender a NBR 90/50
para acolher e dar acesso ao ambiente universitario. O Nucleo delimitou trés macro

eixos que foram o procedimental, o atitudinal e o arquiteténico.

Diferente de outros centros universitarios, a IES pesquisada possui uma
Policlinica com ambulatério de medicina e nutricdo, além de uma clinica odontoldgica,
assim o nucleo nao objetiva apenas o publico académico, mas a sociedade em geral
que frequenta o campus, e os portadores de necessidades especiais estao presentes
e precisam ter a tranquilidade de ir e vir, conforme garante nossa Constituicdo. A parte
arquitetbnica é cara e é crescente, precisa de recursos e 0s recursos sao finitos, logo

o planejamento é essencial para atingir os objetivos.

O campus € um microambiente urbano com todos os conflitos, inclusive no
que tange a acessibilidade, ha uma populacéo discente de aproximadamente 7.000
mil e uma populagdo administrativa e de professores no entorno de 1.000 pessoas,

fora a populagcao que frequenta diariamente o campus para ser atendida nas clinicas.
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O Coordenador do Nucleo de Acessibilidade, explica que o primeiro passo
do nucleo foi dar acessibilidade de locomog¢ao dentro dos seis campi da IES
pesquisada para depois chegar a questao atitudinal. Informou ainda que n&o basta
atender as exigéncias técnicas que a legislagdo impde, deve ser sensivel as
necessidades de quem utiliza o campus, pois nem tudo esta nas normas e deu como
exemplo um caso que ocorreu em determinado campus da IES. Uma estagiaria
cadeirante que trabalha no campus do aterrado tinha dificuldades para utilizar uma
rampa, apesar da rampa estar dentro das normas a cadeirante ndo conseguia utilizar,
pois a mesma era muito leve, pesava poucos quilos, e por tal motivo ndo conseguia

utilizar a rampa.

Paralelo as intervengbes fisicas ja houve trés encontros com os
funcionarios promovidos pelo nucleo de acessibilidade para debater a causa. Foi
investido também em equipamentos para facilitar a vida dos académicos com algum
tipo de deficiéncia, como 0 DOSVOX' que se destina a facilitar o acesso de deficientes
visuais a microcomputadores. Através de seu uso € possivel observar um aumento
muito significativo no indice de independéncia e motivacdo das pessoas com
deficiéncia visual, tanto no estudo, trabalho ou interacdo com outras pessoas. Ha

também softwares de libras para facilitar a comunicagao entre o professor e o aluno.

O nucleo aprende com os deficientes, e conforme o tempo passa melhor
preparada a instituicdo estara para receber os individuos com necessidades

educacionais especiais.

Entendimento compartihado pela Coordenadora do Setor Pedagdgico
Institucional, que é responsavel por fazer o primeiro acolhimento desses estudantes e
acompanha-los até o final de sua estadia académica: o acompanhamento comeca na
hora da inscrigdo para o vestibular, onde o aluno com algum tipo de necessidade

educacional especial pode requerer atendimento diferenciado. Sendo aprovados, no

7O DOSVOX é um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usuario
através de sintese de voz, viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficientes
visuais, que adquirem assim, um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho. O sistema
realiza a comunicagao com o deficiente visual através de sintese de voz em Portugués, sendo que
a sintese de textos pode ser configurada para outros idiomas.
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ato da matricula o aluno se declara com alguma necessidade educacional especial
dentro de um rol que o Ministério da Educacgao e Cultura exige que a instituiciao de
ensino oferecga apoio e acessibilidade, porém ha um espaco para que o aluno declare
outra necessidade especial que nao consta neste rol, mas que a IES também ira
assistir, como por exemplo, transtornos emocionais, sindrome do panico, depressao,
transtorno bipolar, ndo se faz terapia nos campus, mas o0 nucleo por meio dos
psicologos faz uma abordagem para ajudar este aluno no decorrer de sua jornada

académica, informa a Coordenadora.

Apoés a declaragado do aluno informando que possui alguma necessidade
educacional especial, ele &€ convocado a comparecer ao nucleo e presta
esclarecimentos do que realmente precisa, quando o aluno ndo comparece ele assina
um termo declarando que n&do necessita de atendimento especial, pois ha muitos
alunos que nao querem ser reconhecidos como portadores de necessidades

especiais, afirma a Coordenadora.

Ao ser questionada sobre o motivo destes alunos n&o procurarem o Nucleo,
a Coordenadora informa que eles ndo querem ingressar ja com o estigma de ser uma

pessoa com algum tipo de deficiéncia:

“o aluno tenta disfarcar isso, em alguns casos consegue, mas o nucleo
tem percebido que em algum momento da vida académica esse aluno
volta a procurar o nucleo pois percebe que esta sendo prejudicado, que
comegca a ficar muito dificil acompanhar, assim ele vem pedir ajuda e é

claro que o nucleo da o apoio que ele precisa”.

Nao se sabe qual a realidade que o aluno tinha antes de ingressar na
universidade, entdo &€ compreensivel que ele ndo queira ser reconhecido como

“diferente” para nao ser discriminado, conclui a Coordenadora.

Porém, o grande problema que a Coordenadora destaca a ser enfrentado,
no tocante a formagdo dos profissionais de educagdo, se encontra na pouca

experiéncia:

“Eles nao tém convivio social entdo eles ndo trazem para sua experiéncia
de vida o convivio com outras pessoas com deficiéncia, e mesmo os que
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tem experiéncia esses nao tém em ensinar a este aluno, entdo ¢é isso,
desconhecimento, o que é para todos nos”.

Para minimizar este problema o nucleo tem adotado algumas posturas,
como o desenvolvimento de cartilhas que descreva cada uma das deficiéncias que o

MEC exige o acolhimento, nas palavras da coordenadora:

“Precisa da experiéncia, precisa “desistigmatizar”, com clareza realmente
0 que que é mais comum em cada deficiéncia e quais sdo as maiores
necessidades, assim, por mais que as deficiéncias variem, entre a mesma
deficiéncia ... como no caso da deficiéncia auditiva, que tem o maior
numero de alunos que a gente tem, um mesmo grau de deficiéncia eles
sado diferentes, eles querem como adaptagdo e como acolhimento é
diferente, mas eles tem alguma necessidade em comum, entdo criar o
que que é comum a todos esses deficientes, uma cartilha por exemplo,
um treinamento, uma capacitacio.’

O novo, diferente, o desconhecido pode ser um desafio mas também pode
ser uma ameaga para o professor, alguns ndo querem fazer uma prova mais facil,
mudar o critério de avaliagao além de se sentirem expostos pois a ementa da disciplina
€ analisada de perto pelo nucleo, o conteudo, como as aulas sao preparadas, na IES
pesquisada, para cerca de 30% dos professores foi necessario se adotar uma
abordagem mais direta, mas apos essa abordagem a resisténcia diminui, e quando o
professor comeca a ver que esta fazendo a diferenca na vida do aluno ele se interessa
mais, alguns fazem cursos de libras para melhorar a comunicagao, inclusive foi criado
dentro da instituicdo um curso de libras para os professores e varios ja realizaram a
inscricao, bem como funcionarios da administragcao e das cantinas inscritos também,

relada a Coordenadora.

Mas apesar de todo o esforgo a mesma reconhece que nao se pode obrigar
os professores, pois o nucleo “ndo tem brago nem perna para atender quase os 500
professores que nos temos na instituicdo, entdo a gente tem feito € acolher aqueles

que vem aqui pois estao com problema na mesa”.

Outro ponto destacado pelo nucleo é do grande numero de alunos com

déficit cognitivo, o que muita das vezes inviabiliza a concluséo do curso:

eles ingressam no primeiro ano, no primeiro periodo encorajados entao
comecam a nao dar conta, ae reprova uma, duas trés vezes, e continua
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e as vezes sdo muito encorajados pelos professores pelos colegas, mas
a deficiéncia cognitiva, a deficiéncia mental ela € muito mais do que
dificuldade de aprender, ela incapacidade de abstrair, de gerar conceitos,
de solucionar problemas, de identificar o que que eu tenho que fazer aqui,
entdo € uma complexidade que eles ndo alcangam e ai, o que que a gente
vai dizer a eles, ndo vocé ndo pode , vocé ndo vai conseguir, desiste e vai
fazer outra coisa.

Dentro da instituicdo a coordenadora ressalta que em dois casos,
especificamente, que marcaram muito pois acompanhou de perto o sofrimento do
aluno e da familia de reconhecer que nao vao conseguir graduar: “é perverso vocé
dizer s6 depende de vocé, do seu esforgco, estuda que vocé consegue e a realidade

nao é assim”.

Todos nos possuimos limitagdes, temos que ter a consciéncia de até onde
podemos ir, podemos ir nessa direcdo, mas ha outras em que podemos ir mais além,
que nao temos tanta limitagdo, o ensino superior ndo € para todos, completa

Coordenadora.

As conquistas e direitos das pessoas com necessidades especiais, no
contexto da educacéao superior, ttm se ampliado. Embora esta seja uma perspectiva
positiva, ainda se configura longe do ideal, pois existe a necessidade da ampliagao
desse debate para que outros segmentos sociais possam participar, dando sua

contribuigao.

Nao basta a adequacao dos espacos de ensino para que a inclusao escolar
ocorra, € preciso que haja, igualmente, as adequagdes nos recursos pedagdgicos e a
capacitacdo do corpo docente e gestor. Considerando que a acessibilidade nao se
refere apenas a estrutura fisica de uma IES, pois envolve também transporte, recursos
didaticos e tecnoldgicos, ainda ha muito que avangar e, esse avango, deve ser feito

por toda a sociedade e as IES devem se colocar como mediadoras deste processo.

Portanto vivenciamos uma verdadeira transformacéo paradigmatica,
fazendo-nos acreditar que a inclusao no ensino superior € uma realidade que se

consolida a cada dia.
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5.2 — ANALISE DOS RESULTADOS

Por todo o exposto até aqui, podemos perceber que o Ensino Superior esta
mais acessivel a populagao Brasileira, os numeros do Censo da Educagao Superior
2013 (Inep)® comprovam isso, com um numero total de inscritos na Educagao Superior
atingindo o montante de 13.884.047 individuos. Com relagéo a inclusdo de pessoas

com deficiéncia na Educac&o Superior, Chahini e Silva (2007 p. 01) dizem que:

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas instituicbes de
educagao superior (IES) néo representa concessao de privilégios, mas a
promogdo da equiparagdo de oportunidades, para que elas sejam
incluidas na sociedade como cidadas plenas de direitos para o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Instituicdo de Ensino Superior Estudada adota padrdes que se ancoram
nas normas vigentes sobre acessibilidade, fornecendo um ambiente acolhedor as
pessoas com deficiéncia. Os elementos arquitetdnicos presentes na IES promovem
a superacao das barreiras fisicas, e os Nucleos existentes buscam a quebra das

barreiras atitudinais.

Comecaremos a analise das barreiras arquitetdnicas, urbanisticas ou
ambientais. Conforme a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas® sdo quaisquer
elementos, natural, instalado ou edificado, que impecam a aproximacéo, transferéncia

ou circulagao no espaco (ABNT, 2004).

Em todos os prédios visitados na IES ha piso tatil, porém, as areas ao ar
livre ainda existem locais sem o piso especial, locais estes que devem receber
urgentemente indicagao por possuirem obstaculos, conforme narrado no laboratério

sensorial realizado.

8 No ano de 2012 foram 11.986.045 inscritos, em 2011 foram 9.990.381 inscritos.

9 A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é o o6rgdo responsavel
pela normalizagao técnica no Brasil, fornecendo insumos ao desenvolvimento
tecnolodgico brasileiro. Trata-se de uma entidade privada e sem fins lucrativos e de utilidade
publica, fundada em 1940
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De acordo com a NBR 9050/2004 (ABNT, 2004), os elementos da
vegetacao, tais como ramos pendentes, plantas entouceiradas, galhos de arbustos e

de arvores, ndo devem interferir na faixa livre de circulagdo de pedestres (Figura 1).

Figura 2 - Faixa livre de circulagado de pedestre
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Fonte: ABNT, 2004.
A norma também informa que deve ser colocada sinalizagao tatil (alerta e
direcional) proximo ao obstaculo suspenso, como indica a Figura 2, que tenha o

volume maior na parte superior do que a base.

Figura 3 - Sinalizagao de obstaculo suspenso
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Em relagao as rampas, de acordo com o apontado no laboratério sensorial,
existem “dificuldade ao subir (rampa muito ingreme) com necessidade de aplicar muita
forga para manter-se de pé”. As especificagdes da NBR 9050 (ABNT, 2004) definem
que as rampas de acesso devam ter 1,20m de largura minima com corrimao e

inclinacao igual ou inferior a 8,33%.

A |IES estudada ja possui agdes em curso para redugdo das barreiras
arquitetbnicas nas areas externas do campus, visando promover a integracéo de
pessoas com deficiéncia em todos os ambientes. A IES compreende que na presenga
de barreiras a qualidade dos servigos prestados estd comprometida e a legislagao
brasileira esta desrespeitada, sendo necessario entdo, reconhecer os direitos
legitimos e legais da acessibilidade e integracéo social das pessoas e promover
mudangas (EMMEL, 2003).

Segundo Rodrigues (2004) as barreiras arquitetdnicas tém que ser vistas
nao somente como um conjunto de rampas e medidas a serem respeitadas, mas como
uma filosofia geral de acolhimento, conforto e facilidades em todas as dependéncias

dos edificios.

Dentro de um conjunto de atividades previstas, apds realizar estudos
dentro do campus, esta sendo aplicado alteragdes nas interligagdes entre os diversos

prédios existentes no campus, vejamos:
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Os elementos de sinalizagéo de transito também podem se constituir em
obstaculo para a pessoa com deficiéncia visual ou usuaria de cadeira de rodas quando
nao corretamente instalados. De acordo com a NBR 9050/2004, define-se calgada
como uma parte da via reservada para o transito de pedestres e, quando possivel, a
implantacdo de mobiliario, sinalizacao, vegetacao e outros fins. As dimensdes para
calgadas passeios e vias exclusivas de pedestres devem ser de 1,50 m de largura,

sendo admissivel até 1,20 m, e altura livre de 2,10, no minimo.

Ou seja, as faixas de circulacdo externa para pedestres devem ser



63

completamente desobstruidas e isentas de interferéncias ou obstaculos que reduzam
a largura da faixa livre. De acordo com o Art. 15, do Decreto n° 5.296/04, as
caracteristicas do desenho e a instalagdo do mobiliario urbano devem garantir a
aproximacao segura para a pessoa com deficiéncia visual, mental e auditiva, e
alcance visual para as pessoas com deficiéncia fisica, em especial as usuarias de

cadeira de rodas.

O Nucleo de Acessibilidade da IES pesquisada tem sensibilizado a
mantenedora do Centro Universitario permitindo reflexdes sobre valores de extrema
relevancia como liberdade de ir e vir, respeito a diferenca e acolhimento ao usuario.
Promover mudangas arquitetbnicas também possibilita que mais pessoas com
necessidades especiais possam conviver no ambiente, o que promove a interagao,

mas nao garante, necessariamente, a integracdo das pessoas. Este trabalho tem
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continuidade, para que todos os espagos do campus da IES pesquisada sejam cada
vez mais adequados para receber todas as pessoas, inclusive aquelas que

apresentam necessidades especiais.

Além das barreiras arquitetbnicas é necessario que haja mudangas de
atitudes proporcionando novas abordagens no atendimento dos cidadaos, buscando

o respeito pelas pessoas e melhoria na qualidade de vida para todos.

Nas entrevistas realizadas descobrimos que alguns alunos ndo procuram
os Nucleos de Acessibilidade e o Setor Pedagdgico Institucional pois ndo querem

ingressar com o estigma de ser uma pessoa com algum tipo de deficiéncia.

Percebe-se que o preconceito ainda esta presente no cotidiano dessas
pessoas, por isso procuram se esconder, nesse sentido, Lima e Tavares (2008)
analisam tal situacdo como sendo uma forma de barreira atitudinal, advinda do
desconhecimento das reais possibilidades do aluno com deficiéncia e criada a partir

de estereotipos.

A Coordenadora do SPI ainda destaca o fato de que muitos alunos
possuem déficit cognitivo, 0 que muita das vezes inviabiliza a conclusao do curso. Isso
ocorre pois hoje temos uma ampliagao ao acesso no Ensino Superior, e o fato de que
poucas pessoas com deficiéncia chegam a concluir a educagéo basica com sucesso
e com aprendizagem de qualidade. Ferrari e Sekkel (2007) consideram que as
condicdes educativas oferecidas no decorrer da educacéo basica ndo sao propicias
para a aprendizagem dos conhecimentos exigidos pelos érgédos competentes de

organizagao de processos seletivos.

Este obstaculo deve ser transposto, e a Instituicdo estudada vem
trabalhando para supera-lo. O acesso a Educacdo Superior acaba se dando
principalmente pelas instituicdes privadas, esta situagao traz outros complicadores
para permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais neste nivel
de ensino, pela dificuldade em arcar com os custeios de um curso de nivel superior
(FERRARI, 2007).
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Os nucleos citados trabalham para promover a permanéncia dos alunos
com deficiéncia dentro da IES estudada, indo além da matricula e respeitando os
direitos de acessibilidade (CASTRO, et al, 2008). Possuir a sensibilidade para garantir
a permanéncia dos alunos com deficiéncia ndo € uma questao de bom senso apenas,
mas sim de legalidade, conforme nossa Constituicdo. Pessoas com deficiéncia tem
conseguido acesso ao Ensino Superior (FORTES 2005), mas ainda enfrentam

barreiras no processo de permanecia na instituicao.

As dificuldades, sejam fisicas ou atitudinais, e os constrangimentos
transcendem o processo seletivo, e os alunos com deficiéncia devem possuir as
mesmas condi¢cdes de participacdo nos cursos que os demais alunos sem deficiéncia,

conforme Alcoba (2008) ensina.
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6 — PRODUTO DE APRENDIZAGEM: GUIA TEMATICO — BOAS PRATICAS
PARA A ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

6.1 — INTRODUGAO

Conforme todo o exposto até agora, 45 milhdes de brasileiros possuem
alguma deficiéncia (IBGE 2010), e apesar de terem seus direitos garantidos por um
conjunto de regras nacionais e internacionais, nem sempre as normas séo colocadas

em pratica por falta de respeito, verba ou por desconhecimento.

Apos a Lei 13.146 de Julho de 2015 (BRASIL, Lei 13.146/15), passou a ser
crime praticar, induzir ou incitar discriminacédo de pessoa em razao de sua deficiéncia,
assim como abandonar pessoas com deficiéncia em hospitais, casas de saude,
entidades de abrigamento ou congéneres, dentre outros. Em que pese a tipificagao
penal de tais atitudes, observa-se ainda o desrespeito com a Pessoa com de

Deficiéncia.

E justamente sobre as sutilizas da auséncia de informagdo que propomos
o presente Guia Tematico de Boas Praticas para a Acessibilidade no Ensino Superior,
que tem como objetivo, auxiliar na efetivagdo das politicas de promogédo da
acessibilidade no Ensino Superior. Sabe-se que as Instituicdes de Ensino Superior
devem se organizar para atender as diferengas, minimizando a exclusdo social e

educacional das pessoas com deficiéncia, tendo por referéncia os marcos legais.

No caso das IES, o INEP/MEC dispbe de legislagdo com essa finalidade,
que devem nortear a elaboracao de Politicas de Inclusdo e Acessibilidade no Ensino
Superior. Essas politicas estdo registradas nos Planos de Desenvolvimento
Institucional (PDI) das IES.

Muitas vezes nao se sabe que determinadas atitudes ofendem, interferem
na liberdade individual do outro, ignoram segmentos da sociedade que devem ser
reconhecidos em sua dignidade. A Pessoa com Deficiéncia ndo € excepcional,
especial, aleijado, incapaz ou herdi, sdo pessoas com algum tipo de deficiéncia que

querem levar uma vida autbnoma e livre. O reconhecimento dessa autonomia e



67

exercicio de liberdade deve ser refletido por garantias que os contextos em que essas
pessoas se encontram, deveriam propiciar. Eis, portanto, nossa proposta como
Produto de Ensino que, em sintese, tem por objetivo auxiliar docentes, discentes e
demais membros do corpo social de uma IES a desenvolverem uma profunda reflexao

sobre as competéncias de natureza atitudinal.

Nomeado como o Guia de Boas Praticas, o Produto de Ensino podera ser
de auxilio as mudancgas progressivas, na dire¢ao da personalizagao, colaboragao e
autonomia das IES. Todos os processos de organizar o curriculo, as metodologias, os
tempos e os espacos, precisam ser revistos para que a inclusdo aconteca, de modo

efetivo, com atitutes, criando-se uma cultura inclusiva.

O ambiente académico esta sendo pressionado para mudar, as sangoes
para ndo cumprimento de determinagdes legislativas acerca da inclusdo estdo cada
vez mais pesadas, por isso € importante definir um plano estratégico. Nesse contexto,
o Guia Tematico de Boas Praticas apresenta orientagdes para eliminagcdo das
barreiras atitudinais e para a garantia do acesso e permanéncia, com autonomia e

seguranga, a todos os alunos.

Respeito, acessibilidade e inclusdao sao direitos basicos de todos os
cidadaos, porém, sabemos que cada tipo de deficiéncia gera uma necessidade
especifica para quem a possui. Assim, pensando em evitar esteredtipos, criamos
personagens em nosso Guia para abordar as particularidades de cada deficiéncia. As
situagdes retratadas no Guia sdo inspiradas em casos reais de pessoas que passam

por essas situag¢des diariamente.

Esperamos que as informacdes contidas neste Guia de Boas Praticas
contribuam para o desenvolvimento inclusivo das Instituigdes de Ensino Superior, no
sentido de efetivar o direito de acesso e de participacao dos alunos com deficiéncia,

bem como a toda comunidade universitaria, fortalecendo a gestdo democratica.
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6.2 - AS METODOLOGIAS ATIVAS E A MUDANCA DE COMPORTAMENTO NA
IES

As adaptagdes fisicas no atendimento de alunos com deficiéncia se
tornaram mais “faceis” de execucdo do que o outro desafio enfrentado pelos
profissionais que lidam cotidianamente com a inclusdo. Nos referimos a inclusao em

sua dimensao atitudinal.

Contudo, uma melhor forma de abordagem nas questdes relativas a
inclusao de pessoas com deficiéncia, tem reflexo na reproducdo dos modelos de
aprendizagem, isto €, se adotarmos formas tradicionais de se apresentar a
comunidade académica, as questdes relativas a inclusédo, sob a forma de palestras,
exposicao didatica, o que comumente é feito, com certeza teremos uma forte
resisténcia em nao haver a adesao dos alunos por ndo se verem construtores desses

conceitos.

Todavia, entendemos que as Metodologias Ativas podem servir como
recurso didatico na formacgao critica do estudante do nivel superior, buscando
subsidiar a confecgao de produto com a finalidade de desenvolver estratégias de
inclusdo, em que se pressupdem mudancas nos curriculos escolares e,

principalmente, de comportamento.

Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o
processo do aprender utilizados por profissionais da educag¢ao no intuito de conduzir
a formacao critica de seus educandos. A utilizagdo dessas metodologias pode
favorecer a autonomia do educando, despertando a curiosidade, estimulando
tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da

pratica social e em contextos do estudante.

A opgao por uma metodologia ativa deve ser feita de forma consciente,
pensada e, sobretudo, preparada para nao tirar do professor a alegria de ensinar. No
modelo de ensino tradicional o professor se coloca como especialista em determinada
area do conhecimento e repassam aos alunos, “a sua arte € a arte da exposicao”

(LEGRAND, 1976, p.63). Essa escolha de metodologia didatica ndo contribui para a
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criacdo do pensamento critico no aluno, pois centralizado esta todo o conhecimento

no professor.

Ao utilizar as Metodologias Ativas, o professor deixa de ter o papel de
ensinar e passa a ter o papel de ajudar o estudante a aprender, a énfase é na
aprendizagem, nesse sentido, Vigostsky (1988, p.125), o professor universitario deve
ser um agente mediador deste processo, propondo desafios aos seus académicos e
ajudando-os a resolvé-los, ou proporcionando atividades em grupo, em que aqueles
que estiverem mais adiantados possam cooperar com 0s que tiverem mais

dificuldades.

Cada vez mais se exige dos profissionais de ensino competéncias
profissionais para que preparem os discentes com pensamento critico social, se
fazendo necessario a substituicdo das tradicionais formas de ensino, e as

Metodologias Ativas aparecem como recurso didatico a ser utilizado.

Neste novo ambiente, tudo € mudado, inclusive a disposi¢ao fisica das
cadeiras, os alunos deixam de estar em filas com o professor como centro do
conhecimento, desta forma a interagdo com o outro € potencializada. O espago em
sala de aula deve ser democratico, pois a pratica pedagogica deve ser permeada pela
pesquisa, contribuindo para a descoberta, interacdo e o desenvolvimento da
autonomia. Como as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender visando condigdes de solucionar os desafios das atividades da
pratica social, € o instrumento ideal para sensibilizar o corpo social quanto aos

problemas da incluséao.

Importante destacar o pensamento de CANDAU (1991), a escola esta
mergulhada em sua insuficiéncia e em sua luta de sobrevivéncia diaria, enquanto os
problemas da comunidade aumentam, neste contexto o estudante ndo é preparado

para lidar, a interferir em tais problemas, ficando a margem dos fatos.

As metodologias permitem a reorganizagao da sala de aula e maximizagao
da participacdo dos alunos, possibilitando a participagdo de todos, facilitando o

processo de inclusdo. A construgdo de novos conhecimentos a partir de experiéncias
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prévias, sdo necessarias para impulsionar as aprendizagens, e a problematizacao,
utilizada nas metodologias ativas, objetiva alcangar e motivar o estudante, pois
quando colocado diante de um problema, ele se examina, reflete e contextualiza-se
suas descobertas. Sendo um recurso de grande importancia, as metodologias ativas

podem favorecer de forma significativa o processo de ensino-aprendizagem.

Diante deste cenario a aprendizagem baseada em problemas se mostra
como recurso didatico para formacdo critica do estudante. Em sintese, a
Aprendizagem Baseada em Problemas é um método caracterizado pelo uso de
problemas cotidianos, no caso o da inclusdo, para encorajar os académicos a
desenvolverem o pensamento critico e habilidades de solugdo acerca do tema.
Importante frisar que o problema da inclusdo deve direcionar e motivar a
aprendizagem, sendo que o método ndo comporta uma unica solugdo correta,

promovendo a integragéo dos conceitos e habilidades necessarios para sua solugao.

E relevante ressaltar que quando o aluno estiver diante do problema da
inclusdo, tomando consciéncia das dificuldades vividas pelos que estdo a margem da
sociedade, o conhecimento construido na busca da solugéo do problema atingira o

ponto mais dificil de se alterar, que é a questao atitudinal.

A utilizagcado das Metodologias Ativas nao retira do professor a alegria de
ensinar, pois a proposta € educar para despertar nos estudantes autonomia e
consciéncia do papel deles perante a incluséo, e por ser a aprendizagem uma agao
coletiva a presente opgao permite interagbes aluno/ aluno e aluno/ professor-

mediador.

A escola padronizada, que ensina e avalia todos de igual forma, exigindo
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento € baseada em
competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da forma
convencional. Os métodos tradicionais carecem de efetividade quando se observa

que Y dos brasileiros precisam de algum tipo de atencgéo especial.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se

qgueremos que os alunos portadores de deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida
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sejam incluidos no processo de ensino-aprendizagem, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades relacionados a inclusao,

em que tenham que tomar decisdes e posteriormente avaliar os resultados.

Nas metodologias ativas, o aprendizado se da a partir de problemas e
situagdes reais, assim 0s alunos ao vivenciarem o que passam os excluidos tomarao
consciéncia da necessidade de mudanga na postura. A nova organizagao da sala de
aula, equilibrando tempos de atividades individuais, com as de grupo sob a supervisao
de um professor, com projetos que permitam olhares abrangentes contribui para a

inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica.

Porém nao apenas a forma de ensinar deve ser alterada, o ambiente fisico
das salas de aula e da escola como um todo também precisa ser redesenhado, nao
apenas para atender as necessidades especiais, mas para serem multifuncionais,

mais centrada no aluno, que combinem facilmente atividades em grupo.

Dentre as Metodologias Ativas de aprendizagem esta a problematizagao,
que tem como objetivo instigar o estudante mediante problemas, pois assim ele tem

a possibilidade de examinar, refletir, posicionar-se de forma critica.

E o pensamento critico que o produto a ser desenvolvido na dissertagéo de
mestrado almeja, dirimindo assim os problemas relativos a competéncia atitudinal, por
meio de agdes de ensino-aprendizagem, de modo que esses estejam adequados aos

marcos normativos.

Nesse sentido, o desenvolvimento de um guia de boas praticas para nortear
a IES, com previsdo de intervencdes de reflexdo académica, acao -cultural,
contemplando o tema da deficiéncia fisica e a acessibilidade, sempre norteados pelo
uso das Metodologias Ativas, na formacéao critica e reflexiva do discente, docente

enfim, todo o corpo social da IES.
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6.3 — METODOLOGIA PARA A ELABORAGAO DO PRODUTO

Depois de identificado a dificuldade enfrentada pelas Instituicdes de Ensino
Superior em promover o desenvolvimento e implementacao de politicas de promogao
da acessibilidade, delineamos como produto didatico pedagdgico um Guia Tematico
de Boas Praticas voltado para o Ensino Superior. Apds a identificagao do problema,
definicdo do produto e caracterizagdo do publico alvo, passamos a desenvolver em
qual formato seria concretizado o Guia Proposto, apds avaliar diversas opgoes
optamos pelo modelo de e-Book, pois entendemos que este formato € de
disseminacao mais facil, levando a informacédo para um maior numero de pessoas,

pois sem publico o produto é praticamente nulo.

Um e-Book € um livro eletrénico, sendo que o termo que o define é de
origem inglesa, uma abreviagéo para electronic book, ou livro eletrénico. Portabilidade
€ uma de suas principais caracteristicas, uma obra Coreana pode ser adquirida no
Brasil em questdo de segundos. A facilidade do transporte é outra caracteristica
positiva desde tipo de produto, pode-se carregar milhares de e-Books em um pendrive
ou acessa-los por meio de nuvens'. O preco € outro atributo a ser levado em
consideracao, ja que os e-Books, devido a sua facilidade de divulgacao e ao seu baixo

custo de producdo, normalmente saem muito mais baratos que modelos impressos.

A extensao utilizada para publicagao digital do e-Book € o .epub, porém ha
outros formatos em que essas obras sdo encontradas, sendo que os mais tradicionais
sdo o .pdf, .docx, .odt, .txt, .lit e .opf. Devido a variedade de extensdes foram
desenvolvidos programas especificos para a leitura de e-Books. Optamos pelo
formato .PDF por entender que € o de maior alcance, inclusive é o formato utilizado
pela maioria dos sites académicos, além de facilitar a reproducdo em material

impresso.

0 O conceito de computacdo em nuvem (em inglés, cloud computing) refere-se a utilizacdo da
memoria e da capacidade de armazenamento e calculo de computadores e servidores compartilhados
e interligados por meio da Internet, seguindo o principio da computagéo em grade.
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O passo seguinte foi desenvolver um e-Book que dialoga-se com seu
publico alvo, ou seja, pessoas que frequentam o ambiente universitario. Assim,
desenvolvemos 4 personagens que se apresentam logo no inicio do produto, desta
forma os leitores passam a se relacionar desde o comego da leitura com as

personagens criadas, facilitando a compreenséo das diferengas.

Importante destacar que o produto proposto foi feito de forma que sera
possivel extrair outros produtos dele, o e-Book pode facilmente virar um cartilha, um

livro impresso, pode-se retirar as imagens e fazer pbsteres, dentre outros.

Abordamos no e-Book as terminologias corretas a serem utilizadas, bem
como conceituamos o que é deficiéncia e explicamos o que é cada uma das
deficiéncias mais comuns no Brasil. Apds a exposigao de conceitos, adentramos nas
Boas Praticas, apresentando a postura correta que se deve ter ao conviver com as
Pessoas com Deficiéncia. A todo momento as personagens criadas dialogam com o
leitor, apresentando casos e expondo exemplos de convivéncia, pois, como
exaustivamente informado, € comum atitudes que ofendem, interferem na liberdade
individual do outro. A Pessoa com Deficiéncia tem o direito, e deve ter uma vida tao

normal quanto possivel, e as informagdes contidas no e-Book ira contribuir para isso.

O e-Book é finalizado com ideias para o desenvolvimento das Boas
Praticas, como o uso de imagens como objeto catalizador de mudangas ou execugao
de laboratérios sensoriais. O uso da imagem se da no intuito de despertar a
sensibilidade das pessoas para a tematica inclusiva, utilizar a fotografia como objeto
catalizador de mudancas, pois nao se trata de apenas um acessorio a linguagem
verbal/escrita, e sim como fonte de analise histérica, a qual pode ser reveladora a

quem se permite estuda-la profundamente.

A imagem acompanha a vida humana desde os primeiros meses de vida
de uma crianca, € através da apreciagdo de imagens que a crianga passa a se
reconhecer, construir sua identidade, posteriormente o imaginario e substituido pelo
simbolismo onde passa a diferenciar as coisas e objetos a partir da observagao do

mundo a sua volta.
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Ao analisar a imagem é necessario entender o porqué e para que foram
construidas, tal percepg¢ao auxilia na compreensao de seus conteudos. A imagem,
dentre suas analises, pode assumir fungao de descricdo ou narrativa, dependendo da
forma com que tenha sido interpretada e se existem sequéncias que possibilitem uma

compreensao mais geral sobre determinado assunto ou fato.

Feita a identificacdo do que esta representando, é necessario entender o
gue nao se vé, o que de fato a imagem estaria mostrando e o que ela estaria querendo
representar. E necessario, pois, buscar a expressao escrita ou oral como modo de

se identificar a intencionalidade subjacente a imagem

Nesse sentido, LEITE (1993) afirma que:

a imagem é muda — ndo revela o nome ou quem é retratado, ndo
indica por si mesma a data e o local do contetdo. Embora fornega
indicios através dos quais podemos deduzi-los, sé saberemos com
certeza desses dados através de uma identificacado verbal. (1983,
p. 46).

A Autora propde quatro caminhos no uso e estudo das imagens: 1° do
observador a imagem; 2° da imagem ao observador; 3° de uma imagem para

outra, 4° dos retratados para o observador.

Em relagao a forma devemos observar a imagem. primeiro item, consiste
no que buscamos nela, que linguagem simbdlica ela estd nos transmitindo; no
segundo item, a imagem fala por si s6, ela tem uma forma de se comunicar com o
observador; no terceiro se existe outras imagens como elas se relacionam entre si e
finalmente no quarto item se sdo imagens de pessoas ou cenas como elas estao

colocadas frente ao observador, qual a intencionalidade das mesmas.

Ao se valorizar o uso da fotografia para um melhor conhecimento e
esclarecimento sobre a historia das pessoas e da sociedade como um todo, se
procura fugir do uso comumente dado a elas como o de ilustrar ou demonstrar um

pensamento ou reprisar o que se disse verbalmente, e buscar a utilizagao da fotografia
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com a memoria, com a histéria oral, com a analise das imagens e buscar nelas os
referenciais que temos a este respeito, estabelecendo analogias e produzindo um

conhecimento historico sobre as mesmas.

Os professores devem ensinar os alunos a “ler nas entrelinhas” da
fotografia, o que por que e como a mesma foi feita, qual o motivo de sua realizagao,
qual a ideologia do fato retratado, o que de fato ela esta representando. Enfim devem-
se esgotar todas as possibilidades de analise da imagem, possibilitando aos alunos
conjeturarem toda uma rede de reflexdes e relagdes, estardo os mesmos assim
desenvolvendo seu aspecto cognitivo de investigacdo e formulagdo de teorias,

contribuindo para a sua formacao enquanto cidadaos criticos e conscientes.

A utilizagdo da linguagem fotografica como recurso pedagdgico, sob a
perspectiva da inclusdo, facilita o desenvolvimento de solu¢gdes novas, novos

pensamentos, quebrando barreiras historicamente desenvolvidas pela sociedade.

Ja o Laboratério Sensorial é utilizado como suporte didatico para criagao
de ferramentas pedagdgicas voltadas ao ensino de pessoas com deficiéncia, além de
despertar os participantes para as dificuldades enfrentadas diariamente por esse

grupo de pessoas.

O Laboratério Sensorial avalia e mede reagbes apds estimulos ao ser
humano em relacdo a visdo, ao tato, a audicdo e como esses estimulos sio

percebidos.

Para que os participantes tenham a percepcéo da Pessoa com Deficiéncia
€ necessario utilizar alguns recursos, como por exemplo uma venda nos olhos para
reproduzir a cegueira, ou um protetor auricular reproduzindo a surdez. Pode-se
também utilizar muletas para mobilidade reduzida ou cadeira de rodas, o objetivo é
gue a pessoa que nao possui a deficiéncia experimente por um periodo como € a

realidade do outro.

Os participantes devem circular por areas comuns, vivendo a pratica

cotidiana da pessoa com deficiéncia, interagir ndo apenas com o ambiente mas com



76

outras pessoas também, pois s6 assim terdo a percepc¢ado da complexidade que é

possuir uma deficiéncia.

Desta forma, o produto apresentado, Guia Tematico de Boas Praticas para
a Acessibilidade no Ensino Superior, percorre desde a conceituacdo sobre as
deficiéncias, passando pela forma de tratamento e vivéncia, finalizando com
atividades que buscam a mudanca de atitudes em relagdo as Pessoas com

Deficiéncia.
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7 - CONSIDERAGOES FINAIS

Ap0os todo o exposto, passamos a conclusao.

O breve caminho percorrido pela histéria da deficiéncia em nosso pais,
mostrou que durante muito tempo as formas de tratamento destinadas a Pessoa com
Deficiéncia ndo levaram em conta seus desejos, seus anseios, sua vontade,
resultando em uma negacdo das diferencas e tentativas de apagamento da

subjetividade desses sujeitos.

Vimos que a humanidade passou pela chamada fase assistencialista, no
século XVIIl, onde as Pessoas com Deficiéncia eram separadas do convivio social.
Vimos também que o pensamento positivista do século XIX foi responsavel pela
introducdo de um discurso normalizante, época da educacao especial em centros
especificos, sem promover a integragcao das Pessoas com Deficiéncia. Ressaltamos
o movimento de integracdo surgido na década de 70, acirradas pelas declaragdes
internacionais dos direitos humanos (UNESCO, 2003), evidenciando uma
preocupacao com a situacado de exclusdo social a que vinha sendo submetida esta

parcela da populagao.

O movimento pela inclusédo social da pessoa com deficiéncia, cujos direitos
basicos, como 0 acesso a escola e ao trabalho, passaram a ser garantidos pela
legislacdo do pais, fomentou a ideia de que seria possivel uma inclusdo fotal e
irrestrita. Desta forma, a partir das discussdes apresentadas e dos dados colhidos nas
plataformas governamentais (IBGE, Inep), pudemos verificar que a inclusao de

Pessoas com Deficiéncia no nivel do Ensino Superior ainda traz desafios.

As dificuldades identificadas durante o processo de ensino, geralmente,
sdao compreendidas em torno da auséncia de um atendimento educacional
especializado capaz de suprir as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia preparando a comunidade universitaria para o acolhimento desse alunado.
Devemos evitar justificativas que nutrem a inércia social, os estereétipos, que

sustentam a existéncia de um ensino a parte. Nao ha justificativa racional, ética, moral
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ou cientifica para manutencgéo de alunos com deficiéncia em ambientes segregados,

nesse sentido citamos os ensinamentos de Bollnow:

Vivemos e agimos no espacgo, € no espaco se da tanto nossa vida
pessoal como a vida coletiva da humanidade. (BOLLNOW, 2008, p.
17)

O espacgo, como sistema de referéncia das coisas, anda juntamente
quando o homem se move. (BOLLNOW, 2008, p. 291)

Quando observamos o homem como sujeito de sua experiéncia
espacial, parece evidente partir do home concreto da maneira como
ele se encontra como ser vivo no espago e de que modo lhe sado
das, do proprio corpo, as definigdes do acima e do abaixo, a frente
e atras, a esquerda e a direita. (BOLLNOW, 2008, p. 59)

Da inclusdo escolar, chegamos a educagao para todos, aos direitos
humanos e aos valores igualitarios e libertarios. O individuo é o produto da sociedade,
carrega em seu intimo as contradi¢des sociais. A formagao continuada se impde como
elemento efetivamente transformador, mas, ao mesmo tempo, cheio de obstaculos.
Obstaculos que o produto de aprendizagem proposto busca mitigar, auxiliando as IES
nas intervengdes fisicas e atitudinais, objetivando garantir o direito a Educagao aos
alunos com Deficiéncia, sempre em conformidade aos marcos legais de acessibilidade

e incluséao.

Desse modo, é necessario que as Instituicdes de Ensino Superior revejam
ou criem a sua politica para o atendimento dos alunos com deficiéncia, invistam em
materiais pedagogicos especializados, na qualificagdo docente, na infraestrutura e na
luta contra qualquer forma de discriminacdo. E fundamental que se pensa em uma
outra concepcao de educacgado, uma outra estrutura escolar para que faga sentido
pensar em uma educacao para todos, que respeite as diferencas. Atuando dessa
forma, as Instituicdes atenderdo de forma adequada o ingresso e garantirdo a

permanecia e conclusao do curso de nivel Superior do aluno.
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A experiéncia pessoal ao longo desse trabalho nos demonstrou a
complexidade em transformar a IES em um modelo ideal de inclusédo a partir de um
projeto de Mestrado. Reconhecer limites pode nos tornar mais pacientes, mais

tolerantes ao imprevisivel e as contingéncias da vida.

Assim sendo, convidamos a todos para combater as barreiras atitudinais
corporificadas tanto nos ambientes de ensino quanto na sociedade, a fim de entender
que a inclusdo precisa ser um objeto coletivo de cada um. A inclusdo s6 sera
concretizada eficientemente quando cada um de nds reconhecer as barreiras que

nutrimos e buscar erradica-las.
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ANEXO 1 — Roteiro de entrevistas
Roteiro de entrevista Setor Pedagégico Institucional - SPI.

Qual a formacéao do (a) Senhor(a)?

Ha quanto tempo ocupa a fung¢ao de “coordenador(a)” do nucleo?

O Sr. (a) possuia experiéncia anterior nessa area?

Houve motivacdes que Ihe conduziram a atuar nessa area?

Quando iniciou suas atividades no nucleo, ja existia algum trabalho desenvolvido?
Quiais projetos estdo em andamento?

O NADD avalia como os alunos percebem a adequacao da estrutura fisica da IES
para receber alunos com necessidades educacionais especiais? Justifique.

O NADD possui um mapeamento das ferramentas pedagdgicas para serem aplicadas
aos alunos com necessidades educacionais especiais? Quais sao?

Como € implementado o processo de selegao dos alunos com necessidades

especiais?

10.Como se da a recepgao dos alunos com necessidades especiais?

11.Como a coordenagao do NADD avalia as politicas inclusivas nas universidades?
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12.Dentre os alunos com necessidades educacionais especiais, quantos deficientes
fisicos a IES possui?

13.Como se da a orientagao e o acompanhamento dos docentes em relagdo aos alunos
com necessidades especiais e, em particular, dos alunos com deficiéncia fisica?

14.Quais os problemas que o NADD destacaria a serem enfrentados na formagao dos
profissionais da educacdo que atuam na IES face a inclusdo de alunos com
necessidades especiais e deficientes fisicos?

15.A inclusdo € um processo coletivo (alunos/ professores/ profissionais/ sociedade).
Como o NADD avalia a participacdo dos alunos, com deficiéncia ou nao, neste
processo?

Roteiro de entrevista Nucleo de acessibilidade.

Qual a formacéo do(a) Senhor (a)?

Ha quanto tempo ocupa a fungao de “coordenador (a)” do nucleo?

O Sr. (a) possuia experiéncia anterior nessa area?

Houve motivagdes que lhe conduziram a atuar nessa area?

Quando iniciou suas atividades no nucleo, ja existia algum trabalho desenvolvido?

Quais projetos estdo em andamento?

N o O R 0N~

Como o Nucleo de Acessibilidade avalia estrutura fisica da IES para receber alunos
com necessidades educacionais especiais? Justifique.

Quais as dificuldades enfrentadas pelo nucleo acerca da acessibilidade fisica da IES?
Como o Nucleo de Acessibilidade avalia a dimenséo atitudinal do corpo social da IES
face a inclusao de alunos com mobilidade reduzida e necessidades especiais?
10.Como o nucleo atua para solucionar essas dificuldades?

11.Quais as perspectivas que o nucleo de acessibilidade projeta face a inclusao de

alunos com mobilidade reduzida e necessidades educacionais especiais?
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ANEXO 2 - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA
1- Identificacao do responsavel pela execuc¢ao da pesquisa:

Titulo Do Projeto: ACESSIBILIDADE FiSICA E ATITUDINAL: INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA FiSICA NO ENSINO SUPERIOR

Coordenador do Projeto: Carlos Eduardo Bozzeda Meira

Numero CAAE: 57491016.3.0000.5237

Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24) 999964466 (24) 33472295
Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao
— Prédio 3, sala 5, campus Olezio Galotti. Av. Paulo Erlei Alves Abrantes, n.” 1325,
Trés Pocos, Volta Redonda/ RJ. CEP: 27240-560. Telefone: (24) 3340.8400 — Ramal
8571

2- Informagodes ao participante ou responsavel:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
contribuir para o aprimoramento da implementacédo, administragao e avaliagdo das

politicas institucionais de acessibilidade dentro das IES.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagdes abaixo

que informam sobre o procedimento.

(c) Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento

em qualquer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo. Durante a
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entrevista, vocé podera recusar a responder qualquer pergunta que por ventura

Ihe causar algum constrangimento.

(d) A sua participagdo como voluntario, nao auferira nenhum privilégio, seja ele
de carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em

qualquer momento sem prejuizo a V.Sa.
(e) Serao garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante ou seu
responsavel o direito de omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam

comprometé-lo.

(f) Na apresentacédo dos resultados nao serdo citados os nomes dos participantes

caso assim desejem.

(g) Confirmo ter conhecimento do conteudo deste termo. A minha assinatura abaixo

indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 2017.

Participante:
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