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RESUMO

Vivenciamos hoje o agravamento de questdes socioambientais que representam,
possivelmente, um dos grandes desafios ao desenvolvimento e bem estar do ser
humano, em escala global. Pode-se dizer que a tematica da sustentabilidade constitui
peca chave para a sobrevivéncia, a longo prazo, em um mundo CujoS recursos e
sistemas naturais sédo frageis, finitos e estdo sendo explorados muitas vezes em
demasia. Neste contexto a educacao ambiental € uma poderosa ferramenta para um
inicio de mudancas significativas, pois por meio de processos educativos constroem-
se novas mentalidades, valores e atitudes para com o mundo. Assim sendo, ao se
educarem as pessoas, sobretudo as novas geracdes, inicia-se a construcdo de uma
nova realidade, neste caso, uma na qual as sociedades humanas busquem uma
convivéncia mais equilibrada e funcional com o0s ecossistemas nos quais estdo
inseridas, e dos quais dependem. O presente trabalho aborda, assim, um recurso
pedagogico em particular que mostra-se sobremaneira interessante na tarefa de
proporcionar um maior contato entre os estudantes e o meio ambiente, além de
despertar sua sensibilizacdo para o tema do desenvolvimento sustentavel. Trata-se
do método da Aula de Campo. Tal metodologia apresenta diversos aspectos positivos
gue muito podem contribuir na tarefa de confeccionar um estudo realista das questbes
ambientais bem como estimular os jovens a desenvolver as tdo necessarias nocoes
de conservacao e sustentabilidade ambientais e também, compreender a importancia
das acdes que todos podem efetuar em prol da conservacédo do meio. Deste modo, 0
produto desenvolvido e apresentado neste trabalho se constitui em um manual que
age como um roteiro para a realizacdo das referidas aulas de campo, de modo a
utiliza-las como instrumento para uma educacao ambiental baseada na busca pela
sustentabilidade. Aulas estas que apresentaram como resultado despertar o interesse
pelos temas ambientais nos alunos participantes, que apresentaram grande empenho

nas atividades ja realizadas.

Palavras Chave: aula de campo; educacéo; interdisciplinaridade.



ABSTRACT

We experience today the aggravation of environmental issues representing possibly
one of the greatest challenges to the development and welfare of the human being, on
a global scale. It can be said that the theme of sustainability is a key one to long-term
survival in a world whose resources and natural systems are fragile, finite and are
being exploited too often. In this context, environmental education is a powerful tool for
a beginning of significant changes, because through educational processes are built
new mindsets, values and attitudes towards the world. Therefore, when you educate
people, especially the younger generation, the construction of a new reality, in this
case, one in which human societies seek a more balanced and workable co-existence
with the ecosystems in which they are inserted, and of which depend on. The present
work discusses a particular pedagogical resource that shows to be particularly
interesting in the task of providing a greater contact between students and the
environment, in addition to arouse their awareness of the theme of sustainable
development. This is the method of the Field class. Such methodology has several
positive aspects that can contribute to the task of making a realistic study of
environmental issues as well as encouraging young people to develop much-needed
understanding of environmental conservation and sustainability and also understand
the importance of actions that everyone can make in favor of conservation. In this way,
the product developed and presented this work constitutes a manual which acts as a
road map for the achievement of such classes, in order to use them as a tool for
environmental education based on the quest for sustainability. These lessons had as
a result raising the interest for environmental issues in the participating students, who

showed great commitment in the activities already carried out.

Key words: field class; education; interdisciplinarity.
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1 INTRODUGCAO

Vivendo em um mundo marcado por disparidades econémicas e sociais e
também por profundos desequilibrios ambientais, a existéncia humana, tanto em sua
dimenséo individual quanto em seu aspecto de vivéncia de sociedade, enfrenta
dificuldades a sua permanéncia e pleno desenvolvimento. Nesta conjuntura, agravada
pelo continuo aumento das pressfes ambientais e da satisfacdo das necessidades e
desejos humanos, surge o problema da adequacéo entre a conservacao dos recursos
naturais (incluindo a manutenc¢ao do funcionamento equilibrado dos processos e ciclos
do meio ambiente) e a sobrevivéncia das comunidades e sociedades humanas, que
deles dependem.

E por vezes o desconhecimento acerca de como interagir com a natureza e de
COMO usar seus recursos é o que gera esta situacdo de uso predatério e também de
distanciamento das pessoas da questao ambiental.

Estamos agora em uma época na qual, cada vez mais, as demandas por
conhecimentos e praticas relacionadas a sustentabilidade ja aumentam, juntamente
com a complexidade das relagdes humanas para com o meio ambiente e sua propria
realidade social. Diante deste quadro, parte-se do principio de que por meio de
praticas educativas voltadas a compreensao destas relacdes pode-se alcancar o —tao
desejado — objetivo de uma sociedade mais pautada pela busca de relagbes
socioambientais mais harmonicas.

Estamos em uma sociedade planetaria que se torna cada vez mais complexa
e desafiadora e os desafios em questdo envolvem assegurar nossa permanéncia em
um planeta, cujas capacidades naturais encontram-se submetidas a enormes
pressdes que podem vir a inviabilizar seu bom funcionamento, e também poder
proporcionar meios dignos de subsisténcia e inclusdo social a todos os membros das
diversas comunidades humanas existentes. Neste contexto, soa como imprescindivel
gue facamos esfor¢cos conscientes no sentido de trabalhar para a resolucdo destas
guestdes e, pela mais elementar logica, o inicio destes esfor¢os envolve justamente
informar e conscientizar o maior numero possivel de pessoas acerca da gravidade
destas situacdes, e a partir dai, trabalhar para construir novas agfes, mentalidades e,
sobretudo, atitudes, que resultardo em mudancas e — espera-se — melhorias reais para

a relacéo ser humano/natureza. Tal a necessidade e o valor da educacao ambiental.
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Evidentemente todos n6s somos seres totalmente dependentes do ambiente
natural para assegurar nossa sobrevivéncia. Dele extraimos cada recurso que nos é
atil, de matérias — primas diversas aos alimentos. Entretanto, terminamos por
desenvolver um modelo de exploracdo pouco racional, no qual retiramos muito do
meio ambiente (frequentemente mais do que necessitamos) e retornamos a ele
grande quantidade de residuos de dificil reabsorcdo pelos ciclos naturais.
Continuando nesta linha de acdo podemos chegar a um ponto no qual nossa prépria
existéncia torne-se inviavel.

Assim se tem o motivo pelo qual a busca por um equilibrio entre
desenvolvimento humano e conservacao ambiental € relevante; trata-se da propria
manutencdo de nossas vidas a longo prazo. Procurar um ponto de equilibrio entre as
nossas necessidades e a continuidade do funcionamento do meio natural é a premissa
bésica para a continuidade de ambos neste mundo.

Por exemplo: no ambito econdémico, a questdo da sustentabilidade se
apresenta como elemento cada vez mais valorizado e discutido. E inegavel que as
atividades econdmicas humanas causam fortes impactos ao meio ambiente, em todos
0os setores, e, como dependemos destas atividades para viver, ndo podemos
simplesmente dispor delas. Deste modo, torna-se necessario adequa-las aos
principios do desenvolvimento sustentavel. Isto se faz preciso em todas as areas
econdmicas, como servic¢os, producao industrial, e na agricultura, como bem assinala
Silva (2012), pois o cultivo em larga escala constitui, simultaneamente, atividade de
grande impacto ambiental e recurso econémico imprescindivel.

Entende-se que a sustentabilidade possua facetas diversas, que abrangem néo
s6 o lado ambiental, como também o social e 0 econdmico e assim, € preciso utiliza-
la adequadamente, integrando estes diferentes aspectos, com vistas a atingir-se a
capacidade de atendermos as necessidades atuais, como sermos capazes de
produzir 0 que nos é necessario em termos de sobrevivéncia e conforto, garantindo
bom equilibrio e justica social na distribuicdo de recursos e mantendo a funcionalidade
dos sistemas do planeta. Por isto, tém-se que o trabalho de pesquisa e elaboracéo de
técnicas sustentaveis de manejo dos recursos naturais constitui tarefa importante, e
por assim dizer, até mesmo logica, para todos.

Havendo formas possiveis de se equacionar a relacdo entre sociedade
humana e meio ambiente e de se atingir solucbes eficazes para as questdes

ambientais, trabalha-se com a hipotese de que tais respostas (todos estes
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procedimentos e acbes), necessariamente, tém na educagdo o0 caminho
verdadeiramente eficaz para se tornarem uma realidade, e ndo meramente
esperancas sem embasamento. Mais do que apenas informar para conscientizar — o
gue j& seria um passo relevante, um verdadeiro processo educativo visa a formar
pessoas realmente comprometidas com o processo de reformas que se fazem
necessarias na busca por uma sociedade sustentavel e social e economicamente

mais equitativa.

Contudo, pode-se perguntar: “para que uma Educacdo Ambiental ?” Ou seja, é
realmente necessario acrescer conceitos como sustentabilidade e conservagéo
ambiental aos conhecimentos e conteudos tradicionalmente ministrados nas grades
curriculares das redes de ensino? As respostas envolvem consideracdes amplas, que
vao desde aspectos econdmicos até éticos e sociais, levando-se em conta fatores
relativos a sobrevivéncia do ser humano — como a finitude dos recursos naturais que
estdo sendo sobre-explorados, a situacbes sociais e de valores morais, como a
pungente desigualdade de acesso a estes recursos e a condicdes dignas de vida e
desenvolvimento, além de questdes “holisticas” referentes ao respeito as demais

formas de vida com as quais compartilhamos o planeta.

Tendo-se em vista tal pergunta, uma boa proposta € a de que a variedade de
métodos educacionais constitui maneira eficiente de se atingir e motivar o0s
educandos, pois assim, os temas a serem estudados podem ser abordados de
diferentes perspectivas, com diferentes enfoques, possibilitando uma compreensao
mais ampla do objeto de estudo. Neste contexto, trabalhar-se-a a abordagem da aula

de campo.

Um primeiro aspecto interessante nesta forma de trabalho, é que ela permite
aos estudantes uma verdadeira imersao naquilo que se estd em estudo, no caso, as
vérias relagbes ambientais (bidticas e abibticas) existentes em um meio, bem como
as interacOes deste mesmo meio com as atividades antropicas. Este “mergulho” no
objeto de estudo rompe com o aprendizado excessivamente teorico, e por assim dizer,
virtual, advindo das tradicionais explanacdes em sala, que evidentemente sdo muito
importantes, mas podem ser suplementadas por um trabalho de campo que dé vida a

teoria.

Para tentar responder esta questdo, a investigacdo desta pesquisa trabalha

com a hipotese de que um processo educacional pautado na disseminacdo de
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conhecimentos, técnicas e experiéncias, constitui a base para se construir essa
possivel realidade de sustentabilidade, uma vez que ao se trabalhar informacdes
acerca desta tematica, se procura fazer a conscientizacdo de sua importancia por
parte das pessoas, especialmente as mais jovens, que muitas vezes desconhecem a

realidade da situacdo do préprio ambiente em que vivem.

Além de se criar esta consciéncia inicial, a apresentacdo de exemplos e
propostas praticas pode possibilitar mostrar aos que estudam que € possivel realizar
mudangas positivas, melhorando as relagdes existentes entre homem e meio, e
incentivando a tomada de a¢des para tanto.

Desta maneira o tema deste trabalho sera o conceito de “Educagao Ambiental
colocado em pratica”, ou seja, a pratica pedagdgica destinada a gerar os
conhecimentos acerca da sustentabilidade que podem embasar as acbes das
pessoas para gerar uma relacdo sustentavel entre elas e seu meio, possibilitando
mudancas de consciéncias construtivas e viabilizando as atitudes decorrentes dessas
mudancas de pensamento.

Temos entdo uma questéo que pode soar como redundante, mas é necessario
gue a mesma seja feita: o que é a sustentabilidade? Pode ser tentador apresentar
uma resposta direta, ao apresenta-la como o estabelecimento de uma relagdo de uso
racional e bem estruturado dos recursos naturais, a fim de se assegurar a
sobrevivéncia humana a longo prazo, bem como a conservagéo do meio natural que
a garante. Entretanto, esta resposta, mesmo correta em sua esséncia, poderia ser
vista como relativamente incompleta, pois desconsidera certas particularidades do
tema.

A sustentabilidade envolve ndo apenas a relacao direta ser humano/natureza,
mas também as inimeras relacbes existentes no interior das sociedades humanas,
com toda a sua complexidade social, econdémica, cultural e politica. Um esforco pela
sustentabilidade envolveria também assegurar que dentro de uma sociedade
houvesse um melhor equilibrio no acesso aos recursos disponiveis, uma participacao
mais efetiva de todos nas questbes de organizacdo e manutencdo desta mesma
sociedade, uma construcéo de valores que incentivasse as pessoas e instituicoes a
serem voltadas a criacdo de formas de governabilidade pautadas pelo bom

funcionamento a longo prazo.
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Em suma, n6s mesmos precisamos ser “sustentaveis” em nossas estruturas de
governo e organizacdes cultural e social, se tivermos a pretensdo de que nossa
relacdo de interdependéncia com o ecossistema assim 0 seja. Desenvolvimento
verdadeiramente sustentavel € algo que envolve a todos, inclusive das formas mais
insuspeitas e triviais, até as agcdes mais sérias e conscientes.

Em meio a todos estes aspectos, ndo podemos esquecer do papel do individuo,
gue em ultima analise, constitui a base das sociedades e das relagdes de convivéncia
e consumo (OLIVIO et al, 2010). Para estes autores, o comportamento dos individuos
deve se pautar por um padréo ético, quando em termos de consumo de recursos, a
fim de satisfazer suas necessidades sem prejudicar o ambiente, outros individuos e
sem colocar em risco a disponibilidade de recursos para as futuras geracoes.

O presente trabalho, entdo, visa basicamente responder a seguinte questao:
“‘Como podemos sensibilizar as pessoas, sobretudo as que estdo em idade de
formacdo escolar basica, acerca da necessidade de se criar um modelo sustentavel
de desenvolvimento? ”.

Sendo esta a questéo, pode-se dizer que o objetivo geral do presente estudo &
elaborar (e posteriormente difundir, por meio de um manual) um método de trabalho
educativo considerando sustentabilidade e conservacdo ambiental, método este
baseado nas préticas de aula de campo, voltado aos professores da educacéao basica.

Também ha objetivos mais especificos, como estudar o desenvolvimento de
um modelo de aula de campo com alunos do Ensino Fundamental (aulas voltadas
para incentivar entre os estudantes a busca por solugbes realistas as questbes
socioambientais) e propor um modelo de aula de campo que vise desenvolver nos
participantes uma sensibilizacdo as questdes ambientais e o0 desejo de participarem
da construcdo de conhecimentos relativos a conservacdo do meio, motivando-os a
adocao de préticas cotidianas que auxiliem uma realidade mais sustentavel.

Se espera que deste esforgo resulte a elaboracéo e divulgacdo de métodos e
procedimentos de ensino — aprendizagem especificos para o, cada vez mais
premente, tema da criacdo de sociedades sustentaveis.

Em busca destes objetivos, se desenvolveu um trabalho de educacéo
ambiental, voltado as criancgas e jovens do Ensino Fundamental, baseado na utilizacao
de aulas de campo como instrumento para o desenvolvimento de conhecimentos

acerca do conceito de sustentabilidade e também da construcdo de um processo de
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bY

conscientizacdo e sensibilizacdo para as questbes referentes a conservacao

ambiental.

A partir dos dados coletados e experiéncias adquiridas nestas aulas de campo
experimentais foi confeccionado, como produto final atrelado ao trabalho aqui
desenvolvido, um manual pratico para a realizacdo de aulas de campo voltadas a

disseminacdo de conhecimentos e praticas sustentaveis.

Tal manual almeja ser um guia geral para profissionais do ensino, sobretudo da
Educacdo Bésica, que desejem também realizar trabalhos em prol da Educacgéo
Ambiental, valendo-se do recurso da aula de campo nesta tarefa.



20

2 HISTORICO DA QUESTAO AMBIENTAL

Sendo uma criacdo cultural e histérica, a questdo ambiental (aqui entendida
como a educacao ambiental e todas as preocupacdes referentes a sustentabilidade e
conservacao ambientais) é o fruto de um processo de idealizacao de valores e de sua
aplicacédo prética, sendo gradualmente implantada, em diferentes locais e periodos e

assim, lentamente, tornando-se parte da realidade histérico-social.

Em outras palavras, ela ndo surgiu espontaneamente, nem simplesmente foi
prontamente aceita como verdade e fato. A questdo ambiental possui toda uma
histéria, um verdadeiro processo de construcdo de suas bases e posterior
disseminagdo de seus valores, até ela se tornar um conceito cientificamente aceito
como algo real e bem estruturado, finalmente resultando em préticas educativas para

a conservacao.

Apresentamos entdo um sintetizado histérico da evolucdo da questdo
ambiental, desde seus primordios, até as mais recentes consideracdes acerca de suas
praticas, passando por processos politicos de implantacdo de suas ideias e as
mudancas comportamentais ocasionadas por eles. Destaca-se aqui também a
evolugéo da busca por uma educac¢do ambiental no Brasil, em seus aspectos legais e

sociais.

Iniciamos sua histéria na década de 1960. Aqui, temos o que é considerado um
marco inicial da questado ambiental, com a publicagao do livro “Primavera Silenciosa”,
de Rachel Carson, em 1962. Nele, a autora faz um pioneiro alerta de como as a¢fes
humanas, em especial o uso de substancias quimicas como agrotoxicos, afetam de
forma destrutiva 0s ecossistemas. A obra é tida como um verdadeiro divisor de aguas
na histéria da conscientizacdo para os problemas ambientais, iniciando uma
popularizacdo de conhecimentos acerca dos impactos danosos causados por nossas

acOes impensadas.

Em 1968, é criado no Reino Unido o Conselho para Educacdo Ambiental.
Também neste ano, nasce o Clube de Roma, organiza¢do que, em 1972 publica o
icbnico relatorio intitulado “Os Limites do Crescimento Econémico” que relacionava
necessidades sociais com acfes para impedir colapsos de recursos naturais, como

visto em Oliveira (2012).
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Na década de 1970 também acontecem eventos marcantes. Em 1970 é
divulgado o “Manifesto para Sobrevivéncia” por entidade ligada a revista The
Ecologist, alertando que recursos limitados ndo podem sustentar um crescimento sem
fim. Em 1972 ocorre em Estocolmo a Conferéncia das Nacgdes sobre o Ambiente
Humano, resultando na Declaracdo de Estocolmo (1972), cujo ponto nevralgico é a
afirmacéo de que constitui direito das gerac6es humanas, atuais e futuras de poder
viver em um ambiente saudavel, livre de degradacdes. As repercussdes da
conferéncia foram grandes, e assim a ONU (Organizacao das Nac¢des Unidas) cria o
PNUMA, (Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente) e em 1975 a UNESCO
cria o PIEA ou “Programa Internacional de Educagao Ambiental” que elaborou as
bases para o que deveria ser a educacdo ambiental, relacionando-a as questdes

politicas nacionais e necessidades locais.

Esta década também viu a elaboracdo do documento conhecido como “Carta
de Belgrado” (UNESCO/PNUMA,1975). Ele versa a respeito da qualidade de vida da
populagdo mundial, apontando a necessidade de um trabalho conjunto em diferentes
areas sociais e politicas, estimulando a formacdo de valores éticos mundiais, nos
guais as nagdes devam se desenvolver juntas, sem exploracdo mutua e repensando
os sistemas de educacado para a formacao de geragcbes mais compromissadas com
estes ideais.

Em 1977 é realizada em Thilisi pela UNESCO (e pela PNUMA a “Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental”’, na qual se definiu as caracteristicas
basicas e as metas da Educacdo Ambiental. J& em 1979, novamente UNESCO e
PNUMA realizam o Seminario de Educacdo Ambiental para América Latina, na Costa
Rica (1979).

Nos anos 1980 também hé& eventos interessantes. Em 1987, realiza-se em
Moscou o Congresso Internacional sobre Educacéo e Formacdo Relativas ao Meio-
ambiente, promovido pela UNESCO, cujo relatério final aponta para a necessidade de
recursos humanos qualificados para a educacdo ambiental e a sua inclusdo nos
curriculos educacionais ,e, em 1989, ocorre a 32 Conferéncia Internacional sobre

Educacdo Ambiental para as Escolas de 2° Grau, lllinois, EUA.

Também merece destaque a criagdo, em 1988, do IPCC (Painel

Intergovernamental Para a Mudancga do Clima), entidade criada pela Organizagéo
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Meteoroldgica Mundial (OMM) e pela PNUMA. O IPCC foi elaborado com o intuito de
reunir, avaliar e interpretar os resultados de todas as varias pesquisas sobre o
aguecimento global que ja ocorriam, nesta época. E esta reunido de informacdes,
devem ser apresentadas em relatorios, universalmente acessiveis, de forma clara e
pratica. Estes relatorios precisam considerar elementos técnicos, econémicos e
sociais e constituem base para as tomadas de decisdo dos paises a respeito das
acOes que devem ser tomadas contra as alteracdes climaticas. Por exemplo, o
relatério de 1995 foi base para elaboracéo do Protocolo de Kyoto, pioneiro na tentativa
de se limitar a emisséo de gases do efeito estufa (Wolffenbuttel, 2007).

Em 1990, a “Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos: Satisfagdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem” é aprovada na Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, na Tailandia. Ela coloca a protecdo ao meio ambiente entre as

responsabilidades de uma sociedade.

Ja no ano de 1992 é realizada a emblematica RIO - 92, Conferéncia da ONU
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Em 1997 em Thessaloniki ocorre a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, que analisou (e considerou
insuficientes) o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, nos cinco anos

transcorridos desde a RIO-92.

Em 2012, a RIO+20, nova conferéncia das Nacfes Unidas realiza-se no Rio de
Janeiro, Brasil, com os objetivos de renovar e reafirmar os compromissos politicos
assumidos a respeito do desenvolvimento sustentavel, bem como avaliar o que houve
de progresso e o que falhou em ser implementado desde a RIO — 92, praticamente
uma “segunda etapa” do encontro de vinte anos anteriores.Seus temas principais
foram a criagcdo das estruturas politicas para o desenvolvimento sustentavel e o
conceito de “economia verde” no contexto do desenvolvimento sustentavel e
(reiterando a Carta de Belgrado) a erradicacao da pobreza. Os resultados do encontro
foram a apresentacdo de intengcdes que dao continuidade as propostas de

conservacao ambiental pela comunidade internacional.

No ano de 2015 ocorre a COP 21 (também chamada de “Conferéncia do
Clima”) em Paris, Franga. O evento caracterizou-se por buscar um acordo universal

sobre as medidas a respeito do clima, ou, mais precisamente, da questdo do
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aquecimento global, sobretudo o que fazer para se evitar as alteragbes climaticas
causadas por ele. Obteve-se um acordo, considerado “histérico”, assinado pela
maioria dos paises do mundo (0s cento e noventa e cinco paises participantes) para
a reducao das emissOes de carbono e conter os efeitos do aquecimento global,
limitando os efeitos das alterac6es climaticas a um aumento de no maximo 2°C. Este
‘Acordo de Paris”, ou suas medidas, devem ser implementadas pelos

participantes a partir de 2020, sendo o “substituto” do Protocolo de Kyoto.

Em realidade, a COP 21 foi a mais recente edicdo de uma série de encontros
da COP (“Conferéncia das Partes”), instituida quando da Convencgdo-Quadro das
Nacdes Unidas sobre mudancas climaticas, a “Convencao do Clima”, em 1992, no Rio
de Janeiro. Ela reine os paises que ratificaram a convencéo e representantes de
organismos internacionais, além de instituicbes académicas, empresariais e néo
governamentais. Ao longo dos anos as COP’s sobre mudanga climatica (que ocorrem
anualmente) resultaram em varias medidas importantes como a elaboracdo constante
de ideias e propostas para a grave questdo dos problemas climéaticos de origem
antropica (2016).

Tais encontros internacionais, analisados sob um viés critico revelam situaces
interessantes. O simples fato de terem ocorrido ja demonstra, ou a0 menos sugere,
gue existe uma preocupacao aparentemente crescente com as questdes relacionadas

ao agravamento dos problemas ambientais.

Ou, ao menos, isto sugere que as pressdes sociais para que sejam tomadas
medidas contra a degradacdo ambiental vem surtindo efeito, pois caso né&o
estivessem, governos de diversos paises do mundo talvez ndo se sentissem
compelidos a participar de eventos tdo abrangentes e assumido, neles, compromissos

por vezes complexos e dispendiosos.

Ademais, a certa constancia com a qual os eventos ocorrem pode ser
interpretada como um processo de afericdo continua dos resultados obtidos e de
reafirmacdo dos compromissos ja assumidos, o que afigura um trabalho de longo
prazo em curso, 0 que soa como um indicador de progresso. Entretanto isto também
pode ser observado sob uma Optica menos positiva: se as mesmas metas e

compromissos sdo constantemente reafirmados, isto talvez indique que estes



24

objetivos estdo demorando a serem alcancados, o que poderia levantar davidas sobre

a real disposicéo, ou capacidade, dos paises envolvidos os atingirem.

Quando se trata de medidas que afetam interesses econémicos de nacdes
inteiras, bem como agendas politicas ja estabelecidas, € de se esperar que haja
resisténcia, que levem até a grandes impasses, como 0 nao comprometimento de
alguns paises com todas as propostas ou discordancia com relagcdo aos pontos chave

de acordos fundamentais.

Por exemplo, a RIO+20 aferiu que muitas das propostas da RIO 92 ainda
precisavam ser alcancadas e ocorreu que certas decisfes deste encontro foram

postergadas para eventos futuros, como a COP21.

Paralelamente a estes eventos de repercussdo internacional, o Brasil
desenvolveu uma série de medidas e legislacdes referentes a formacéo e implantacéo

dos pressupostos da Educacdo Ambiental. Vejamo-los.

Em 1972, é criado o primeiro curso de pds-graduacdo em Ecologia no Brasil,
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em 1976 sao criados cursos de pos-
graduacdo em Ecologia nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas e Sao
Carlos. Em 1977, o Conselho Federal de Educacao tornou obrigatéria a disciplina
Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de Engenharia. E em 1979 o
departamento de Ensino Médio /MEC e a CETESB publicam um documento intitulado

“Ecologia — Uma proposta para o Ensino de 1° e 2° graus”.

Em 1985, o MEC pelo parecer 819/85 reitera que se devam incluir conteudos
ligados ao tema da ecologia ha Educacéo Basica, como parte da formacao do cidadao,
e, em 1987, € aprovado o parecer 226/87 sobre a inclusdo da Educacdo Ambiental

nos conteltidos dos ensinos fundamental e médio.

No ano de 1988, quando da promulgacdo da nova Constituicdo Brasileira, 0
Capitulo VI é dedicado ao Meio Ambiente, sendo que no Art. 225, no Inciso VI fica
determinado que o poder publico deve promover a educa¢gdo ambiental em todos os
niveis de ensino. Neste mesmo ano séo realizados o Primeiro Congresso brasileiro
de Educacdo Ambiental no Rio Grande do Sul e o Primeiro Férum de Educacao
Ambiental , pela CECAE/USP.
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Chegando a 1991, o MEC, pela portaria 678/91, determina que a Educacéo
Ambiental deve ser contemplada na educacédo escolar, nos diferentes niveis e
modalidades do ensino. No mesmo ano a portaria 2421/91 do MEC cria um Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental para definir as estratégias de implantacdo da
Educacdo Ambiental na educacdo nacional. Por fim, ainda neste ano ha o Encontro
Nacional de Politicas e Metodologias para a educacdo ambiental, promovido pelo
MEC e SEMA com apoio da UNESCO, para elaborar as politicas da educacéo

ambiental.

Em 1992, paralelamente a RIO-92, de um workshop promovido pelo MEC em
Jacarepagua, provém a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental. No ano seguinte,
a Portaria 773/93 do MEC institui um Grupo de Trabalho para educagéo ambiental,
seguindo as recomendacdes da RIO-92, para organizar a implementacdo da

educacao ambiental nos diferentes niveis de ensino da educacéao nacional.

Em 1994, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) foi criado
pela Presidéncia da Republica,do MEC, em parceria com outras instituicoes
governamentais, para promover capacitagdes no sistema educacional para a
Educacdo Ambiental e em 1995 é criada a Camara Técnica de Educagdo Ambiental
pelo Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA).

Chegando-se a 1996, a Lei n° 9.276/96 estabelece o Plano Plurianual do
Governo 1996/1999 que define a promocéo da educacdo ambiental como um dos
principais objetivos da area de Meio Ambiente, tentando fazer a implementacédo do
PRONEA. Em 1997, o Brasil gera um documento intitulado “Declaracdo de Brasilia
para a Educacdo Ambiental”, apos a | Conferéncia Nacional de Educagcao Ambiental,
reconhecendo que as acOes e metas propostas pelos encontros e conferéncias
internacionais sao de implementacdo necessaria pelos governos e demais agentes

sociais e organizagdes internacionais.

Também em 1997, os importantissimos Pardmetros Curriculares Nacionais —
(PCNs) apresentam a dimensdo ambiental como um tema transversal nos curriculos
do Ensino Fundamental. E finalmente, em 1999 é promulgada a Lei n°® 9.795/99

instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Contudo, € necessario ressaltar que pode haver grande distancia entre

resolucdes firmadas em acordos e a tomada de medidas praticas para a realizacéo
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das mesmas. Em um pais vasto e com grandes disparidades sociais e regionais, como
€ o Brasil, e onde ainda pode haver contextos politicos pouco favoraveis a certas
medidas, fica implicita a dificuldade de se aplicarem eficazmente tais propostas

referentes & Educacéo Ambiental.

O Brasil, ainda hoje, se mostra como um pais possuidor de sérios problemas
ambientais, onde o comportamento de muitos individuos, empresas e setores
governamentais ndo parece refletir uma verdadeira preocupacdo, ou consciéncia
ambiental, desenvolvida por estes projetos educativos, leis e resolu¢des. Poréem, é
possivel alegar que estas mesmas resolucfes ainda séo relativamente recentes, o
gue poderia justificar este estado ainda incompleto de formacdo de programas e
projetos de Educacdo Ambiental, realmente abrangentes e efetivos.

Vemos entdo a “classica” disparidade entre o direito dos cidadaos, como
afirmado em lei, e a realidade objetiva em que se encontram estes cidadaos. A
legislacao brasileira contempla diversos aspectos relativos a conservacado ambiental,
tendo sido considerada bastante atualizada e completa a este respeito (WOLFF, 2000)
, € abrangente também com relacdo a Educacdo Ambiental, mas persistem situacdes
de degradacédo e propostas e agfes préaticas de Educacdo Ambiental - que pelas leis
e resolucdes mencionadas deveriam ser implementadas pelas instituicdes de ensino
e Orgados competentes - ainda parecem depender muito de iniciativas préprias dos

centros de educagéo e escolas, ndo sendo assim garantido que sempre ocorram.
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3. AEDUCACAO AMBIENTAL

Tendo considerado todo este historico, retorna-se a questéo principal desta
tematica, a de como realizar, ou ao menos iniciar, a construgcdo de sociedades
pautadas pela sustentabilidade. Tem-se entdo a “entrada em cena” da ampla,
profunda e necessaria proposta da Educacdo Ambiental.

Por meio de processos educativos, historicamente, as sociedades podem gerar
novas concepgdes de valores, novas atitudes e a partir dai iniciam-se as mudancas
que terminam por gerar novas sociedades e padrdes de vida e comportamento. Entao,
a Educacdo Ambiental € premissa para obtermos uma vida que se baseie em uma
relacdo equilibrada com o meio ambiente.

Em um campo tdo amplo como o da educacdo ambiental, cabem muitas
interpretacdes e nogdes subjetivas de valores. Em esséncia, pode-se afirmar que o
valor atribuido a algo, como a natureza neste caso, depende muito das
representacdes que as pessoas fazem dela, como bem assinala Gazzinelli (2002). A
maneira como a sociedade — e os professores — veem a natureza tera forte influéncia
na composicdo das maneiras de trata-la e de valoriza-la, o que se refletird por
conseguinte, na construgdo de valores dos jovens desta sociedade, orientados por
estes professores. Como reafirma a autora, ndo so6 as representacdes que definem as
praticas, mas a partir delas se constroem novas maneiras de pensar que mudam o
relacionamento ja existente entre os homens e o meio — ambiente.

Moura (2001) também nos remete a no¢édo de que a Educacdo Ambiental ndo
€ Unica, quer dizer, ha diferentes abordagens possiveis, cada qual passivel de ser
usada em um contexto, e se pode assim analisar criticamente se um modelo ndo é

inadequado para o contexto ou finalidade especifica a que se propdem.

Apesar de concepcdes diferentes de Educacdo Ambiental e também de
desenvolvimento sustentavel poderem ser criadas e apresentadas, é consenso que
as duas ideias se relacionam intimamente, sendo que sem uma base educacional que
estimule o conhecimento ecoldgico, seria dificil conceber uma sociedade realmente

capaz de manter-se de maneira a ndo desestabilizar seu ecossistema de suporte.

Em termos praticos é preciso haver conhecimento de Educacdo Ambiental e
sustentabilidade, por profissionais das mais diversas areas, ja que suas atividades

impactam o meio ambiente, (BARBIERI ; SILVA 2011). Neste tocante, vale frisar que
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nao apenas em grupo, mas também individualmente nossas atividades influem nas
condicOes gerais de vida (e qualidade de vida) em nosso meio circundante. Portanto,
0 conhecimento ecolégico/ambiental deveria fazer parte da base de saberes basicos
de qualguer pessoa, uma vez que em sua profissdo, e também em atividades
cotidianas, seus atos geram efeitos, as vezes mais, as vezes menos danosos ou
construtivos ao meio natural, e, desta forma, as acdes de cada um de nds afetam
também as condi¢des de vida de seus concidadéaos, independentemente de se ter, ou
néo, consciéncia disto.

Ainda hoje, pode-se encontrar uma visao utilitarista da natureza, valorizando-a
somente pelos ganhos materiais/econémicos que ela pode proporcionar. Tal viséo,
tornada um valor de uma sociedade, leva a resultados tremendamente destrutivos ao
ambiente, e por extensado, as pessoas. Construir uma no¢ao de valor para 0 meio
ambiente que ndo o submeta exclusivamente aos desejos e caprichos humanos se
afigura como tarefa necessaria para a criacdo de um estilo de vida mais equilibrado e
viavel a longo prazo, que considere, inclusive, a natureza como tendo importancia por
si sO, e para todos 0s seres vivos que a constituem, ndo somente 0os humanos.

A guestéo de se investir em Educacao Ambiental ndo se deve somente a uma
concepcao abstrata de preservacdo, mas sim as necessidades reais de manutencéo
da vida e bem estar dos seres no planeta — inclusive o ser humano. Isto tanto é uma
realidade que as sociedades e seus respectivos sistemas legislativos vem instituindo
leis e cédigos que assegurem acles e investimentos no sentido de se promover a
educacdo ambiental, inclusive o Brasil, como bem assinala Amaral (2008). O autor
relembra ainda que uma educacéo ambiental é Gtil na formacdo de uma consciéncia
de “solidariedade ambiental”, isto é, um trabalho conjunto pelo bem comum.

Neste contexto, assim como as mentalidades no ambito cotidiano, as leis
também caminham (ou ao menos tendem a caminhar) para uma alteracéo positiva, a
fim de se assegurarem esfor¢cos no sentido da conservacao. Massine (2010) salienta
gue a Constituicdo Federal de 1988 propdem o desenvolvimento sustentavel como
modelo a ser adotado pelo pais, e a Politica Nacional de Educacdo de Educacéo
Ambiental de 1999 “efetiva” esta proposta, apresentando uma “educacgao ecologica”
como meio para preservar o meio ambiente, valendo-se da ética e do conhecimento,
para melhorar as agdes humanas, em vista das preocupagdes cada vez maiores

suscitadas pelos crescentes problemas ambientais.
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Vemos que, desta maneira as sociedades humanas e seus sistemas juridicos
ja comecam a despertar para a realidade concernente aos riscos que a degradacao
ambiental, em escala global, oferece aos povos e na¢cfes e ndo € por acaso que,
dentre as medidas propostas para o tratamento destas questdes, a educagao possua
destaque, ainda que manifestada em diversas modalidades e propostas, mas sendo
sempre uma medida para despertar a consciéncia acerca da realidade, incentivar
atitudes pautadas por valores que visem o bem comum e a buscar por solucdes
plausiveis para os desafios socioambientais.

Certamente que a Educagdo Ambiental ndo € um processo nem de execucao
rapida, nem de realizacdo excessivamente simples: possuindo tantas formas
possiveis de aplicacdo quantos forem os projetos criados para trabalhar com ela,
temos um tipo de abordagem bastante ampla, que depois de iniciada exige esfor¢os
continuos — sob pena de se perder como um mero conjunto de agdes isoladas que
nao tiveram continuidade — e o desenvolvimento de metodologias sélidas, que lhe
deem o aspecto de processo educativo bem embasado e coerente. Ao contrario disto,
ela seria vista como mero “anexo” a educagao vigente, simples “curiosidade” agregada
a grades de contetudo programaético.

Uma educagdo “para o meio ambiente” € um processo decerto bastante
abrangente, envolvendo elementos politicos, econdémicos, culturais e sociais (Silva,
2008). Diversos fatores e interesses precisam ser levados em conta, e ainda,
diferentes visdes acerca de como proceder para se obter um bom resultado podem
“colidir” entre si, como em qualquer teoria de ensino, que encontra criticos e
apoiadores. H4 quem defenda uma postura que associe 0 ambientalismo as visdes
criticas da sociedade e seus elementos econdmicos, como Lima (2009), fazendo
oposicao a visdes que procurem associar as necessidades do mundo atual com a
conservagao ambiental.

Mas, em todo caso, 0 que parece se afigurar como ponto comum é que se faz
necessario que haja uma Educacao Ambiental ampla, que leve em conta a diversidade
de situacfes a serem trabalhadas e busque solu¢cbes para as questdes principais a
respeito da manutencdo da vida humana em coexisténcia com a natureza — a
sustentabilidade.

Neste contexto, podemos encontrar disputas ideoldgicas acerca de qual
modelo politico ou econémico seguir para o bem das sociedades e do meio ambiente,

mas a busca pelo desenvolvimento sustentavel,(talvez ndo se conformando
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perfeitamente a nenhum modelo de desenvolvimento atualmente existente), pode
servir para estimular a criacdo de novos modelos de desenvolvimento econdémico e
social, e em dultima analise, tal € o seu propésito, gerar um modelo de vida que
verdadeiramente adeque as necessidades na dindmica natureza-sociedades.

Mesmo entendendo-se (ou definindo-se) a Educacdo Ambiental, em esséncia,
como sendo um processo de ensino/aprendizagem voltado para a compreensao do
meio ambiente e visando a construcdo de modelos de desenvolvimento mais
sustentaveis, ainda se pode interpretar esta premissa basica de modos variados. A
maneira como a Educacdo Ambiental é vista, pensada e realizada esta longe de ser
“unitaria”, ou seja, ndo ha apenas uma interpretacdo possivel de quais sejam seus
objetivos e de quais deveriam ser os métodos mais adequados para realiza-la.

Tais divergéncias de visGes podem resultar de posicionamentos ideoldgicos
distintos, como, por exemplo, se o0 modelo de Educacdo Ambiental que se esta
propondo ndo corresponde, em realidade, as necessidades econdmicas da sociedade
onde esta sendo desenvolvido. Desta forma ele poderia ser criticado (ou elogiado)
como uma “educacado ambiental pela l6gica da produgao “capitalista”, ou “socialista”,
ou ainda, submisso aos ditames do modelo politico do pais/local em que ocorre,
podendo ser rotulado de “liberal”, “conservador”, “alienado”, “limitado”, “reacionario”,
“subversivo” ou 0 que quer que seja, dependendo da visao critica de quem o avalia.

Por exemplo, uma viséo de Educacdo Ambiental baseada apenas em principios
econOmicos, dedicados a buscar formas de se utilizar melhor os recursos naturais,
mas sem levar em conta as questdes sociais ligadas a seu uso. Ou, uma Educagao
Ambiental limitada pela agenda de interesses de um governo ou povo em particular,
propondo acdes de efeito muito localizado e que desconsiderem a realidade de outros
povos e contextos politicos.

Estas verdadeiras disputas de visdo podem travar todo um projeto educacional
para 0 meio ambiente, por gerar acusagcfes de manipulagéo ideoldgica e/ou politica
por parte de quem o idealiza e pretende realizar.

Mas, a despeito de tudo isso, certas dificuldades e desafios parecem
apresentar-se como relativamente comuns a todos aqueles que se dedicam ao
trabalho para a educacéo ambiental, tais como os apresentados por Ribeiro e Ramos
(1999), que englobam a fragmentacéo do conhecimento, grade curricular inadequada,
acOfes muito esparsas, desconsideracdo (por vezes) do contexto social dos

participantes, problemas ambientais apresentados e explicados apenas pelo
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conhecimento do senso comum (sem formagao “cientifica” adequada de quem realiza
o trabalho). Neste mesmo contexto, ha ainda o risco de uma visdo “fatalista” dos
problemas ambientais, que tende a enxerga-los como “normais” ou “inevitaveis” e
submetendo a natureza a uma visao e controle antropocéntrico, e o pesquisador a
uma figura “neutra”, como se nao fizesse parte do mundo que estuda.

N&o custa lembrar, como visto por Silva (2012) que a educac¢do ambiental é
proposta para atingir todos os membros da sociedade, sendo sua atuacdo um
processo que deve ser permanente, no qual os cidadados participem, afim de
solucionarem os problemas da civilizagdo (sociedade atual) que, como se V&, nao
harmoniza-se com as necessidades ambientais.

Assim, reforca-se a conviccdo de que ndo podemos tratar a Educacédo
Ambiental como um elemento isolado de um contexto, neutro, mas integrado ao
ambiente econdémico e social em que se encontra, relacionado as formas de
desenvolvimento deste ambiente, e considerando-se que as a¢cées humanas tem sido
as principais causas de perturbacdo do equilibrio ambiental, como frisa Jacobi (2003).
Para o autor é necessario um novo perfil de desenvolvimento, enfatizando a
sustentabilidade socioambiental, refirmando o papel da Educagdo Ambiental para a
construcdo de um novo modelo de desenvolvimento, levando-se em conta conceitos
de sustentabilidade, ética, mobilizac&o e interdisciplinaridade.

Ainda segundo este autor, a realidade deve ser pensada de modo complexo,
articulando natureza, técnica e cultura, e esta complexidade exige de todos nés um
aprofundamento em nossos conhecimentos relativos aos meios sociais e naturais,
afim de melhor compreendermos esta complexa dindmica, bem como os reais efeitos
de nossos modos de vida sobre ela. E preciso pensar muito bem as maneiras de
entender e fazer a educacao se queremos que ela seja realmente eficaz na tarefa de
melhorarmos nossa relagdo com a natureza e criarmos um modelo de
desenvolvimento social e econdmico, de fato, sustentavel.

Nesta premissa, vé-se a importancia de que o acesso a informacao deve ser
ampliado a todos os cidadaos para incentivar o crescimento da consciéncia ambiental,
envolvendo mais a populagdo em geral na implementagdo de uma sociedade
sustentavel. A educacdo para o meio ambiente também € uma educagdo para a
cidadania, estando ligada a melhoria geral da qualidade de vida e incentivando o
aprimoramento ndo sO das relagbes com o meio ambiente, mas também entre os

membros de uma sociedade, combatendo a degradacao ambiental e a desigualdade
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social (JACOBI, 2003).Mais uma vez a educac¢éo ambiental aparece como ferramenta
para integrar diversas pessoas no compromisso de se buscarem novos métodos e
atitudes para um progresso mais harménico com o funcionamento da vida natural no
planeta.

N&o sdo poucos nem pequenos os empecilhos no caminho da Educagéo
Ambiental. Como bem salientado por Cuba (2010), temos varias questdes como falta
de preparo dos docentes e a resisténcia ao trabalho com as questbes ambientais.
Mesmo assim, ou melhor, justamente por isso, é necessario introduzir cada vez mais
a Educacdo Ambiental na realidade das escolas, pois a compreensao de seus
conceitos é de suma importancia para as pessoas, em especial as novas geracgoes,

em um mundo com desafios ecologicos cada vez mais complexos.

3.1 A Educacao Ambiental como Tema Transversal

Uma vez que a Educacdo Ambiental permite abordar elementos pertencentes
a diferentes disciplinas, como biologia, geografia, fisica, historia, etc., ela se mostra
bastante adequada a uma proposta de ensino como tema transversal. Assim, ao se
trabalhar questdes relativas a sustentabilidade e a conservacado ambiental, diferentes
areas do saber podem ser abordadas, uma complementando a outra, em torno do eixo

Educacdo Ambiental.

E interessante ressaltar que a Educacdo Ambiental é prevista pela legislacéo
educacional brasileira como sendo elemento de suma importancia, necessaria a
formacdo completa do cidaddo e que perpassa todos 0s niveis, areas de saber,

disciplinas e fases do processo educativo.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida em 1999 pela Lei n® 9795
(BRASIL,1999), estabeleceu que a educacdo ambiental deve ser desenvolvida como
pratica educativa que seja continua, integrada, de forma transversal e interdisciplinar
e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB - Lei n® 9394/96 de 20 de Dezembro de
1996) prevé, em seu artigo 32, que a compreensao do ambiente natural e social em

gue se encontra € necessaria ao estudante para sua formacgao basica como cidadéo.

Para além disto, praticamente contemporaneos a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estabelecem a educacéo

ambiental como tema transversal, que deve ser trabalhado dando-se énfase aos
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aspectos sociais, econdmicos politicos e ecolégicos, hovamente com o objetivo ultimo
de auxiliar na formacéo de pessoas possuidoras de um conceito de cidadania mais
consciente e completo, de forma que possam patrticipar de forma ativa e responsavel
em suas realidades socioambientais, buscando o desenvolvimento para todos que
nelas coabitam (BRASIL,1997).

Neste sentido, S& (2014) demonstra que, por seu carater interdisciplinar, a
Educacdo Ambiental, além de integrar conhecimentos de diferentes disciplinas, torna
possivel também integrar estes conhecimentos aos aspectos cotidianos da vida, como
por exemplo, os problemas ambientais e de saude publica que afetam comunidades

e populacoes.

Estes problemas, agora, poderao ser vistos e entendidos em um contexto mais
amplo por seus préprios habitantes, reforcando o papel de ferramenta a servico do

desenvolvimento da cidadania, que pode ser exercido pela Educacdo Ambiental.

Como relembra Gomes (2010), a Educacao Ambiental constitui elemento para
a formacéo integral de um cidadao, por possibilitar um ensino multidisciplinar e a
formacdo de valores de desenvolvimento de uma sociedade. E ainda, segundo
Machado (2014), a Educacao Ambiental € uma ferramenta que pode ser usada, de
forma reflexiva, no exercicio da cidadania, quando bem trabalhada no contexto

escolar.

Em vista das dificuldades em se trabalhar com a interdisciplinaridade, faz-se
necessario que a formacédo de professores comece a incluir nocées de trabalho
interdisciplinar, necessidade que ja se evidencia hoje com a busca, em estudos, de
atividades e praticas que favoreceram este enfoque interativo de disciplinas,
(ARAUJO, BIZZO 2005). Por hora, diferentes instituicdes e profissionais procuram
identificar agcdes que possam inserir a interdisciplinaridade em sus praticas docentes;
a longo prazo, o ideal € que ela se torne prética efetiva dos projetos politicos —
pedagdgicos das instituicbes de ensino.

A necessaria abordagem inter e multidisciplinar da Educacdo Ambiental revela
o carater integrador da mesma, pois uma proposta de trabalho cuja meta Uultima € a
melhor compreenséo (e preservacao) do incrivelmente complexo e amplo universo
natural, obrigatoriamente leva a unido de variados saberes, das mais diversas

disciplinas, no intuito de proporcionar uma visao global acerca das questbes
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referentes a preservagdo ambiental. Assim sendo, a Educacdo Ambiental é ao mesmo
tempo desafio de criacdo de novas propostas de trabalho e oportunidade (preciosa)
de se desenvolver as tdo almejadas propostas educacionais multi e interdisciplinar,
vistas como cada vez mais necessarias em um mundo de crescente complexidade.

E como relembram Miranda et al (2010), as diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei 9795/99) determinam a introducdo da Educacdo Ambiental
na educacao formal, tarefa esta que necessariamente exige que varias, senao todas,
as areas e disciplinas incluam —na em seus pressupostos e corpos de contetdo, sendo
devidamente integradas entre si na realizacao das atividades docentes nas quais se
apliguem as atividades referentes conhecimento do meio ambiente. Ainda neste
trabalho, nos é lembrado de que além de interligar os conteddos, também se deve
contextualiza-los, para que haja sentido nesta educacdo que deve apresentar o
mundo natural como um todo complexo, incluindo seu elemento humano.

Neste contexto € interessante reforcar certas consideracdes. A nocéo
tradicional de conhecimentos disciplinares compartimentados de forma estanque ha
muito encontra-se sob pesadas criticas por sua abordagem limitada da realidade.
Sendo tudo no mundo interligado, as formas de propagacédo do conhecimento e
educacédo precisam levar em conta estas conexdes e trabalhar tendo por base que
todos os conhecimentos complementam uns aos outros e todos os saberes estdo

inter-relacionados, o que nos remete a questao da interdisciplinaridade.

Ela é prevista pela legislacdo educacional brasileira como sendo necessaria a
formacdo dos jovens e em um mundo cada vez mais interconectado, de fato é
essencial que se saiba relacionar ideias e conceitos diversos a fim de se construir um

conhecimento mais amplo e completo.

Programas e métodos de produgdo e consumo sustentaveis, reforgcados pelas
acOes individuais e coletivas das pessoas sao ferramentas de que se dispdem para
atingir metas de sustentabilidade e, para tanto, podem (devem) entrar também nas
propostas de Educacdo Ambiental.

Independentemente de quais sejam os parametros, ideologias ou modelos
atuais, o desenvolvimento sustentavel deve buscar basear-se em principios que
assegurem, certos pontos basicos, como a justica social, ser economicamente viavel

e, de fato, conservar a natureza (Sampaio, Filho, 2004).



35

Tomando por base a nossa realidade social/cultural, encontramos nas escolas
e em seus membros grandes agentes em potencial para a tarefa de melhorar a
compreensao sobre as relacdes entre o ambiente e a vida humana, em um trabalho
transformador com os mais jovens, e, partindo dai, buscar criar um futuro que seja
mais sustentavel. A escola €&, portanto, ponto focal deste trabalho renovador, ao
visualizarmos nela o ponto de partida para as acdes educativas, apesar de,
certamente, ela ndo ser o unico, pois todos os elementos componentes de uma
sociedade (familia, midia, instituicbes politicas, etc.) possuem influencia na
elaboracéo dos valores e atos de seus membros. N&o obstante, nos meios formais de
educacado esta um 6timo inicio para uma mudanca construtiva duravel.

Na tarefa de se estabelecer um processo efetivo de Educacdo Ambiental é
preciso atentar para os meios de como se fazer isto. Como bem atesta Cavalheiro
(2008), a Educacdo Ambiental, deve ser algo devidamente inserido no projeto politico-
pedagdgico da escola para ser efetiva. Para tal, € preciso que haja a devida estrutura,
das escolas e capacitacao dos profissionais da educacéao para que um trabalho efetivo
seja realizado, caso contrario, por falta de preparo, interesse ou tempo, pode
simplesmente n&o vir a haver um trabalho de Educagdo Ambiental, ou 0 mesmo néo
atingir a eficiéncia que seria desejavel.

Ainda segundo este autor, a educacdo ambiental consiste, em Ultima andlise,
na construgdo de conhecimentos, atitudes e valores sociais, e os alunos, em geral,
estdo abertos a novas metodologias de trabalho, para tanto.

Porém, é importante salientar que o simples fato de estar formalmente inserida
no projeto politico-pedagdgico de uma escola, ndo significa que a educa¢ao ambiental
esteja sendo realmente realizada, ou se esta ao menos sendo colocada em pratica,
nao necessariamente atinge os objetivos para os quais foi criada, isto &, proporcionar
a consciéncia e os conhecimentos necessarios a uma participacao critica e construtiva
que vise ao bom relacionamento entre sociedade humana e natureza. E necessario
gue, de fato, as acbes desta proposta ambiental sejam bem planejadas, e seus
resultados avaliados, a fim de que se possa saber se realmente se esta obtendo
progresso.

E importante frisar, € que ndo basta simplesmente “haver’ uma Educag&o
Ambiental. Ela precisa ser muito bem estruturada e efetuada, e isto também nao é
necessariamente uma tarefa simples, pois, como frisam Torres e Balassiano (2010)

ela, dependendo do contexto, pode ser idealizada a atender diferentes ideologias e
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influenciada por diferentes grupos e interesses. A saber, estes autores tomam aqui a
concepcado que estabelece a educacdo ambiental como elemento social
transformador, que possua um aspecto critico e direcionado a inovacao.

Seguindo premissas similares, Pereira (2011) aponta para questoes
problematicas que podem vir a inviabilizar um processo efetivo de educacéo
ambiental, como a falta de clareza da proposta e até de conhecimento acerca do tema
por parte de seus implementadores e ainda a falta de agcdes que sejam continuas, o
gue reduz as chances de torna-la eficaz na tarefa de promover as mudancas
sociais/praticas que se esperam dela.

Assim, a Educacdo Ambiental deve ser sempre pensada como a estrutura
complexa que é, contemplando diversas facetas: da economia a cultura, da
preservacdo ambiental a politica, e que sempre esteja a servico de um trabalho de
melhoria de condicbes de vida, tanto do ecossistema quanto das sociedades
humanas, como aponta Loureiro (2004).

Vemos que a busca pela sustentabilidade constitui necessidade para as
sociedades contemporaneas, como condicdo para se garantir sua manutencao, pelo
desenvolvimento de maneiras menos destrutivas (ao ambiente) de se realizarem as
atividades econdmicas e sociais das quais dependemos para viver.

No tocante as realidades sociais e econdmicas, a Educacdo Ambiental mostra-
se de imprescindivel valor, para a garantia da permanéncia das comunidades
humanas e da propria sobrevivéncia das sociedades, ao viabilizar a necesséria
relacdo de conhecimentos que visam impedir 0 uso predatério e irresponsavel dos
recursos naturais dos quais todos dependemos, tanto quanto individuos como
enguanto civilizacdo. Neste aspecto, Godoy, Wizniewsky e colaboradores (2010) nos
rementem ao fato de que em qualquer ambiente (rural ou urbano) o conhecimento
adquirido da educagdo ambiental possibilita um desenvolvimento mais saudavel,
resgatando os significados da relacdo entre homem e natureza, necessario na
sociedade contemporanea, onde as atividades humanas impactam cada vez mais o
meio ambiente. E ndo somente isso, mas ainda ajuda a revalorizar valores de
cidadania e identidade de quem trabalhe diretamente em contato com o meio natural,
como o0 homem do campo, por exemplo, que ao aprender mais sobre o funcionamento
do meio natural em que se encontra pode realizar suas atividades de maneira menos
impactante para este mesmo meio, tornando suas atividades produtivas mais

sustentaveis, e ajudando-o a desenvolver sua regiao de vivéncia.
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Em Roos e Becker (2012) fica patente que a Educagdo Ambiental é
pressuposto para a estruturagdo — ainda que a longo prazo — de pensamentos e
consciéncias necessarias a criacdo da sustentabilidade. Pode-se entender uma
proposta de educacdo desta natureza como um processo amplo, onde todos os
participantes podem assumir uma postura bastante ativa, e todos podem, ou até
devem se integrar, de modo a tornar suas acfes verdadeiramente efetivas e
transformadoras. Assim, os educadores envolvidos com este trabalho devem procurar
estimular nos educandos seu potencial para a compreensdo sobre o0 que €
sustentabilidade, e para a agéao a fim de cria-la, com a adi¢cado de posturas individuais
e sociais adequadas para isso (ROOS; BECKER 2012).

O enfoque proposto por Roos e Becker (Ibid) envolve um trabalho focado na
interdisciplinaridade e na continuidade do processo, ou seja, hao se trata de uma agao
pontual, mas de um esfor¢co continuo que envolve todos os niveis educacionais e

diversos setores sociais, politicos e produtivos.

3.2 A Filosofia da Educacdo Ambiental

Na condicdo de dimensdo educativa a educacdo ambiental esta atrelada a
concepcoes filosoéficas relativas aos valores educacionais. Tais valores podem ser 0s
existentes nas sociedades e contextos socioculturais no interior das quais se
desenvolve um trabalho de Educacéo Ambiental, ou seja, a Educacdo Ambiental pode
seguir os valores da sociedade em que ela ocorre. Também é possivel que a propria
Educacdo Ambiental crie novos valores na sociedade em que é realizada, ja que ela
tem como objetivos justamente desenvolver novas ideias, como 0 conservacionismo,

0 uso racional de recursos naturais, o equilibrio entre os seres vivos.

Ao longo do tempo as concepcgdes acerca de como deveriam ser as relagdes
do ser humano com o ambiente natural sofreram diversas alteragbes, sempre em
consonancia com os valores predominantes em cada época e local, fossem esses
valores de origem econdmica, cultural, religiosa, social ou uma combinacéo deles,
como bem afirmam autores como Pelizzoli e Carvalho (2002), Grin e Trajber
(2006).Por exemplo, falando de um mundo mais arcaico, nos primordios das primeiras
sociedades organizadas, a “natureza” era presenga absoluta em praticamente todos

0s aspectos da existéncia humana, sendo a grande provedora de vida e ligada a
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aspectos do sagrado, sendo vista como a morada das divindades e fonte das forgas

gue mantinham tudo em funcionamento.

Em concepcdes espiritualistas diversas, com uma abordagem mais holistica,
como o Budismo e diversas formas de Animismo, diversas sociedades e culturas pelo
mundo ja possuiam uma visdo mais integradora dos elementos da natureza, nas quais
o ser humano esté incluso. Ele fard uso de seus recursos, mas nao deve esquecer-se
de que ele préprio faz parte dela, ndo sendo necessariamente mais importante ou
valioso, para o contexto do meio ambiente como um todo, do que as demais formas
de vida (PELIZZOLI; CARVALHO, 2002).

No contexto do mundo ocidental medieval, os valores do Cristianismo ditavam
a relacdo entre o ser humano e o meio natural. Sendo a natureza obra de Deus, era
ela importante e possuia aspectos que poderiamos entender como “sagrados”, mas
simultaneamente, o ser humano era o “ponto alto da criacdo” e via-se como senhor
dos demais seres da terra, dos quais podia dispor para aplacar suas proprias
necessidades (GRUN; TRAJBER,2006).Porém, ¢ interessante frisar, que, sendo um
periodo amplo e complexo, a época medieval também assistiu a processos filoséficos
gue buscavam a interpretacao racional do mundo natural, mas nunca abandonando a

linha base de uma ordenacao divina de todos os seres.

Partindo destas visfes mais espiritualistas, em que triunfa uma concepcao de
mundo mais antropocentrista, o “homem” se vé como centro de tudo e era de se
esperar que “tudo” no mundo natural devia sujeitar-se as vontades e necessidades
humanas, fossem quais fossem elas, ja que o bem-estar humano consistia na meta
principal do “verdadeiro progresso” (GRUN; TRAJBER, 2006).

Posteriormente, em periodos de nascimento das ciéncias naturais, o ser
humano podia ser visto como um intrépido explorador a penetrar neste vasto e
misterioso ambiente que é a natureza, vista como um manancial de descobertas

esperando para serem realizadas.

Ja em periodos de expansédo das atividades econdmicas produtivas, como a
revolucdo industrial, e onde predominava ainda a concepg¢do antropocentrista de
mundo, a “natureza” é interpretada como mera fonte de recursos, abundantes e que
deveriam servir aos propoésitos do desenvolvimento material humano (PELIZZOLI,

CARVALHO, 2002). Paradoxalmente, este mesmo periodo de industrializacdo e
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urbanizagdo também comeca a produzir certa idealizagdo da “natureza”, vista como
simbolo de pureza e do que ainda nao foi corrompido, em oposicdo a um ambiente ja
profundamente alterado pela tecnologia e o crescimento econémico (GRUN;
TRAJBER, 2006).

No mundo contemporaneo, em vista das situagcdes de crise e colapso ambiental
gerado pelos modos predatdrios e, muitas vezes, inconsequentes, pelos quais
geracOes trataram 0s ecossistemas, se vé na necessidade de repensar 0s proprios
valores relativos a seu relacionamento com os elementos naturais (GRUN, TRAJBER,
2006). Assim, precisamos reorganizar o modo de utilizacdo dos recursos, definir qual
tipo de “progresso” realmente queremos, criar uma ética para as questdes ambientais,
avaliar como tratamos 0s demais seres e sistemas naturais do planeta, dentre outros

fatores.

A Educacdo Ambiental € um meio para a construcado destes novos valores e
assim sendo, ela trabalha com a revisdo do modo de como temos nos comportado e
na elaboracéo de novas posturas, pautadas pela necessidade da construcédo de uma

nova relacdo entre a sociedade humana e o ecossistema planetario.

3.3 Educag&o Ambiental Critica

Em se tratando da formacéo para bons trabalhos de Educagdo Ambiental, ndo
basta meramente fornecer informacdes a respeito do tema, isto seria simples
apresentacao de dados que n&o necessariamente motivariam as pessoas a ter
pensamentos mais reflexivos. Faz-se necessario, entédo, que a Educacdo Ambiental
seja um processo critico, no qual seus participantes reflitam sobre o que apreendem
e facam uma analise verdadeiramente critica do que testemunham e vivenciam
(TONSO,2010).

Por meio da critica, da confrontacdo de ideias, do exame de a¢des, resultados
e consequéncias, os alunos comecam a, de fato, compreender melhor os meandros
das relacdes entre as acdes humanas e o ambiente natural; as influéncias reciprocas
entre ambos e o quanto eles préprios participam nestas relacdes e, desta forma, véo
aprofundando-se na ampla teia de acles e reacdes assim estabelecidas pela
humanidade com os demais seres e sistemas que formam este mundo, como visto

em Ferreira e Bomfim (2006).
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A capacidade de posicionarem-se criticamente frente ao que ocorre ao
ambiente natural, analisando as formas pelas quais as sociedades humanas vém
valendo-se dele permitira que os jovens caminhem em sua formac&o como cidadaos
mais conscientes e sensibilizados, e logo, possivelmente mais compromissados para

com as questdes socioambientais.

Lembremos que a forma como enxergamos o0 meio ambiente afeta o0 modo pelo
gual o tratamos, lembrando assim que até os valores éticos que usamos para com a
natureza estao sujeitos a critica, se eles se mostrarem insuficientes para se buscar a
conservacao ambiental. Por exemplo, uma ética puramente voltada aos interesses
humanos, sem levar em conta as necessidades dos demais seres e dos ecossistemas,
provavelmente nado resultard em um desenvolvimento realmente sustentavel, como

afirmam Ferreira e Bonfim (2010).

Ademais, trata-se também de contextualizar o aluno, levando-o a compreensao
das realidades sociais e ambientais, nas quais ele proprio se encontra, e também de
como o modo de vida, do qual também compartilha, atinge o meio ambiente que o
sustenta. Isto ajuda a leva-lo a autocritica, de forma a que posturas pessoais possam

ser consideradas e se necessario, repensadas.

Como afirma Tonso (2010), uma Educacdao Ambiental deve ter em vista a
complexidade do meio ambiente e de nossas relagdes com ele, que sédo bastante
dindmicas, e estdo constantemente sendo revistas e modificadas, sendo preciso que
haja a nocdo de que precisamos ter consciéncia de como as pessoas
incessantemente afetam e séo afetadas pelo mundo, de forma a produzirmos uma

Educacédo Ambiental que leve a posturas ativas em prol da qualidade coletiva de vida.

Um outro ganho potencial de um viés critico da educacao ambiental é estimular
0s estudantes a busca por descobertas, jA que para se posicionarem frente a uma
situacdo qualquer, seja para critica-la ou defende-la, primeiro é preciso conhece-la. O
conhecimento de novos conceitos e ideias Ihes serd advindo principalmente pela
procura propria, incentivada, espera-se, pela curiosidade despertada nas atividades
das aulas de campo, atividades estas que visam criar estes sentimentos de

inquietacdo, duvida e sobretudo, desejo de saber mais.
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4. A AULA DE CAMPO

Admitindo-se que a educacdo a qual o mundo necessita para assegurar o
progresso racional de suas sociedades precisa incluir o elemento ambiental como
parte de seus principios basicos, para termos um caminho até modelos de
desenvolvimento que sejam viaveis, em longo termo, contemplando as necessidades
de diferentes geracdes, grupos sociais, culturas e comunidades.

Esta educacdo pode valer-se de diferentes técnicas ou metodologias, dada a
amplitude do processo educacional. E a investigacdo destaca um que apresenta
grande potencial, por sua atuacdo direta com seus participantes, abordagem
relativamente simples em sua teoria (apesar de abranger conceitos complexos) e
eficacia: a utilizagéo da aula de campo.

Um primeiro aspecto interessante nesta forma de trabalho, é que ela permite
aos estudantes uma verdadeira imersdo naquilo que se estd em estudo, no caso, as
varias relacdes ambientais (bioticas e abidticas) existentes em um meio, bem como
as interacoes deste mesmo meio com as atividades antropicas (Pessoa e
Braga,2010). Este “mergulho” no objeto de estudo rompe com o aprendizado
excessivamente tedrico, e por assim dizer, virtual, advindo das tradicionais
explanacdes em sala, que evidentemente sdo muito importantes, mas podem ser

suplementadas por um trabalho de campo que dé vida a teoria.

Como fundamentacdo para este modelo de trabalho, temos as concepcodes
legadas por autores como Celestin Freinet, Vygotsky e Paulo Freire, que deixaram
valiosas contribuicbes no campo na educacao, especialmente no que diz respeito a
uma didatica onde o educando também é agente do proprio aprendizado, participando
ativamente da construcao do préprio conhecimento. Freire nos deixou a nogao de que
um processo educativo deve, antes de tudo, contribuir para a conscientizacdo do
aluno, isto €&, fazé-lo compreender a realidade da qual faz parte e a partir dai poder

trabalhar nela, até para altera-la.

Para Freinet, o trabalho, ou seja, a atividade, € 0 que orienta a pratica escolar
sendo o objetivo da educacédo criar cidadaos para o trabalho livre e criativo, passando
a transformar o meio e faz a emancipagédo de quem o exerce. Dentre as técnicas que

elaborou para atingir este objetivo esta a ideia de “aula — passeio”, que aproveita a
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vivacidade e energia das criangas quando ao ar livre, para a aprendizagem, segundo
Costa (2011a).

Este processo mostra-se especialmente produtivo quando aplicado aos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, pois estdo no momento da
construcdo de sua visdo de mundo, ou seja, da formacao dos conceitos e valores que
norteardo suas posturas de vida pelos anos vindouros. Ademais, também estdo em
periodo em que sua curiosidade sobre o funcionamento de tudo o que os cerca esta
bastante ativa, sendo pois, momento ideal para familiarizd-los com préaticas
pedagdgicas que desenvolvem sua interacdo com os elementos do universo natural,
como a visualizacdo de novas realidades e o envolvimento com elas e, assim, realizar
um trabalho em consonancia com as necessidades e premissas atuais de uma
sociedade que busca aprimorar-se pelo conhecimento, adequando suas propostas
educacionais, em face aos novos desafios da modernidade.

Em um trabalho de campo, pode-se observar como os jovens alunos de
diversas faixas etérias, sobretudo das séries iniciais do ensino fundamental, sdo
fortemente influenciados e, por que ndo dizer positivamente impressionados, pelo que
tém oportunidade de vivenciar, revelando genuinas manifestacdes de espanto,
admiracdo, surpresa e mesmo alegria frente as descobertas que fazem, o que
demonstra que estdo a experimentar prazer no ato de aprender e isto lhes torna este

ato muito mais significativo e menos propenso a ser esquecido ou menosprezado.

A rigor, as teorias de Vygotsky abordavam mais diretamente o desenvolvimento
humano do que propriamente uma proposta educacional do conhecimento, mas seu
valor para a educacédo é altissimo, pelas contribuicbes que da ao entendimento de
fatores que auxiliam a compreensdo e a elaboracdo de saberes, como visto em
Rabello e Passos (2016).

Segundo os conceitos de Vygotsky, o conhecimento sempre constitui uma
postura ativa — n&o passiva, ou em outras palavras, € um “fazer algo”. Dai que
envolver os estudantes em um “fazer educacional”, ou seja, uma atividade pratica
interativa, tal qual uma aula de campo — permeada por atividades a serem
desenvolvidas em grupo, constitui excelente oportunidade de se estimular o
desenvolvimento de conhecimentos significativos a seus participantes, como vemos
em Lucci (2006).
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Tendo desenvolvido, entédo, algum conhecimento, ele altera a relagcéo de seus
“construtores” com o mundo, pois agora eles refizeram conceitos, descobriram novas
coisas, e dai, terdo uma vivéncia diferente com este mundo, que agora lhes parece

um pouco diferente.

Um outro pressuposto desta filosofia, de suma importancia, que pode ser
trabalhado em uma atividade de campo, é o valor da socializacdo dos educandos.
Nesta perspectiva (socio — histérica) somos, indubitavelmente, seres sociais, sendo
fortemente influenciados pelas realidades sociais e temporais que nos circundam,
incluindo todos os seus elementos, especialmente as outras pessoas, € em resposta
nossos atos e vivéncias também afetam esta realidade, que estd em continuo

processo de reconstrucao.

Na abordagem de Vygotsky, do social partimos para o entendimento individual,
guer dizer, moldamos boa parte do que somos e seremos a partir do que nossas
interacbes com o meio sécio histérico geraram. Uma atividade coletiva, tal qual a
proposta neste trabalho, € um verdadeiro laboratorio da interacéo social, com troca de

ideias, experiéncias e auxilios entre seus participantes.

Assim, numa proposta de ensino que leve em conta estes fatores de atuacéo
em conjunto para elaboragcao de saberes e que entenda os estudantes como “tendo
sentido” apenas dentro de um contexto social e historico, o trabalho de campo, em
uma abordagem para a sustentabilidade, possibilitando uma atividade educacional
ativa, na qual os professores envolvidos podem possibilitar o acesso dos alunos a
elementos e situacdes novas, e agindo como “mediadores” ou “intermediarios” entre
estes “fatores” e os estudantes, que em seu conjunto podem gerar suas proprias
relacdes de saberes, pois criou-se uma “zona de desenvolvimento proximal”, no dizer

da filosofia de Vygotsky, em que eles agora reconstroem seu conhecimento.

Esta proposta de trabalho também encontra respaldo na obra de Paulo Freire,
considerando seus aspectos de construgdo coletiva do conhecimento, e mais
importante, sua preocupacdo com o desenvolvimento de uma educacdo que esteja
comprometida com a elaboracdo de uma visao critica em relacéo a prépria realidade
sociocultural na qual os educandos encontram-se inseridos, e da qual sdo elementos

ativos, reciprocamente a modificando, e sendo por ela alterados (Freire, 1996).
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Neste tocante, ndo apenas a “visao” do estudante deve tornar-se critica, mas
também suas posturas de vida para com seu entorno, que passa a ser visto como
mais do que mero ambiente fisico, um verdadeiro universo de aspectos historicos,
sociais, econbmicos e culturais, cheio de conceitos, pré-conceitos, injusticas e
potencialidades. Tomando consciéncia de que esta realidade atua sobre eles — quer
saibam e queiram, quer ndo — e compreendendo de que sdo capazes de altera-la,
tanto para melhor quanto para pior, comeca a operar neles a formacéo de uma postura
mais critico-reflexiva para com esta mesma realidade, postura esta caracterizada
também por ser menos conformista e passiva, e mais ativa, no sentido de se operarem

mudancas positivas significativas, em seu meio e também neles proprios.

Por meio de tal proposta de aula, visa-se estabelecer uma atividade de
aprendizagem na qual estabeleca-se um dialogo proveitoso entre alunos e
professores, no qual ha uma troca de experiéncias e visdes acerca dos diversos e
variados elementos que séao vistos no trabalho de campo. Assim rompe-se, por parte
destes alunos, uma postura passiva meramente receptiva de dados, e eles préprios
colocam-se no papel de fornecedores, ndo apenas de conhecimentos, mas também
de interpretacbes acerca dos mesmos, bem como das interpretacdes que fazem do
gue estdo vivenciando, além de experiéncias passadas relacionadas aos temas do
trabalho, e ainda pontos de vista, duvidas, conceitos e tudo o mais que possam utilizar

no intuito de expressar o que sabem e o0 que querem saber.

Esta troca praticamente continua de visdes e sobretudo vivéncias, termina por
criar um ambiente propicio ao aprendizado, com participacdo e ajuda muatuas (de
professores a alunos e de alunos a professores) enriquecendo a experiéncia
pedagogica como um todo e criando um ambiente mais harmonioso para a
aprendizagem, justamente por ser menos impositivo e mais aberto a uma experiéncia
dialdgica.

Esta proposta de aula de campo ainda vai ao encontro dos pressupostos
freirianos no que abrange o conceito de libertacdo, seja de pré-conceitos acerca dos
assuntos trabalhados nas aulas, seja das concepc¢des fechadas que existam sobre a
tematica da sustentabilidade. Interagindo com o objeto de estudo e vivenciando, in
loco, seus elementos, os estudantes podem construir novos paradigmas referentes ao

funcionamento do meio ambiente, do que é ou ndo é benéfico a ele, e 0 mais
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importante, como eles mesmos estédo relacionados aos conceitos aos conceitos de

vida e desenvolvimento sustentaveis que vao desenvolvendo (FREIRE,1996).

Sim, pois sendo eles mesmos integrantes do meio natural em que vivem, &
importante que construam o conceito de que sdo agentes participativos de sua
manutenc¢do, ou degradacéo, dependendo de como ajam e vivam. Construindo esta
conscientizacdo, podem aperceberem-se melhor de como seus atos e escolhas
influenciam os eventos do seu meio, em todos os aspectos — fisico, social, ambiental,
econdmico, etc. E as descobertas feitas a partir dai tendem a refletir em novos habitos
e posturas de vida, uma vez que percebem-se ndo como “coisas”, ou elementos
passivos de um meio, mas agentes dele, capazes de interagir com ele e altera-lo,

profundamente atée.

Cirino e colaboradores (2009), afirmam que o trabalho de campo, permitindo
uma maior interagdo com o ambiente, facilita a compreensao de conceitos sobre ele,
ao gerar uma visualizacdo do que foi aprendido como teoria, levando os alunos a
conseguirem aplicar (melhor) estes conceitos ao seu mundo e vida diaria.

Também é bastante util neste processo educativo o conceito freiriano de uma
educacado problematizadora. Devemos evitar apenas dar supostas certezas sobre a
conservagao ambiental aos estudantes, pois isto poderia induzir a concep¢des muito
restritas, sem espaco para flexibilizacdes e novas interpretacdes. Muito do que se
supunha certo sobre as maneiras de se lidar com 0s recursos naturais posteriormente
mostrou-se equivocado, e muito do que se supdem ser prejudicial, hoje, pode vir a ser
visto como sustentavel ou menos danoso do que se supunha. Assim, a proposta aqui
presente nesta pesquisa inclui fornecer aos alunos questionamentos acerca de
supostas certezas, e também questdes cujas respostas permanecem em aberto, para

gue eles proprios possam elaborar novas ideias e conclusfes a seu respeito.

A conscientizacdo nasce do ato de se problematizar o mundo, com este
entendimento o trabalho em campo visa a explorar as varias possibilidades de se ter
esta visdo critica/problematizadora, ao se possibilitar a andlise variadas facetas do
mundo material e das intera¢des que o ser humano tem com elas, constatando como
estas interacdes podem trazer prejuizos ao ambiente, ao se propor que 0S proprios
alunos busquem imaginar possibilidades de solucdo, ou comportamentos e atitudes
alternativas as atuais, caso estes se mostrem pouco benéficos ou passiveis de

melhoramentos.
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Uma atividade em campo se constitui em uma oportunidade para valorizar ao
maximo a variedade de assuntos que podem ser associados ao tema geral
sustentabilidade, no ambito da Educacdo Ambiental. Nela, trabalham-se questdes
referentes aos recursos hidricos e sua utilizacdo, aos métodos de uso do solo e dos
danos a ele causados por técnicas inadequadas de manejo, a importancia da
preservacao da variedade das espécies devido a interdependéncia entre elas, a busca
por atividades que possam utilizar-se do patriménio natural sem destrui-lo. Podem-se
abarcar varias tematicas, com a participacdo de colegas professores de diferentes
disciplinas, de modo a podermos enriquecer a atividade como um todo e também de

transmitir a nogao de “conjunto integrado” da natureza

Entendemos que, seguindo os principios desta forma de ensino, a
problematizacdo gerada implica no caminho necessério para uma verdadeira
conscientizagcado sobre o mundo (e para o mundo), compreendendo-se que apenas ao
se problematizar a realidade, isto €, ao questionarem-se 0s pressupostos que muitas
vezes tomamos por certos, e ao se buscar novos pontos de vista para velhas
guestdes, se desenvolve a visao critica sobre o que forma o nosso mundo , e assim,
pode-se imaginar solugcdes e/ou alternativas para os — tantos — desafios que marcam

a existéncia humana.

A aula de campo nao somente atua como “dispositivo” para a sensibilizagao
ambiental, mas também como estimulador de uma consciéncia critica para as
guestdes que afligem nossas sociedades, desenvolvendo assim um melhor senso de
cidadania (FALCAO; PEREIRA 2009). Em tal perspectiva, ao se promover trabalhos
de campo, tém-se oportunidade de avaliar, por um viés critico, os ambientes e
contextos nos quais inserem-se nossas vidas, o que pode levar a reflexdes Uteis para
0s jovens estudantes, se buscamos leva-los a ter condi¢des de atuar em seu proprio
mundo e sociedade, como agentes de uma mudanca para melhor neles.

E importante frisar que o trabalho proposto aborda outro conceito caro aos
pressupostos de Freire: a indissociabilidade entre as nog¢des de “mundo” e
“consciéncia”’. Aquilo que entendemos como sendo o nosso mundo, de certa forma, &
uma construcdo de nossa consciéncia, tomando por base aquilo que apreendemos
das realidades socioeconbmicas e culturais nas quais estamos inseridos. E assim
sendo, nossas consciéncias também sdo, em grande medida, forjadas pelas

realidades e contextos do mundo em que nos achamos.
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De tal forma, ao estudarmos os elementos do mundo natural e suas relagdes
com a vida humana, podemos nos conscientizar acerca destes elementos e destas
relacdes, entendendo que somos também responsaveis por suas existéncias,
mediante nossas agdes e posturas. O mundo que os estudantes descobrem em um
trabalho de campo se torna parte de suas experiéncias e persepcgdes, e eles
desenvolvem o entendimento de que a maneira como suas consciéncias os levarem

a agir, determinara muito do que ocorrera a este mesmo mundo.

A proposta de trabalho aqui apresentada nao ignora ainda o humanismo
contido em uma visao de educagao para o meio ambiente, com a crenga no valor de
se desenvolver uma educacéao na qual o amor — pelas pessoas e elementos do mundo
— esteja presente. Afinal, valorizar o meio ambiente e buscar uma forma de conserva-
lo pelo desenvolvimento sustentavel implica em ter por ele consideracao, respeito,

enfim, o desejo de manté-lo, justamente por o bem-querer.

Acredita-se que estes trabalhos sejam de grande potencial para uma
aprendizagem ambiental, verdadeiramente significativa e transversal, e que por assim
ser, merecem fazer parte de uma politica de ensino, que Ihes garanta a continuidade
e aprofundamento. Tendo as praticas de campo como ferramenta, podemos nos
aproximar destas metas na educacgdo, neste novo periodo histérico em que

adentramos, marcado por tantos desafios, mas também muitas possibilidades.

Como argumento a favor do desenvolvimento desta proposta de trabalho
afirma-se que ela esta inserida em uma nova visdo de educacao (e de consciéncia
socioambiental) que tem ganhado espaco na producdo académica nacional, como o
demonstram a existéncia de diversos trabalhos, tais como dissertacdes de mestrado,
teses de doutorado, monografias de especializacfes e ainda projetos de instituicbes
educacionais, todos voltados a proposta do uso de modelos de trabalho de campo
com objetivos pedagdgicos, de conscientizagdo ou ainda, incluséo social por meio da
criagdo de um vinculo de conhecimento entre os participantes destes projetos e a

realidade em que vivem.

Esses estudos sdo variados, com abordagens que ora pendem para uma
formacéao educacional em sentido mais amplo (como a educacao ambiental de jovens
e criangas), ora procuram realizar um trabalho mais especializado, tendo em vista um
estudo de impactos ambientais ou uma compreensao mais aprofundada a respeito de

uma area ou comunidade especifica. Em todo caso, tém-se a evidente constatacao
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de que a educacao que objetive a compreensao e consequente conservagao do meio
ambiente, bem como a criacdo de relacbes humanas mais racionais com 0 mesmo,
constitui preocupacdo essencial da educacdo no mundo contemporaneo, e as
diferentes abordagens de trabalho de campo, feitas pelos diversos autores aqui
relacionados, apresenta-se, mesmo com suas diferencas, como ferramenta muito Util,

guando ndo imprescindivel, nesta tarefa educacional.

Este trabalho tem por objetivo geral a formacédo de um ensino voltado para a
busca por solucfes realistas as questdes socioambientais, estimulando as pessoas
(educandos) a participarem da construgdo de conhecimentos e da realizagcdo de
praticas, que em seu conjunto, auxiliem o avanco coletivo a uma vivéncia alicercada
na sustentabilidade. Espera-se que deste esforco resulte a elaboracao e divulgacéao
de métodos e procedimentos de ensino — aprendizagem especificos para o, cada vez
mais premente, tema da criacdo de sociedades sustentaveis.

O recurso da aula de campo mostra-se como ferramenta UGt ao
desenvolvimento da sensibilizacdo para as questdes ambientais. Como demonstram
Terra, Dia e Gongalves (2010), uma aula de campo tem a capacidade de estimular a
interatividade e as trocas de experiéncias entre diferentes disciplinas, gerando valores
e melhorando a compreensao de conceitos, aproveitando-se as observacbes e
conhecimentos dos proprios alunos. Também se da valor ao meio em que 0s
estudantes vivem, estimulando sua compreensdo e dando-lhe novos significados,
relacionando as questdes ambientais cotidianas das pessoas envolvidas no estudo,
com os novos conhecimentos adquiridos.

Assim, ao iniciarmos uma atividade de campo, damos partida a um fascinante
processo de aprendizagem, integrando os estudantes em uma viagem possuidora de
atividades praticas e simultaneamente ladicas, voltada a descoberta e a interagdo com
0 meio circundante.

Em seu trabalho, apresentam diversas nuances relacionados ao potencial, e
particularidades, da aula de campo para o aprendizado (sobretudo com os alunos do
ensino fundamental). Seus estudos indicam que as aulas em ambientes naturais sao
uma metodologia eficaz, ndo apenas por envolverem e motivarem 0S jovens nas
atividades educacionais, mas também por serem Uteis para superar a fragmentacao
do conhecimento, integrando-os em um todo coeso. Os autores partem do

pressuposto de que o aluno estara mais capacitado para compreender os problemas
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ambientais presentes em sua realidade se tiver um aprendizado sobre a dindmica dos
ecossistemas (frisando que esta € uma possibilidade de atuacéo, pois nem toda aula
de campo trabalha este conceito ou permite esta abordagem). Como afirmam Pessoa
e Braga (2010), o trabalho de campo é uma boa estratégia para obter-se estes
resultados, pois suas experiéncias diversificadas e que integram teoria e prética
podem gerar esta consciéncia do meio natural.

Outro aspecto importante destacado por Seniciato e Cavassan (2004) sdo os
aspectos referentes as emocgdes e sensacdes dos alunos participantes, ou seja, se as
sensacdes (fisicas, sensoriais) proporcionadas pela atividade forem agradaveis e se
as emocoes relacionadas a ela forem positivas (proporcionando prazer, conforto ou
alegria) a atividade em si se torna mais produtiva, uma vez que se valoriza e respeita
mais aquilo que se quer bem. Os valores para com a natureza serao modificados para
melhor se ela parecer algo bom e agradavel a quem interage com ela.

A prépria aula de campo, por si sO, ndo necessariamente garante bons
resultados, se nao for bem planejada, estruturada e executada. Ha de se considerar,
como nos mostram Cardoso e Jesus (2010) que ha variacbes impostas por
caracteristicas locais, sejam elas culturais, fisicas ou econémicas, além de ser preciso
atentar para o risco que um trabalho de campo, mal executado, pode ficar aquém do
verdadeiro potencial educativo que possui. Nao se deve tomar o trabalho em campo
como um simples “passeio”’, mas estrutura-lo para que seja um motivador de
pensamentos, de analises criticas e, consequentemente, de acdes.

De acordo com Viveiro e Diniz (2009) os trabalhos de campo sdo uma
estratégia de ensino, cheia de potencial e vantagens, mas que, como qualquer
estratégia educacional, precisa ser bem pensada e elaborada antes de ser posta
pratica, a fim de se evitar erros de abordagem que a descaracterizem enquanto pratica
educacional, reduzindo-a a mera atividade “ludica”, ou a simples “passeio” sem

finalidade de aprendizagem.

Em realidade, entende-se que a interdisciplinaridade é peca fundamental de
um projeto de aula de campo (voltado ao tema da sustentabilidade), ainda que o
proprio conceito de “interdisciplinaridade” seja, ainda, amplo e com varios significados
(FEISTEL; MAESTRELLI, 2012), sendo entendido desde sendo a articulagcado de
conhecimentos de diferentes areas, até no¢des de trabalho coletivo. Porém, em todo

caso, estes multiplos significados atentam para uma meta em comum, a da integracao
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de saberes e acdes na direcdo de se gerar uma educagao enriquecedora para seus
participantes, capaz de envolve-los nos novos paradigmas de um mundo cada vez
mais interconectado e no qual a compreensao de aspectos diferentes, em variados
contextos, é cada vez mais necessaria.

Viveiro e Diniz (2009) procuram demonstrar os enormes beneficios das préaticas
de campo para o estudo, de forma a valorizar a interdisciplinaridade (€ bastante frisado
0 beneficio de se trabalhar com varios professores na mesma pratica) , apontando,
com destaque, seu valor para a educacdo ambiental, salientando a importancia de
todas as fases de execucao da atividade, do planejamento e angariagao de recursos
até sua execucao propriamente dita ( saida a campo) e a exploracao e avaliacdo dos

resultados obtidos.

Nunca é demais frisar, como relembra Ruy (2004), de que as escolas se
destacam dentre as instituicbes sociais como ambiente para promover as reflexdes e
atividades praticas da educacéo ambiental. A escola deve assim, assumir, entdo, uma
postura ativa neste processo, buscando integrar seus membros em pensamentos e
acOes ecologicamente conscientes.

Neste sentido, temos a constatacdo de um interessante cendrio: muitas acdes
pontuais ocorrem, com escolas e professores desenvolvendo suas préprias atividades
de trabalho de campo, com abordagens e procedimentos variados, mas, segundo
Pessoa e Braga (2012) h&a a necessidade de mais sistematizacao e eficiéncia nestes
trabalhos. Observa-se que quando conduzidos com planejamento adequado, os
trabalhos de campo afetam positiva e intensamente os estudantes que deles
participam.

Muitas praticas de educacao ambiental sdo limitadas pelas grades curriculares,
e por projetos descontinuos (PESSOA; BRAGA 2012), o que sdo entraves ainda
existentes ao processo, mas que nao impossibilitam a existéncia de cada vez mais
trabalhos, que podem assim, gradualmente romper estas limitacdes e com o tempo,
criar uma base efetiva e funcional para este tipo de atividade, integrando-a
eficientemente ao processo educacional basico.

No ambiente escolar € possivel realizar diversa formas de atividades
educativas focando a educacao ambiental, e com o ressaltam Alves e Brauko (2009)
ela é propicia a realizacéo de atividades ndo formais, como plantio de mudas, com 0s

pequenos. Lembramos que as atividades praticas (passiveis de serem realizadas em
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uma aula extraclasse) possuem papel cuja importancia ndo deve ser subestimada,
envolvendo seus participantes em tarefas interessantes parra seu desenvolvimento
cognitivo e critico/social, além de romper saudavelmente com a rotina mais formal do
cotidiano escolar, o que ja € um fator de estimulo a aprendizagem.

As metodologias de ensino-aprendizagem que incluiram a aula de campo em
seus repertorios, objetivaram, também, a obtenc&o de meios de se ministrar aulas que
sejam mais atrativas e estimulantes aos alunos, rompendo rotinas e gerando novas
atividades. De acordo com Oliveira e Correia (2013) a aula de campo contribui para
trabalhar com os conteudos propostos de forma flexivel e variada, aumentando o
interesse dos estudantes e atendendo, muitas vezes, suas individualidades, em
dificuldades e potenciais particulares, justamente devido ao dinamismo deste modo
de trabalhar. Como afirmam as autoras, € necessério se levar em conta a
contextualizacdo da atividade, a realidade vivida pelos alunos e as convic¢des dos
professores participantes na efetividade da proposta. Também segundo elas, os
estudos indicam que aulas de campo bem estruturadas tém obtido como resultado
uma maior aprendizagem de conceitos do que a aula puramente tedrica, bem como
estimulam em sua motivagdo para buscar conhecimento, em um trabalho que pode
beneficiar diferentes faixas etarias.

Segundo Falcao e Pereira (2009), a experiéncia de campo auxilia bastante a
criar uma relacdo de compreenséao entre efeitos locais e globais, reforcar o contato
com a realidade e gerar uma compreensdo que pode valer por muitas explicacdes
puramente tedricas, sem mencionar o reforco dos vinculos sociais e de
companheirismo, pelos trabalhos em equipe, e ainda o relacionamento entre
professores e alunos, integrados em atividades dinamicas.

Em diferentes disciplinas os beneficios gerados por uma aula de campo sao
consideraveis, promovendo descobertas pelo meio da exploragdo do meio,
ultrapassando a simples reflexdo tedrica e incorporando as visdes de mundo dos
alunos ao processo de ensino-aprendizagem (ALVES; ROSA 2012).

Costa (201l1a), em seu trabalho realizado com estudantes do ensino
fundamental, analisando como a préatica de aulas de campo junto a natureza contribui
para a formacédo das criancgas, ajudando-as a criar uma relagdo mais intima e saudavel
com o ambiente natural que vao descobrindo. Esta pesquisa também demonstra o
valor do pensamento de Freinet de que o estudante € agente central da construcéo

de seu proprio saber, especialmente a crianca, que experimenta o prazer da
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descoberta como forma de aprendizado, construindo para si uma visao propria
bastante préatica (e por assim dizer, intima) do meio que analisa, neste caso, a

natureza, vista de perto.

Ao conjugar o desejo de descobrir da crianga com a oportunidade de estar ao
ar livre, interagindo com o meio natural, cria-se uma oportunidade impar de se produzir
conhecimentos, cuja construcdo e aquisicdo tornaram-se prazerosas, fruto da propria

experiéncia e atividade do educando.

As observacoes desta autora (COSTA,2011a) apontam para a eficiéncia da
atividade em guestéo junto aos jovens alunos, que podem ter uma experiéncia de
Educacdo Ambiental participativa, trabalhando sua sensibilizacdo para com a
natureza e estimulando sua busca (consciente e intencional) por conhecimentos e

compreensdes do mundo.

Com uma abordagem e um publico alvo significativamente diferente, temos
também o trabalho de Menezes Filho (2010). O autor desenvolve pesquisa que
busca integrar o trabalho do Botanico e Paisagista francés Auguste Francois Marie
Glaziou, mais especificamente seus jardins, integrantes do espac¢o da Quinta da Boa
Vista, no Rio de Janeiro, aos conceitos ja mencionados da aula — passeio de Freinet.
Seu objetivo mais especifico € valer-se da dinamica das aulas — passeio, utilizando o
ambiente fisico dos jardins de Glaziou, em trabalho voltado aos visitantes do espaco
histérico e cultural da Quinta da Boa Vista, com o fim dltimo de proporcionar uma
popularizacdo de conhecimentos cientificos — sejam boténicos, histéricos, referentes

a paisagismo, ou outros — ao publico, bastante diverso, desta instituicao cultural.

Vé — se aqui um exemplo da diversidade de abordagens possivel de ser
realizada com o trabalho de campo, pois temos um trabalho voltado ao grande publico,
sem tanta distincdo de idade, classe ou formacéo especifica, cuja meta € permitir um
aumento do conhecimento geral deste mesmo publico, em aspecto relacionados a
areas diversas do conhecimento cientifico, bem como um esforgo de preservacéo do
patrimoénio histérico, paisagistico e cultural da cidade, pelo enriqguecimento de
informacbes referentes a ele, sensibilizando o publico para sua existéncia e

conservagao.

Retornando a dinamica do estudo formal propriamente dito, vejamos Costa

(2011b). Ainda que neste trabalho o autor faca a andlise das préaticas docentes
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referentes a educacdo ambiental, sem entrar no mérito especifico das atividades de
campo, ele aborda questfes caras a este trabalho: a de que a educacdo ambiental
constitui ferramenta para se obter um estudo baseado na interdisciplinaridade; e que
ela também é de grande valia na formagéo do senso de cidadania dos alunos, isto €,
a construcédo dos conhecimentos em educagdao ambiental, leva a formacédo de uma
consciéncia de interacdo com o ambiente natural e social no qual se vive, auxiliando
a criacdo de nocdes de valorizacdo destes mesmos ambientes e do senso de

responsabilidade e participagdo que cada um deve possuir neles.

Em outro contexto regional, mas mantendo as mesmas premissas de
investigacdo, nos deparamos com a pesquisa de Llarena (2009). Ele, apresenta o
estudo de diversas atividades realizadas em escolas publicas de Jodo Pessoa,
sobretudo atividades extraclasse, cuja meta era melhorar o conhecimento dos alunos
acerca dos problemas sociais e ambientais urbanos existentes na cidade, e quais
eram as diferentes realidades e questdes vivenciadas pelas comunidades nos quais

se inseriam diretamente estes problemas.

Em suma, seu texto nos apresenta o valor da educacao para a compreensao
dos problemas ambientais de uma sociedade urbana, destacando-se a nocdo de
seguranca socio — ambiental, e a valorizagdo da vida e dos integrantes desta

sociedade, sendo ela, portanto, ferramenta para a formacédo da cidadania.

Por fim, Silva (2008), nos alerta que, estando em um mundo em continuo
processo de transformacdo, os paradigmas da educacdo precisam ser também
modernizados, se se pretende construir uma sociedade mais justa e democratica. E a
Educacédo Ambiental, em suas diversas formas, que por sinal ainda estdo em processo
de construcéo, ja que o proprio conceito de educacdo ambiental € relativamente

recente — € indispensavel neste processo de reconstrucdo de paradigmas e

estratégias de construgdo social pela educacéo.

Vemos entdo que trabalhos variados descrevem a importancia, o potencial e a
abrangéncia das préticas de Educacdo Ambiental, com destaque na estratégia de
trabalho de campo como ferramenta educacional, mostrando que a mesma da valor a
interacdo pratica entre aquele que estuda e seu objeto de estudo, como sendo um
meio dos mais eficazes para um aprendizado verdadeiramente relevante, no sentido
de construir valores e noc¢des, ndo apenas do que foi estudado, mas também acerca

do préprio ato de estudar e descobrir, criando habitos positivos, sobretudo nos jovens.
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E imperioso frisar a necessidade do desenvolvimento de uma vis&o integradora
do meio ambiente, no sentido de compreendé-lo como uma estrutura bastante
complexa e simultaneamente delicada, cuja preservacdo e manutencdo adequados
dependem, antes de mais nada, desta boa compreensdo sobre ele, que pode (ou
deve) vir de uma educacao que saiba interpreta-lo e valoriza-lo. Neste ambito, € ainda
importante lembrar que esta integracao inclui a n6s mesmos, uma vez que também
somos elementos integrantes do mundo, e sempre sensibilizando os educandos para

o fato de que sdo nossas acoes que definem a qualidade do meio em que estamos.

Pelas premissas expressas neste capitulo, podemos afirmar que as praticas
de trabalho de campo séo parte de um proposta de trabalho valida e eficiente, quando
bem conduzida, e que por meio delas s6 temos a ganhar, alcancando resultados
positivos na, mais do que urgente, tarefa de se desenvolver uma educacéo ambiental
de qualidade, necessaria a uma sociedade que se aperceba das fragilidades de que
€ possuidora (recursos naturais e equilibrio dos sistemas que nos mantém vivos) e
gue se desperte para a questdo da sustentabilidade, enquanto revé seus modos de

vida.
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5.METODOLOGIA

Considerando-se tudo o que foi visto nesta fundamentacéao tedrica, o produto
educacional cujo desenvolvimento aqui se propdem, consiste em um manual tedrico-
pratico de educacdo ambiental, voltado em especial aos professores de criancas e
jovens em formacao do ensino fundamental, destinado a elaborar e difundir técnicas,
praticas e habitos que viabilizem uma convivéncia mais equilibrada entre as pessoas
e seu meio ambiente, de modo a tornar esta uma relacao de fato sustentavel.

O estudo para a confeccao do manual contou com a participacdo dos
estudantes do Colégio Getulio Vargas, de Volta Redonda (RJ), parte integrante da
FEVRE (Fundacdo Educacional de Volta Redonda), da rede municipal de educacéo.
As aulas de campo das quais eles tomaram parte, para fornecer o embasamento ao
manual, foram realizadas em sitio localizado no municipio de Barra do Pirai (RJ), as
margens da Rodovia Lucio Meira (BR 393), o “Sitio Santa Felicia”, possuidor de areas
de mata e trilha para caminhadas ecoldgicas.

Em cada uma delas os estudantes participantes realizaram atividade de
caminhada em local de existéncia de elementos naturais passiveis de estudo,
acompanhados por professores de diversas disciplinas, que lhes orientavam acerca
do que viam e lhes explanavam sobre os aspectos do mundo natural, bem como as
interacdes de seus elementos e ainda, os modos como as atividades humanas
afetavam o equilibrio dos sistemas naturais. Os elementos da natureza estudados
incluiam tipos de solo, rochas, vegetagao, relevo, fontes d’agua, clima e os efeitos que

todos eles sofrem devido a interferéncia humana.

Definiu-se o publico preferencial do projeto como sendo o de jovens do ensino
basico (fundamental), por serem eles mais abertos a abordagens envolvendo a
tematica ambiental e por estarem em periodo de formacdo educacional basico,
recebendo os conhecimentos cientificos e sociais que lhes permitirdo assimilar os
conteudos das atividades com eles realizadas, mesmo considerando as diferencas
comportamentais existentes entre as fases (séries) da formacéo educacional.

As aulas de campo possuiram uma média proposta de 30 (trinta) alunos por

excursao e se realizaram efetivamente duas aulas com os estudantes do ensino
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fundamental, considerando que nos dois grupos houve abstenc¢des do preenchimento
dos relatérios de campo, que constituiram o método de coleta e elaboracao de dados.

N&o trabalhar conceitos como conservacao e sustentabilidade desde o inicio
da vida escolar, esperando apresentar as no¢des de preservacao ambiental apenas
apOs a maturidade do individuo pode reduzir consideravelmente os efeitos desta
tentativa de educacao, pois os valores fundamentais do individuo ja estdo formados
e, se nele ndo se encontrar o respeito a natureza, os conceitos de sustentabilidade
poderédo lhe parecer como ideias sem grande ligagdo com sua vida, ou ainda simples

retorica, vazia de verdadeiro significado ou importancia.

O estudante do ensino fundamental encontra-se em fase de descobertas
acerca dos principios do mundo que os cerca e mais importante do que isso, em fase
de construcdo da prépria identidade, elaborando seus valores e suas formas de

posicionar-se perante o mundo.

A pesquisa com estes estudantes foi previamente aprovada pelo CoEPS
(Comité de Etica em Pesquisa) sendo o nimero CAAE 44572515.5.0000.5237 (anexo
A). Tais aulas de campo foram realizadas com alunos do ensino fundamental, da rede
municipal de educacdo do municipio de Volta Redonda (RJ), em sitio localizado no
municipio de Barra do Pirai (RJ), as margens da BR 393 (Rodovia Lucio Meira). Em
suma, os estudantes participantes receberam a oportunidade de tomar parte em uma
caminhada ecoldgica pela propriedade, acompanhados de professores de diferentes
disciplinas, que lhes apresentaram explanacdes acerca dos elementos naturais que
encontram em seu caminho, havendo uma verdadeira interacao entre estes alunos e
estes mesmos elementos sendo que, posteriormente, h4 a realizacdo de atividades
de andlise do que foi visto e apreendido. Segue a descricdo mais pormenorizada do
processo de realizagdo da pesquisa.

Primeiramente houve um trabalho em sala de aula com os estudantes, no qual
foram ministrados os conhecimentos e conceitos acerca de diversos elementos
naturais, as maneiras como o ser humano utiliza-se deles, como estas formas de uso
alteraram-se ao longo do tempo e das sociedades, além de dados referentes ao
funcionamento de sistemas ecoldgicos, todos devidamente adequados ao grau de
adiantamento de cada série a ser abordada. Este processo visou a iniciar um “dialogo”
entre os conhecimentos de diferentes disciplinas, existentes inclusive nas grades

curriculares vigentes na educacéo fundamental.
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Tais aulas ndo foram de carater meramente expositivo, pois os alunos sdo
estimulados a apresentarem suas proprias visbes e conhecimentos prévios
concernentes aos temas que foram trabalhados, de forma a criar-se um ambiente de
troca de saberes e colaboracédo criativa, pautado pela busca e construgdo do
conhecimento e em especial pelo incentivo ao trabalho em equipe para se alcancar
0s objetivos propostos e a construcdo da nocédo de trabalho em conjunto para o
beneficio comum.

De posse deste embasamento tedrico, os estudantes puderam entdo participar
da atividade pratica, em campo, nas quais puderam experimentar, de forma prética, o
gue conheceram como teoria e também desenvolveram novos saberes, impressoes e
conclusdes, tomando por base as experiéncias que vivenciaram.

As aulas de campo foram constituidas por percurso guiado em area possuidora
de recursos naturais preservados, mais especificamente um sitio, que foi o caso desta
pesquisa, mas ela pode ser realizada em outros ambientes como parques publicos,
reservas florestais ou outras areas possuidoras de condicdes adequadas (lembrando
gue o local escolhido foi previamente visitado e estudado pelo pesquisador para se
assegurar a eficiéncia e seguranca da atividade).Chegando-se ao local, os estudantes
receberam pequena aula expositiva, na qual se apresentou a eles o roteiro das
atividades do dia, os cuidados de seguranca para a realizacdo das mesmas e apos
isto iniciou-se a pratica da caminhada guiada propriamente dita. O roteiro do trajeto
constitui-se de “paradas” em diferentes ambientes, como mina d’agua, area de
vegetacao, topo de colina, e outros, nos quais foram ministradas aulas sobre o ciclo
das 4guas, as relacdes bioldgicas em uma floresta, formacéao de relevo, ocupacédo do
solo, erosao, uso racional de recursos, situacdes essas relacionadas aos elementos
vistos, sempre focando a busca pela sustentabilidade e relacionando-a com os
mesmos. Todos estes assuntos foram abordados em todas as aulas realizadas,
adequando-os ao nivel de cada ano letivo participante.

O trabalho de campo contou com a participacdo de professores de diferentes
disciplinas (Historia, Geografia, Biologia, Quimica), cada qual dando sua contribuicéo
para proporcionar a compreensao, por parte dos alunos, das dinamicas ambientais
que visualizaram. Assim, se fez uso das amplas oportunidades de aprendizado
disponiveis neste método, estando os alunos em um ambiente possuidor de tantos

elementos que possibilitaram variadas abordagens tematicas.
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Durante a realizagcdo do percurso, 0s estudantes participantes lhes tiveram
disponibilizadas atividades referentes ao que viram. Tais atividades incluiram:
experiéncias sensoriais como conhecer odores de diferentes plantas (flores, ervas
para chd); observacdo de diferentes minerais existentes no terreno (acompanhada
pelas explicacbes dos professores); analise de caracteristicas da geografia e
vegetacao caracteristicas da regido; observacdo de marcas da acdo humana sobre o
ambiente natural (plantacGes, construcdes, erosées, desmatamento);e o contato e
estudo de elementos mais especificos do ambiente, ao longo da caminhada, como
mina d’agua e espécies especificas de plantas. Ressalta-se aqui que os estudantes
atuaram em grupo durante as atividades, participando coletivamente de cada uma
delas, havendo, entretanto, espaco para questionamentos e perguntas individuais por

parte deles.

Aproveitando-se o rico passado histérico da regido (sul-fluminense) em que se
encontra o local da atividade, foi possivel realizar algumas explanacdes sobre o0s
eventos marcantes da regido como a expansdo da lavoura cafeeira no século XIX,
durante a Monarquia brasileira, e como era a vida cotidiana naquele contexto agricola,

escravocrata e senhorial.

Tais explanacdes ajudaram também na compreensdo do quadro geral do
processo de transformacdo do cenario natural da regido, com a progressiva
substituicdo da cobertura vegetal original, a Mata Atlantica, por lavouras monocultoras

e povoacgoes.

Apds o percurso ser realizado, realizaram também o preenchimento ao
guestionario no qual puderam registrar suas impressodes, descobertas, sugestées e
criticas, contribuindo desta forma para enriquecer todo o processo, ao construirem
seus saberes sobre o meio ambiente, e assim, gerando as condi¢cdes para que
possam, ao longo de suas vidas, criar e/ou adotar comportamentos e posturas em prol

de uma existéncia sustentavel.

Os dados coletados com os estudantes participantes, por meio de questionarios
respondidos apds as atividades, forneceram material de andlise de carater tanto
objetivo quanto subjetivo, que foram sistematizados em forma de informacdes que
possam ser agrupadas em conjunto de analises, fornecendo as informacgdes acerca

do aproveitamento geral do estudo, como o que foi aprendido, o que foi melhor ou pior
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compreendido ou sugestdes de mudancas. As respostas foram comparadas e
agrupadas por tema (assunto), fornecendo um quadro geral de quais foram os
aspectos considerados positivos ou negativos ou, ainda, interessantes ou
desinteressantes, pela maioria dos participantes.

Cabe informar que os guestionarios de campo foram aplicados ainda no local
de visitacdo, logo apés a realizacdo da caminhada e de todas as atividades — de
observacéo, interacdo com elementos e explanacdes — relacionadas a ela. Os alunos
participantes tiveram a sua disposicao local adequada para a realizagdo do
preenchimento dos dados escritos, com disponibilidade de mesas e cadeiras, e 14
receberam as folhas constitutivas dos questionarios propriamente ditos. As questées
ali postuladas visaram possibilitar aos estudantes expressar suas impressdes acerca
da atividade, bem como opinides, criticas, propostas e ainda o que puderam
apreender da atividade como um todo, as novas compreensdes, significados e
conhecimentos que puderam elaborar pela experiéncia da qual acabam de patrticipar.

Apoés a caminhada e o preenchimento dos questionarios, houve tempo para
descanso e lanche. Tendo todas estas atividades sido realizadas, efetivou-se o
retorno ao colégio, encerrando a atividade da aula de campo.

O trabalho aqui apresentado toma os estudantes do ensino basico como
publico e o faz por uma série de consideracdes, vistas a seguir.

O ensino basico constitui o fundamento da educacéo, sendo o periodo em que
se formam os alicerces de conhecimentos, valores e concepg¢des que norteardo 0s
rumos do aprendizado de inUmeros individuos, provavelmente por todo o restante de
suas vidas. Assim, nada mais légico que seja neste periodo crucial da formacao
educacional que se inicie o aprendizado em Educacdo Ambiental voltada para a
sustentabilidade, tema de suma importancia para as sociedades ao redor do mundo,
sobretudo neste periodo de risco de colapso ambiental que ameaca a permanéncia

da vida humana em diversos contextos, na atualidade.

Nas excursdes realizadas, optou-se por uma turma de 6° ano do ensino
fundamental, com alunos cujas idades variavam entre dez e onze anos, e outra do 9°
ano do ensino fundamental, com alunos cujas idades oscilavam entre quatorze e
dezesseis anos, havendo alunos de ambos 0s géneros nos dois grupos. Esta escolha
se deu por estes anos constituirem os dois extremos desta fase da educacao (ensino

fundamental), o que possibilita abordar aspectos muito distintos da formacéao
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educacional destes estudantes. Os alunos do 6° ano séo constituidos por individuos
muito jovens, criancas em realidade, no inicio de sua formacéo escolar e portando em
uma fase de ampla abertura para o aprendizado, sendo naturalmente muito curiosos
e dispostos a participar de atividades ludicas e interativas, tais como as encontradas
em uma caminhada ecoldgica. Ja os integrantes do 9° ano estdo as vésperas de seu
ingresso no ensino médio, sendo jA mais maduros e estando em periodo de
construcdo de ideias, conceitos e formula¢gdes para suas futuras escolhas de estudo
e carreira; nesta fase, eles analisam as informacdes e descobertas ja de forma mais

profunda e critica, se comparados a seus pares do 6° ano.

Estimular os mais jovens a ocorréncia de pensamentos e reflexdes
concernentes a busca por um desenvolvimento mais sustentavel, bem como uma
relacdo mais harmdnica com o meio ambiente, reforca muito as possibilidades de
obtermos mais pessoas verdadeiramente conscientizadas sobre o valor de cuidarmos

bem do universo natural que sustenta a todos nos.

Se desde entdo se construirem as concepcdes sobre a importancia do meio
ambiente, a necessidade de desenvolvermos um modo de vida sustentavel e a nogao
de que somos, todos, parte da natureza — e por isso somos todos responsaveis por
sua conservagdo, obteremos como possivel resultado futuros cidadaos
verdadeiramente comprometidos em adequar suas acdes e vivéncias de forma a
contribuir com a criagdo de uma sociedade melhor harmonizada com a conservagao

de seu meio natural.



61

6.RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudantes participantes das aulas de campo feitas para o embasamento
deste trabalho preencheram questionarios avaliativos, de carater objetivo e subjetivo
(com um foco qualitativo), a fim de apreenderem-se suas impressoes gerais sobre as
atividades realizadas, bem como registrar possiveis criticas, sugestdes, opinides e

observacgoes que tenham desejado expressar.

Para andlise do que foi feito, os resultados sao descritos aqui, em linhas gerais,
das duas visitagbes ao campo, realizadas com alunos do 6° ano e também do 9° ano
do Ensino Fundamental, do Colégio Vargas, do Municipio de Volta Redonda, em seus
aspectos fundamentais, analisando-se os dados objetivos e subjetivos recolhidos,

bem como as impressdes gerais fornecidas pelos estudantes participantes.

Os dados aqui apresentados foram obtidos pela conjuncdo de algumas formas
de coleta. Com relacéo aos temas que despertaram mais interesse, estas informacoes
foram fornecidas pelos alunos ao responderem as questdes subjetivas presentes nos

guestionarios de campo, preenchidos ao final da atividade.

Ja os dados referentes a suas impressfes gerais (surpresa, contentamento,
preocupacao, o que gostaram ou desgostaram) foram obtidos mediante a observacéo,
realizada pelo pesquisador, das reagcfes dos estudantes, enquanto participavam da
atividade e também da andlise de suas perguntas e comentarios diante de cada
elemento ou situacao observada. Tais perguntas ocorreram por parte dos alunos aos
professores que participavam da atividade e, também, entre eles proprios, sendo

estas Ultimas perguntas observadas pelo pesquisador.

6.1 AVALIACAO DE DADOS SUBJETIVOS

Os dados a seguir constituem uma sintese das impressdes basicas dos dois
grupos analisados, um de 6° e um de 9° ano, buscando-se 0s pontos em comum de
ambos acerca do que foi observado. Estes dados foram fornecidos nos questionérios
de campo e corroborados pelos comentarios dos estudantes em suas conversas,

conforme puderam ser observadas pelo pesquisador.

Os estudantes do 6° apresentaram grande curiosidade acerca de praticamente

tudo o que viam. Ficaram particularmente fascinados pelas arvores, sua variedade de



62

espécies, formas, tamanhos e demais caracteristicas. Também demonstraram
interesse em relacdo aos efeitos das atividades humanas sobre o meio ambiente e
afirmaram que a atividade de caminhada, em si, foi divertida e interessante. Quando
requisitados para associar o que viram na aula de campo com suas vivéncias
pessoais, a maioria destacou a importancia de colaborar com a preservagdo da

natureza e o contanto com as plantas.

J& os alunos do 9° apresentaram respostas bem mais complexas. Em uma
visdo geral a experiéncia Ihes pareceu proveitosa e significativa, tendo eles, a maioria,
manifestado impressdes bastante positivas sobre a atividade como um todo e
expressado suas preferéncias e criticas acerca de aspectos especificos do que foi
feito. O inicio da caminhada se afigurou como 0 momento que principiou o trabalho de

exploracdo dos elementos naturais para os estudantes, como observa-se na figura 1.

Figura 1: Inicio de trilha; oportunidade para imerséo nos temas de estudo.

Com relacao ao que foi observado e discutido, os temas de maior interesse dos
alunos (tanto do 6° quanto do 9° ano, em sua maioria) foram os sendo recursos
hidricos, a vegetacao, o relevo e os impactos e efeitos causados no ambiente e seu

funcionamento pelas acées humanas
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Dentre os temas citados, 0 que gerou especial interesse, para a maioria, foram
0s recursos hidricos. Os estudantes demonstraram interesse em saber de onde
provinha a agua de que se serviam em seu cotidiano, e ficaram de certa forma
temerosos ao tomarem conhecimento sobre as enormes pressdes que as atividades
de origem antropica (uso domeéstico, industrial e agricola) colocam sobre estes
recursos, conhecendo um pouco mais sobre seus limites e querendo saber mais sobre

como manté-los.

A cobertura vegetal nativa do sitio visitado, resquicios da Mata Atlantica que
outrora cobria vastas areas (praticamente a totalidade do territério correspondente a
regido em que vivem) também causou admiracdo a grande parte dos participantes.
As variagdes de temperatura entre o interior e o exterior da mata, as espécies vegetais
ali existentes, a variedade de formas de vida e como terrenos de dificil acesso podiam
ser tdo arborizados foram descobertas que o0s estudantes descreveram como
interessantes. Constatar o0 quao pouco restou deste antigo bioma, em comparagao
com sua area de abrangéncia original foi motivo de surpresa e certo pesar. Ao
caminhar por este ambiente tiveram a oportunidade para tais observacfes, como se

vé na figura 2.

Figura2: Estudantes em caminhada que possibilita observag6es e descobertas.
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Ao apresentarem estas opinides e pontos de vista, os alunos demonstraram
interesse pelas questbes e situacfes que lhes eram apresentadas ao longo da
“‘caminhada de descobertas”, o que sugere que a atividade como um todo despertou
a curiosidade acerca do tema geral da conservagédo ambiental, como visto em Freinet
(COSTA, 2011a) que nos remete ao poder desta forma de atividade educativa para

estimular a curiosidade e o desejo de saber das criancas e jovens.

O relevo muito acidentado da regiao sul-fluminense, caracterizado por seus
morros e elevagdo popularmente conhecidos como “meias-laranjas” ou “mar de
morros” também foi causa de espanto e admiragao, ao ser visualizado no ponto mais
alto da caminhada, o que de certa forma € curioso, uma vez que 0s préprios alunos
habitam neste mesmo tipo de terreno em suas cidades de origem, realizando suas
atividades cotidianas. Entretanto, vé-lo desprovido de construcfes, em uma extensao
mais ampla e recoberto de manchas de vegetacao, até o horizonte, pareceu dar-lhe
uma dimenséo nova e desconhecida, como algo belo e incrivelmente préximo que
havia lhes passado despercebido durante toda uma vida. Cenarios amplos e providos
de elementos naturais variados para visualizacdo permitiram observacdes destes

ambientes naturais, por parte dos alunos participantes, como fica patente na figura 3.

Figura 3: A interagdo com o meio e a visualiza¢do dos elementos naturais afeta fortemente a
percepcao dos participantes.

Igualmente chamativo, foram os impactos negativos das atividades antropicas,

passiveis de serem vistas em extensbes de terra ao redor da propriedade, como
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terrenos erodidos pela acdo das chuvas apds a remocao de sua vegetacdo, areas
desmatadas e marcas de fogo. Tais elementos serviram de mote para a apresentacao
de outros, como a expanséao da urbanizacao, o despejo de poluentes no solo, no ar e
nos corpos d’agua, a eliminacdo de espécies, dentre outros discutidos durante as
explanagdes. Os alunos participantes apresentaram questionamentos acerca destas
situacbes, pedindo por explicacbes acerca dos danos causados pelas acbes

antropicas.

Tais visdes foram descritas pelos estudantes, durante conversa com 0S
professores ap0s as observa¢gbes da caminhada, como tendo-os alertado para os
cuidados que precisam ser tomados a respeito da conservacdo dos ambientes

naturais.

Os participantes descreveram como preocupante o quanto de destruicdo as
atividades de origem humana podem causar (e ja causaram) ao equilibrio dos
ambientes naturais, tanto em seus aspectos bidticos quanto abidticos. Em
contrapartida revelaram-se positivamente surpreendidos pelas possibilidades de
convivio sustentavel com a natureza, mostrando grande desejo de aprofundar-se em
guestbes relativas aos métodos menos destrutivos de uso de recursos naturais,
protecdo de ecossistemas frageis, recuperacdo de areas ja degradas e a busca por
novos meios de utilizar-se os recursos da terra sem exauri-la. Tais descricbes
ocorreram por meio de conversacao informal com os professores, por parte dos alunos

e também ficaram evidenciadas nas respostas apresentadas nos questionarios.

Os alunos mais jovens, em particular os do 6° ano, demonstraram surpresa
perante as descobertas que fizeram a respeito das condicdes do ambiente em
consequéncia das atividades de extracdo de recursos e poluicdo lancada aos
ecossistemas, do quao fragil alguns elementos naturais podem ser, e da incrivel
recuperacao de areas e recursos, quando ha um esforco para que ela ocorra e ainda
das intrincadas relacdes entre os diferentes seres vivos e 0s locais que habitam, que
lhes parecem de fato, fascinantes. Eles também se surpreenderam com 0s meios
pelos quais, historicamente, a regido foi sendo ocupada e transformada, os métodos
de desmatamento e posterior cultivo agricola, as condi¢des de vida destas primeiras
comunidades rurais, seu estilo de trabalho e modelo de sociedade. A interacao
“civilizagao/ecossistemas” mostrou-se uma descoberta curiosa, conforme o0s

participantes demonstraram em seus comentarios e perguntas.
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Foi por meio de perguntas diretas ao pesquisador e alguns comentarios
informais, que os alunos participantes demonstraram sua surpresa relativa a historia
da regido. Ao inquirirem acerca de como era a vida em outras épocas, como no
periodo da lavoura cafeeira oitocentista, puderam obter dados para a apreenséo
relativa a evolucao do processo de ocupacgao da regido onde eles proprios vivem, bem
como conhecer um pouco mais sobre como as formas pelas quais uma populagéo se
relaciona com o ambiente natural ao seu entorno pode afetar a vida das futuras

geracoes.

Estes questionamentos elaborados pelos grupos de estudantes participantes,
suas interagcdes uns com o0s outros durante a realizacdo das atividades e a
colaboragédo que demonstraram também uns para com o0s outros ao longo de todo a
duracdo da aula de campo aponta para como a realizacdo de atividades educativas
em grupo pode colaborar com o processo de desenvolvimento de lagos de interacéo

social e formagao cognitiva, como bem saliente Vygotsky (LUCCI, 2006).

Assim se cré que algo positivo permanecera com 0s participantes destas

atividades, apos seu término, como visto na figura 4.

Figura 4: Estudantes do ensino basico retornam de caminhada por trilha ecoldgica.
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6.2 AVALIACAO DE DADOS OBJETIVOS

A seguir serdo apresentados os resultados das questdes objetivas respondidas
pelos alunos participantes, relacionando cada questdo com o numero de estudantes
gue a responderam e também quantos estudantes responderam a quais alternativas

de cada questao, em cada série.

Para cada andlise de questdo € apresentada textualmente, entre aspas, a
guestao apresentada ao estudante participante e logo apds, quais eram as respostas

contidas em cada alternativa e quantos estudantes optaram por cada uma.

A referida turma de alunos do 6° ano recebeu algumas questdes de carater
objetivo para analise, nas quais eles registraram as op¢cdes que melhor correspondiam
a algumas impressdes, pontos de vista e questionamentos que tiveram. Foram
guatorze alunos participantes desta série. Seguem, conjuntamente, os dados
referentes as respostas fornecidas pelos estudantes integrantes de turma de 9° ano
do Ensino Fundamental, participantes de excursao posterior a realizada pelos de 6°
ano. Eles receberam as mesmas questdes objetivas que a turma anterior, e aqui
também estdo suas respostas. Esta turma de 9° ano conteve um total de dezoito
estudantes que participaram do trabalho de preenchimento das respostas ao

guestionario.

A primeira questdo objetiva era a seguinte; eles marcariam a opgao que
completaria da forma mais adequada a seguinte sentenga “Sobre os temas que vimos
no trabalho de campo, vocé: ”. Suas opc¢des de resposta versavam sobre 0 quanto

eles ja conheciam acerca dos temas vistos e trabalhados no dia.

A primeira opgdo era “nunca havia ouvido falar”. Nenhum dos sujeitos a
escolheu como resposta. Enquanto quatro deles escolheram a segunda alternativa, “
conheco algo sobre eles, mas por alto”. Nove alunos optaram por dizer que “Ja
conheciam algo sobre eles por meio de seu estudo, mas ndo tudo o que viram na aula
de campo”. E finalmente, apenas um declarou que “ja os conhecia pelo estudo em
sala”. Pode-se observar tais resultados, de forma esclarecedora, na figura 5, que se

segue.
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M nunca havia ouvido falar

10
9
8 conhego algo sobre les, por alto
7
6
5 conheciam algo pelo estudo, mas
nao tudo o que viram na aula de
4 campo
3 .. .
ja os conhecia pelo estudo em sala
2
1
0

Figura 5: Resultados obtidos para a questédo “Sobre os temas que vimos no trabalho de campo,
vocé...” para o0 6° ano.

Os alunos do 9° ano, quando confrontados com a mesma questao, forneceram
as seguintes respostas. Nenhum deles afirmou que “nunca havia ouvido falar”
naqueles temas, enquanto cinco responderam que “conheciam algo sobre eles, porém
superficialmente (por alto) ”. Outros trés afirmaram “conhecer algo sobre eles, por
meio de seu estudo, mas n&o tudo o que viram na aula de campo’ e nenhum deles
declarou que “ja havia estudado sobre eles em sala de aula”. Pode-se ver estas

escolhas na figura 6.

M nunca havia ouvido falar

conhego algo sobre les, por alto

4

3 conheciam algo pelo estudo, mas
ndo tudo o que viram na aula de
campo

2
ja os conhecia pelo estudo em sala

1

0

Figura 6: Resultados para a questao “Sobre os temas que vimos no trabalho de campo, vocé...” para
0 9% ano.
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Sobre a segunda questao, que era “Vocé considera importante conhecer e
respeitar o meio ambiente”, a totalidade deste grupo do 6° ano, quatorze individuos,
optou pela terceira resposta, a saber “sim, muito”. Tais respostas séo visiveis no

grafico da figura 7.

16
14
12
10 ~
ndo, nem um pouco
8 . ~ .
sim,mas ndo muito
6 . .
sim, muito
4
ainda ndo possui opinido formada
2 sobre este assunto

Figura 7: Resultados para a questao “Vocé considera importante conhecer e respeitar o meio
ambiente? ”, para o 6° ano.

A seguir, diante da mesma questao, agora feita aos alunos do 9° nenhum
afirmou que a resposta seria “ndo, nem um pouco”, e também nenhum afirmou que
“sim, mas ndo muito”. Ja dezesseis afirmaram que “sim, muito” e, por fim, nenhum

alegou que “ainda ndo possuo opinido formada sobre este assunto”, como fica patente

na figura 8.
18
16
14
12
nao, nem um pouco
10
8 sim,mas ndo muito
6 sim, muito
4 ainda ndo possui opinido formada
2 sobre este assunto

Figura 8: Resultados para a questao “Vocé considera importante conhecer e respeitar o0 meio
ambiente?”, para o nono ano.
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Com relacdo ao terceiro questionamento: “De todos os temas ambientais que
vimos na visitacao, qual vocé considera mais importante que as pessoas conhecam e
entendam?”, as respostas do 6° ano estdo divididas da seguinte forma: trés
consideram que o conhecimento sobre as “fontes d’agua e sua preservagéo” é o tema
gue deve ser mais conhecido e entendido pelas pessoas, quatro elegeram “a vida da
floresta” como o mais importante a conhecer, dois consideraram que as “variagdes
climaticas” como o mais importante e cinco afirmaram nao ter um favorito,
considerando mais de um dos temas anteriores como sendo equivalentes em nivel de
importancia. O 2° item (os solos) nao foi marcado por nenhum aluno. Tudo isto se

observa na figura 9.

fontes d'agua e sua
3 preservagao
os solos

a vida da floresta

variagOes climaticas

Figura 9: Respostas para a questao “De todos os temas vistos na visitacdo, qual vocé considera
mais importante que as pessoas conhegam e entendam? ”, para o 6° ano.

Com relacdo a este mesmo questionamento, agora feito ao 9° ano, dez deles
consideraram que o conhecimento sobre “as fontes de agua e sua conservacao” é o
tema que deve ser mais conhecido e entendido pelas pessoas. Nenhum considerou
ser este tema “os solos” e também nenhum escolheu a “vida da floresta” ou as
“variagdes climaticas”. Finalmente sete elegeram haver um “empate” entre alguns dos
diferentes temas, em relacdo a seu nivel de importancia. Vé-se este resultado a sequir,

em comparacao grafica, na figura 10.



71

12

10
8 B
M fontes d'agua e
sua preservagdo
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B mais de um
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Figura 10: Resultados para a questao “ De todos os temas vistos na visitagédo, qual vocé considera

I
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mais importante que as pessoas conhegam e entendam?”, para o 9° ano.

A quarta questao do questionario foi “Para vocé, a maneira como o ser humano
utiliza o solo, atualmente, €”. Dos estudantes do 6° ano, quatro responderam que era
“ruim, precisa melhorar”, sete demonstram crer que é “razoavel”’, dois a viram como
“boa, mas pode melhorar” e apenas um a considerou “muito boa”, como bem se

observa na figura 11.

M ruim, precisa melhorr
M razodvel
boa, mas pode melhorar

muito boa

O B N W b U1 O N

Figura 11: Respostas para a questdo “Para vocé a maneira como o ser humano utiliza o solo,
atualmente, é: ” para o 6° ano.

Em sequéncia vemos como o 9° ano respondeu ao mesmo questionamento.
Onze a consideraram “ruim, precisa melhorar”. Cinco optaram por “razoavel’,
enguanto um a entendeu como “boa, mas pode melhorar’” e nenhum a julgou como

“‘muito boa”, como atestado pelos dados demonstrativos contidos na figura 12.
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3 M ruim, precisa melhorr
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boa, mas pode melhorar
I muito boa
0

Figura 12: Resultados para a questao “Para vocé a maneira como o ser humano utiliza o solo,
atualmente, é:” para 0 9° ano.
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Em relacdo a 52 questdo “Com relagdo a divisdo de espacgo para atividades
diferentes, como plantio e reflorestamento, vocé acredita que...”. as respostas do 6°
ano foram as seguintes: trés alunos escolheram a primeira opcéo, “devemos manter
a atual maneira de fazer as coisas”, quatro optaram por “devemos investir s6 em um
lado, como sé reflorestar ou so6 cultivar alimentos”, sete escolheram a opcéo “podemos
imaginar novas maneiras de equilibrar o uso dos espagos” e nenhum escolheu a ultima
alternativa, “ ndo € uma questao que tenha importancia para ser discutida”. A imagem

gréfica da figura 13 ilustra esta situacao, a seguir.

8
7
B devemos manter a atual maneira
6 de fazer as coisas
5 B devemos investir s6 em um lado,
como sé reflorestar ou sé cultivar
alimentos

N

[EEN

4
podemos imaginar novas maneiras
de equilibrar o uso dos espagos

3
ndo é uma questdo que tenha
importancia para ser discutida

0

Figura 13: Resultados para a questao “Com relagéo a divisdo de espaco para atividades diferentes,
como plantio e reflorestamento, vocé acredita que...” para o 6° ano.



73

A respeito desta mesma questdo, o 9° ano forneceu as seguintes respostas:
um estudante respondeu que acredita que “devemos manter a atual maneira de fazer
as coisas”, ao passo que nenhum preferiu afirmar que “devemos investir s6 em um
lado, como soé reflorestar ou s6 cultivar alimentos”. Ja dezesseis optaram por
responder que “podemos imaginar novas maneiras de equilibrar o uso dos espagos”,
enquanto nenhum demonstrou crer que esta “ndo é uma questdo que tenha
importancia para ser discutida”. A “preferéncia” por esta opc¢ao fica patente na figura
14.

18 .
devemos manter a atual maneira

16 de fazer as coisas

14
devemos investir sé em um lado,
como so reflorestar ou s6

12

10 cultivar alimentos

8 podemos imaginar novas

6 maneiras de equilibrar o uso dos
espacos

4 . . ~
ndo é uma questdo que tenha

2 importancia para ser discutida

0

Figura 14: Resultados para a questédo “Com relagdo a divisao de espaco para atividade
diferentes, como plantio e reflorestamento, vocé acredita que...” para o 9° ano.

A respeito da ultima questéo objetiva, “Sabemos que a agua é um dos recursos
mais indispensaveis a vida humana, e também dos outros seres deste planeta. Para
VOCé, a nossa maneira de usar este recurso...” obteve-se as seguintes respostas para
0 6° ano: dois responderam que “é ruim, mas nao tem como mudar”; oito escolheram
a alternativa “nao é boa, mas pode e deve melhorar”’; nenhum considerou que “é boa
e por isto ndo precisa de mudangas” e por fim, quatro concordaram com a ultima
alternativa, “é boa, mas poderia ficar melhor”. Observamos esta realidade na figura
15.
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é ruim, mas ndo tem como mudar
nao é boa, mas pode e deve melhorar
é boa, e por isto ndo precisa de

mudangas

é boa, mas poderi ficar
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Figura 15: Resultados obtidos para a questdo “Sabemos que a agua € um dos recursos mais
indispensaveis a vida humana, e também dos outros seres deste planeta. Para vocé, a nossa
maneira de usar este recurso...” para o 6° ano.

Finalmente, sobre a mesma questéo, o 9° ano se manifestou da seguinte forma:
nenhum aluno participante afirmou ser “ruim, mas ndo ha como melhorar”, enquanto
quatorze consideraram que que “ndo é boa, mas pode melhorar”. Um participante a
considerou ser “boa, e por isto ndo precisa de mudancgas” e por fim, dois afirmaram

que ela “é boa, mas poderia ficar melhor”, como aparece mais claramente no grafico

da figura 16.
16
14 é ruim ,mas ndo tem como mudar
12
10 nao é boa, mas pode e deve melhorar
8
é boa, e por isto ndo precisa de
6 mudangas
4 é boa, mas poderi ficar
2
0

Figura 16: Resultados para a questao “Sabemos que a agua € um dos recursos mais indispensaveis
a vida humana e também dos outros seres deste planeta. Para vocé, a nossa maneira de usar este
recurso...” para o 9° ano.

Esta experiéncia de trabalho com os alunos corroborou alguns dos
pressupostos teodricos que fundamentam o método da aula de campo. Por exemplo, 0
interesse demonstrado em participar da caminhada e das atividades propostas, bem
como a curiosidade em fazer questionamentos acerca de tudo o que viam reforgou as

classicas afirmacfes de Freinet sobre o poder de uma atividade de campo para
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canalizar a incrivel energia das criangas e jovens de forma produtiva e prazerosa, em
prol de seu aprendizado e também de sua sensibilizacao para os temas trabalhados,

no caso, a conservacao ambiental e a busca pela sustentabilidade.

Pode-se gerar estes resultados ao se promover uma familiaridade com o
ambiente natural, no processo de caminhada ecoldgica, conforme visto na figura 17.

Figura 17: Na atividade de campo, diferentes cenarios e oportunidades se apresentam para a
promogéo da interacao entre os alunos.

Conforme a visdo de Vygotsky (RABELLO; PASSOS, 2016), o trabalho em
grupo, promovendo uma interacdo social na qual os diferentes individuos se ajudam
mutuamente pela troca reciproca de experiéncias e opinides, revelando-se como
bastante proveitoso. Neste sentido, o0s membros constituintes do grupo participante
das atividades em campo demonstraram ser solidarios uns com os outros, trocando
informacfes e opinides para a realizacdo das atividades e se valeram dos
conhecimentos e experiéncias prévias matuas para construir a compreensao de novos

conceitos, como bem se observa na figura 18.
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Figura 18: Momento de oportunidade para interacdes e descobertas

Ainda a respeito da interacdo social como fator auxiliador da aprendizagem, foi
possivel observar como (em atividades aparentemente triviais, mas que sao
importantes para a socializacdo e amadurecimento) os participantes também foram
bastante ativos, como ao compartilhar alimentos no intervalo para o lanche e
formarem animados grupos de conversa em torno de cada nova descoberta que

encontravam.
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7.0 PRODUTO

O produto final proposto por este trabalho constitui-se de um manual pratico
para a realizacdo de aulas de campo focadas na disseminacéo de conhecimentos e
na promocao de saberes acerca dos fundamentos da educacdo ambiental. O produto
destina-se, fundamentalmente, a professores da Educacdo Baésica, de diversas
disciplinas, interessados em promover — junto a seus estudantes e instituicées de

ensino — trabalhos voltados a constru¢do de uma educacdo ambiental critica.

Tal produto encontra sua razao de ser em algumas situacoes, referentes tanto
a pratica de aulas de campo, quanto aos principios de um processo educativo que

busque a sustentabilidade como meta principal.

Primeiro, lembramos que a estrutura de funcionamento de uma aula prética de
campo demanda um bom planejamento e uma boa organizacéo, a fim de possibilitar
um melhor aproveitamento da atividade - e evitar problemas - pelo menos aqueles que
possam ser antecipados. Um manual destinado a fornecer orientagdes nestes
aspectos torna-se ferramenta bastante util para as tarefas organizacionais da
atividade, evitando contratempos desnecessarios. Ademais, na realidade em que as
sociedades humanas encontram-se na contemporaneidade, atividades educativas
gue visem trabalhar com as novas geracdes a necessidade de zelar pelo convivio

equilibrado e sustentavel com a natureza fazem-se muito bem-vindas.

Com este entendimento reunir os resultados de experiéncias realizadas neste
sentido em forma de manual pode ser forma eficiente de estimular a ocorréncia de
mais atividades com estes propésitos, bem como compartilhar os ganhos de trabalhos

ja realizados com quem planeje iniciar-se nesta modalidade de ensino.

O manual produzido propde-se a ser um referencial de base para atividades de
aula de campo, apresentando 0s passos para a organiza¢do das aulas, os cuidados
bésicos para se assegurarem a seguranca e 0 bem-estar dos participantes, os
procedimentos das atividades a serem desenvolvidas e ainda observagbes e
comentarios Uteis ao trabalho, originarios dos resultados obtidos durante o trabalho

de campo desta investigacao.
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Para chegar-se ao “Manual Ideal” foram realizadas aulas de campo, com
estudantes provenientes de diferentes séries da Educacao Béasica, do 6° e do 9° ano

do Ensino Fundamental.

Apds as excursdes terem sido realizadas, as experiéncias praticas nelas
recolhidas foram analisadas, procurando-se nos acertos e erros, o que foi interessante
OuU Se mostrou excessivo, o que era supérfluo e o que se revelou imprescindivel e se
procurou aprimorar ainda mais tais experiéncias, imaginando formas de tornar as
atividades bem-sucedidas e ainda mais eficientes e, repensando o0s elementos que
tiveram pouco sucesso, para melhora-los, ou se preciso substitui-los por outras

atividades.

Tendo realizado tudo isto, foi possivel elaborar o corpo do manual, contendo as
orientagdes que veem a servir como “linha mestra” ou guia basico para atividades de
campo diversas, fornecendo as informacgdes, cuidados e orientagdes gerais para um
trabalho de campo como este. Relembra-se aqui que o manual ndo constitui um roteiro
imutavel, ou uma sequéncia fixa de acdes que devam ser seguidas sem possibilidade
de alteracdo, mas sim uma base de conhecimentos que admite grande flexibilidade
de uso e implementac&o, uma vez que este produto se destina a poder ser usado em

diferentes contextos, como diferentes regides, climas, biomas e realidades sociais.

Deste modo, o resultado foi um conjunto de orientacdes gerais, passiveis de
adaptacdes aos diferentes aspectos e necessidades que podem ocorrer aos
profissionais de ensino que desejem utilizar estas informagdes, em variadas areas e

contextos socioculturais nos quais vivam e atuem como educadores.

Em sintese o manual contém os procedimentos para: organizar a excursao;
realizar todos os tramites legais para transporte de alunos; realizar o transporte seguro
dos membros participantes do colégio ao local da atividade de campo; organizar
alunos e professores ja no local da atividade; realizar a caminhada e as demais
atividades relacionadas a ela; garantir a alimentacdo, hidratagdo e repouso dos
participantes, especialmente se forem menores de idade; realizar (se desejado)
atividades educativas paralelas a caminhada; promover uma avaliacdo da atividade,
por parte dos estudantes participantes e realizar o transporte de volta, em seguranca,

ao colégio de todos os participantes.
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Apoés este trabalho de elaboracao textual ter sido realizado, optou-se por inserir
ao manual imagens artisticas ilustrativas de uma aula de campo, tomada como
exemplo genérico de um trabalho desta natureza, relembrando-se que o produto
contempla uma flexibilidade de implementa¢cbes, de acordo com o contexto e 0s

recursos disponiveis.

Nas paginas a seguir, apresentamos alguns dos desenhos artisticos que
compdéem o manual. Eles foram selecionados dentre o conjunto de imagens
apresentadas em suas paginas para fornecer uma amostra geral do produto, e
também permitir uma melhor visualiza¢ao do trabalho de campo realizado como base
para a confeccao deste manual, além de possibilitar uma explicacéo referente ao que

se propdem realizar com ele.

As imagens foram escolhidas por apresentarem momentos chave da realizacao
da aula de campo: a chegada ao local da excursao, com a preparagao dos estudantes
para o inicio da caminhada; a interacdo dos participantes com o0s elementos naturais
(no caso, uma fonte d’agua); a analise de solos e rochas do terreno; a contemplacéo
das formacdes geograficas e da flora locais; os imprescindiveis momentos de pausa
para interacdo socioeducativa dos participantes, bem como as explanagdes dos
professores e a realizagdo de atividades diversas (como preenchimento de
guestionarios); e por fim, uma idealizacdo da viagem entre o colégio e o local das

atividades.

Todas as ilustracdes sédo de autoria do Sr. José Rodolfo dos Reis.



Figura 19: Protétipo para a Capa do Manual
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Figura 20: O inicio da Caminhada



82

Figura 21: Observagéo de fonte d’agua



Figura 22: Visualizacéo de solo e rochas
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Figura 23: Observacédo de Vale (conhecendo relevo e vegetacédo)
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Figura 24: Parada para explanacdes acerca do que foi visto e interacao entre os membros do grupo
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Figura 25: Visualizacéo da viagem entre o colégio e o local da aula-de-campo
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8.CONCLUSOES

Considerando-se todos os pressupostos que nortearam o trabalho, o que se
esperava que fosse alcancado e os resultados de fato obtidos, chega-se a
consideracao de que a aula de campo pode constituir poderosa ferramenta de auxilio
na tarefa de elaboracéo e constituicdo de uma proposta de educacao ambiental critica

e interdisciplinar.

Os estudantes participantes das experiéncias realizadas demonstraram grande
interesse pelas atividades propostas, participando ativamente delas, e tendo ainda
manifestado diversas perguntas, observacdes, sugestdes e suscitado debates para
troca de ideias e conhecimentos. A apropriacdo e introjecdo de novos conceitos
pareceu ocorrer, de forma lidica e produtiva, além de também se ter observado uma

boa interac&o social entre os envolvidos.

Os efeitos sobre os participantes pareceram se apresentar como marcantes,
ao estimular o senso de curiosidade acerca das questdes relacionadas ao tema da
sustentabilidade e a participacdo mais ativa em razéo de se colaborar com propostas
de conservacdo ambiental, bem como o ensejo a busca por modelos de

desenvolvimento mais eficientes.

Assim, vimos que neste trabalho realizado com a técnica da aula de campo, foi
possivel desenvolver praticas educacionais que objetivem a construcdo de uma
sociedade mais sustentavel, e que pretendam gerar uma verdadeira inclusdo dos
diferentes membros da sociedade nesta tarefa, de forma a auxiliar a construir um

modelo social mais inclusivo e comprometido com a manutencdo ambiental.
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QUESTIONARIO AVALIATIVO DE AULA DE CAMPO

Escola:

Sexo () M () F Idade: Série:

1) PARA VOCE, O QUE FOI MAIS INTERESSANTE NA AULA DE CAMPO?

2) O QUE VOCE ACREDITA QUE PODE FAZER PARA AJUDAR A CRIAR UMA VIDA, OU UM MUNDO
MAIS “ECOLOGICAMENE CORRETO”?

3) DE TUDO O QUE FOI VISTO NA AULA, ALGUMA COISA ESTA LIGADA AO QUE OCORRE NO SEU
DIA-A-DIA? O QUE?

4) DE SUAS SUGESTOES DE COMO PODERIAMOS FAZER UM OUTRO DIA NO SITIO, AINDA
MELHOR.
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5) Sobre os temas que vimos no trabalho de campo, vocé:

a) () nunca havia ouvido falar neles

b) () conhecia algo sobre eles, mas “por alto”

c) () conhecia alguma coisa com seu estudo, mas ndo tudo o que viu hoje

d) () ja havia estudado sobre eles em sala de aula

6) Vocé considera importante conhecer e respeitar o meio ambiente?
a) () ndo, nem um pouco

b) () sim, mas ndo muito

c) () sim, muito

d) () ainda ndo tenho opinido sobre este assunto

7) De todos os temas ambientais que vimos na visitacdo, qual vocé considera mais importante que as
pessoas conhecam e entendam?

a) () as fontes de dgua e sua conservacgao

b) () os solos

c) () avida da floresta

d) () as variacGes climaticas

e) () mais de uma das opg¢Ges anteriores (quais: )

8) Para vocé, a maneira como o ser humano utiliza o solo, atualmente, é:
a) () ruim, precisa melhorar

b) () razoavel

c) () boa, mas pode melhorar

d) () muito boa

9) Com relacdo a divisdo de espaco para atividades diferentes, como plantio e reflorestamento, vocé
acredita que:

a) () devemos manter a atual maneira de fazer as coisas

b) () devemos investir sé em um lado, como soé reflorestar ou sé cultivar alimentos
¢) () podemos imaginar novas maneiras de equilibrar o uso dos espacos

d) () ndo é uma questdo que tenha importancia para ser discutida

10) Sabemos que a dgua é um dos recursos mais indispensaveis a vida humana, e também dos outros
seres deste planeta. Para vocé, a nossa maneira de usar este recurso:

a) () é ruim, mas ndo tem como mudar
b) () ndo é boa, mas pode e deve melhorar
c) () é boa, e por isto ndo precisa de mudancas

d) () é boa, mas poderia ficar melhor
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1.

Identificacdo do Responséavel pela execucao da pesquisa

Titulo do Projeto: Educacdo Ambiental visando a formacédo de conhecimentos e
praticas ambientais sustentaveis

Coordenador: Henrique Amaral Reis

Telefones de contato do Coordenador: (24) 33433066 / 999137194

Comité de Etica em Pesquisa: Av. Paulo Erlei Abrantes, 1325 — Trés Pocgos, Volta
Redonda — RJ, 27240 -560

2.

Informacdes ao participante ou responsavel:

(a) Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo

desenvolver com os estudantes do ensino fundamental conhecimentos e conceitos
relativos a educagdo ambiental e a sustentabilidade, além de proporcionar-lhes uma

oportunidade de trabalho extraclasse enriquecedora, destinada a melhorar sua
compreensao e interacdo com o0 meio ambiente.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacées abaixo que

(€)

informam sobre o procedimento.

Haverd um trabalho de pesquisa de campo, a ser conduzido na forma de excursdes
a areas onde haja recursos naturais a serem conhecidos, tais como sitios ou parques
ambientais. Chegando ao local previamente determinado, |4 seréo realizadas trilhas
ecologicas, com finalidade de observacgéo e interagcdo com estes mesmos recursos e
locais, constituindo assim aula pratica sobre 0 meio ambiente.

Apoés a realizacdo da visitacdo, os participantes preencherdo questionarios e/ou
entrevistas acerca de suas impressdes sobre a atividade, e dando testemunho do que
apreenderam dela. O foco do projeto consiste em elaborar um modelo de educacéo
ambiental que ajude a despertar a consciéncia dos jovens para a importancia da busca
pela sustentabilidade socioambiental.

Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em
gualquer momento, sem nenhuma penaliza¢do ou prejuizo. Durante o procedimento
de entrevistas e preenchimento de questionarios, vocé podera recusar a responder
qualquer pergunta que por ventura lhe causar algum constrangimento.
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(d) A sua participagdo como voluntario, ou a do menor pelo qual vocé é responséavel, ndo
auferira nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza,
podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo a V.Sa. ou menor.

(e) A sua participacdo ou a do menor sob sua responsabilidade podera envolver os
eventuais riscos inerentes a um trabalho de campo, como problemas com o transporte,
mal estar ou desconforto fisico durante a viagem ou as atividades de campo, ou algum
eventual acidente proveniente de quedas, tor¢cdes ou similares que possam ocorrer
em atividade de caminhada e observacao da natureza.

() Seréo garantidos o sigilo e a privacidade, sendo reservado ao participante ou seu
responsavel o direito de omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam
comprometé-lo.

(g) Na apresentacao dos resultados ndo serao citados os nomes dos participantes.

(h) Confirmo ter conhecimento do contetido deste termo. A minha assinatura abaixo indica

que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20

Participante:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA MAIORES DE 12 ANOS

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1.

Identificacdo do Responséavel pela execucao da pesquisa

Titulo do Projeto: Educacdo Ambiental visando a formacédo de conhecimentos e
praticas ambientais sustentaveis

Coordenador: Henrique Amaral Reis

Telefones de contato do Coordenador: (24) 33433066 / 999137194

Comité de Etica em Pesquisa: Av. Paulo Erlei Abrantes, 1325 — Trés Pocgos, Volta
Redonda — RJ, 27240 -560

2.

(i)

0

Informacdes ao participante ou responsavel:

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
desenvolver com os estudantes do ensino fundamental conhecimentos e conceitos
relativos a educagédo ambiental e a sustentabilidade, além de proporcionar-lhes uma
oportunidade de trabalho extraclasse enriquecedora, destinada a melhorar sua
compreensao e intera¢cdo com 0 meio ambiente.

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes abaixo que
informam sobre o procedimento.

Havera um trabalho de pesquisa de campo, a ser conduzido na forma de excursfes
a areas onde haja recursos naturais a serem conhecidos, tais como sitios ou parques
ambientais. Chegando ao local previamente determinado, l& seréo realizadas trilhas
ecologicas, com finalidade de observacéo e interacdo com estes mesmaos recursos e
locais, constituindo assim aula pratica sobre o meio ambiente.

Apos a realizagdo da visitagdo, os participantes preencherdo questionarios e/ou
entrevistas acerca de suas impressoées sobre a atividade, e dando testemunho do que
apreenderam dela. O foco do projeto consiste em elaborar um modelo de educacédo
ambiental que ajude a despertar a consciéncia dos jovens para a importancia da busca
pela sustentabilidade socioambiental.

(k) Vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em

gualguer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo. Durante o procedimento
de entrevistas e preenchimento de questionarios, vocé podera recusar a responder
qualquer pergunta que por ventura Ihe causar algum constrangimento.
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() A sua participagdo como voluntario, ou a do menor pelo qual vocé é responséavel, ndo
auferira nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza,
podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo a V.Sa. ou menor.

(m)A sua participacdo ou a do menor sob sua responsabilidade podera envolver os
eventuais riscos inerentes a um trabalho de campo, como problemas com o transporte,
mal estar ou desconforto fisico durante a viagem ou as atividades de campo, ou algum
eventual acidente proveniente de quedas, tor¢cdes ou similares que possam ocorrer
em atividade de caminhada e observacao da natureza.

(n) Seréo garantidos o sigilo e a privacidade, sendo reservado ao participante ou seu
responsavel o direito de omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam
comprometé-lo.

(o) Na apresentacao dos resultados ndo serao citados os nomes dos participantes.

(p) Confirmo ter conhecimento do contetido deste termo. A minha assinatura abaixo indica

que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20

Participante:

Responsavel:

Aluno Participante:
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ANEXO A

Parecer Consubstanciado do CEP
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. CENTRO UNIVERSITARIO DE
anOA VOLTA REDONDA -
R UNIFOA/FUNDACAO

ECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagdo Ambiental Aimejando a Formagao de Conhecimentos e Praticas Ambientais
Sustentaveis

Pesquisador: Henrique Amaral Reis

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 44572515.5.0000.5237

Instituicdo Proponente: FUNDACAO OSWALDO ARANHA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.093.537
Data da Relatoria: 02/06/2015

Apresentagido do Projeto:

Estudo no qual alunos do ensino basico do Colégio Getulio Vargas participardo de aulas de campo sobre
educagdo ambiental, como atividades extracurriculares, e apds sera aplicado um questionario avaliativo
sobre a atividade.

Objetivo da Pesquisa:
Desenvolver um trabalho educativo com estudantes dos ensinos fundamental e médio baseado na busca
pela compreens&o acerca da importancia da preservagdo do meio ambiente.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Aparentemente n&o ha riscos a integridade fisica e mental dos participantes, sendo importante, entretanto, a
adogéo das medidas de seguranga necessarias durante o translado dos alunos e durante a atividade de
campo. Foi informado nimero satisfatério de professores e/ou monitores que acompanharao os alunos
durante a atividade.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

O autor pretende realizar a sele¢do de contetdos e elaborar planos de aulas de educagio ambiental para
serem implantadas, como atividades extra-curriculares, em instituigdes de ensino basico. Estéo previstas ao
longo desse projeto piloto a realizagao de oito atividades de campo, para um total de 240 alunos.

Enderego: Avenida Paulo Erfei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 01 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br

Pagina 01 de 02
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

Continuagéo do Parecer: 1.093.537

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:
Os termos apresentados sdo adequados. Foi apresentado TCLE para maiores de 12 anos.

Recomendagédes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgédes:
Projeto de relevancia e adequado em relagdo as implicagées éticas.

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

VOLTA REDONDA, 03 de Junho de 2015

Assinado por:
Sérgio Elias Vieira Cury
(Coordenador)

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 01 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560

UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA

Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: coeps@foa.org.br



105

ANEXO B

Carta de Anuéncia da Orientadora



PROMES

dos Prog
de Mestrado

niFOA

Centro Universitirio
.. de Voita Redonda

Volta Redonda, i de oy !(4 éuz de 2014.

Do(a) Prof.(a). Dr.(a). _ {hcrnoe Mp- kausastize (oquro
Orientador(a) do mestrando(a): __ pes #“/ dnmtual,  £ecs
Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS

CARTA DE CIENCIA

Na qualidade de orientador(a) do(a) mestrando(a)

l:}ﬁd Mdﬁ' ;{Mﬁ d(m/_ta[ é:ﬂAi'S , venho, através desta carta, dar
ciéncia que o mesmo(a) pretende, com o aval do Comité de Etica em Pesquisa em

Seres Humanos desenvolver uma esqulsa com o segulnte titulo: ¢

Ceﬂmwvxwha o«méwwlm W?Lﬁ, uas .

Atenciosamente,

Ao %wf//

Nome
Orientador(a) do Mestrando

Campus Universitario Olezio Galotti
Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n°1325 - Trés Pogos - Volta Redonda / RJ - CEP: 27240-000
Tel.: (24) 3340-8400 Fax: (24) 33408404 www.unifoa.edu.br unifoa@foa.org.br
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ANEXO C

Autorizacao da Direcéo Escolar (Colégio Getulio Vargas) para a conducéo de seus
estudantes em atividades de trabalho de campo
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FUNDACAO EDUCACIONAL DE VOLTA REDONDA

S COLEGIO GETULIO VARGAS
L ‘ Rua 154, n.° 783 — Laranjal — CEP 27.255-060

Volta Redonda - RJ Tel.: 3342-0666
FEVRE

Oficio n° 010/2015

Volta Redonda 12 de margo de 2015
Assunto: Informagdo (faz)

Da Direg¢éo do Colégio Getulio Vargas

Informamos a V.Sa; que o professor HENRIQUE AMARAL REIS, esta
autorizado a acompanhar os alunos desta Instituicdo de Ensino em excursao

ao Sitio Santa Felicia, localizado 4s margens da Rodovia Lucio Meira ( BR 393)
para fins de aula de campo, objetivando trabalho de Educacdo Ambiental

Atenciosamente

&Waldyr Leon 'fsno\ﬁédé v

| F e -

Diretor Credenciado/ CME.]
Reg. N’ 002/ 1999"6As
¢GI0 GETULID VA

C?A'-atr. N 014591 /FEVRE



