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RESUMO

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo — TIC exercem um papel cada vez
mais importante nas formas de interagir, comunicar e aprender. O podcast (gravacao
de audio) é uma TIC, considerada uma ferramenta da Web 2.0, ja utilizada em
grande escala no contexto educacional. Tendo em vista que as atuais praticas de
ensino-aprendizagem tém sido alvo de diversos questionamentos, reflexo de uma
sociedade globalizada e informatizada, faz-se necessario a discussdo das reais
funcionalidades, das préaticas e didaticas utilizadas. Frente a possibilidade,
metodologias ativas de ensino vém sendo incorporadas a educacdo, rompendo com
métodos tradicionais de aprendizagem, influenciando as praticas atuais e auxiliando
e promovendo melhorias no processo de ensino. Dessa forma, este estudo aborda o
uso do podcast como ferramenta didéatica, visando uma formacéo critico-reflexiva no
modulo de conteudos Morfofuncionais proposto pelo curso de Medicina do Centro
Universitario de Volta Redonda — UniFOA. Os resultados indicam que tanto a
tecnologia quanto as metodologias ativas podem colaborar no processo de ensino,
na qual, faz-se necessario para as universidades a utilizacdo de curriculos bem
elaborados e professores capacitados e dispostos a aperfeicoar constantemente as
aulas, podendo assim, despertar o interesse e a busca constante dos alunos em

adquirir novos conhecimentos.

Palavras chave: Ensino em Medicina; Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo;

Podcast; Metodologias Ativas.



ABSTRACT

The linformation and communication technologies (ICT) play an increasingly
important role in ways to interact, communicate and learn. The podcast (audio files)
is an ICT, considered a Web 2.0 tool, already used widely in educational settings.
Given that the current teaching and learning practices has been the subject of quite a
few questions, reflecting a globalized and computerized society; it is necessary to
increasing discussion of actual features, practices and teaching used today. Given
the possibility, active methods of teaching have been incorporated into education,
breaking with traditional learning methods, influencing current practices and
supporting and promoting improvements in the teaching process. Thus, this study
addresses the use of podcast and active methodologies, such as teaching tools
targeting a critical-reflexive education in Morphofunctional content module proposed
by the modular curriculum of the medical school of the University Center of Volta
Redonda - UniFOA. The results indicate that both the technology and the active
methods can play a significant role in the teaching process. In which, it is necessary
for universities to use well-designed curricula and trained teachers and willing to
constantly improve the classes, thus being able to arouse the interest and the
constant search of students to acquire new knowledge.

Keywords: Medicine Education; Information and Communication Technologies;

podcast; Active methodologies.
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Apresentacao

O presente trabalho surge com uma inquietagdo sobre o uso de novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo - TIC para enriquecer e diversificar o

processo de ensino-aprendizagem.

A escolha do tema que aborda o uso de TIC para o desenvolvimento dos
processos de ensinar e aprender deve-se ao fato de ter me formado em
comunicacdo (Publicidade & Propaganda). Especialmente, ha um determinado
periodo: o meu primeiro estagio no laboratério de radio dos cursos de Jornalismo e
Publicidade & Propaganda do UniFOA (Web Radio UniFOA). Ha quase 10 anos,
surgia o interesse pelo podcast. Mantinhamos semanalmente programas de curta
duracdo sobre diversas areas do ensino. Junto a trajetoria profissional, desenvolveu-
se 0 meu interesse pelo universo cientifico, pois posteriormente participei do projeto
da Agéncia de Comunicacdo Integrada — ACI dos cursos de Jornalismo e

Publicidade & Propaganda e também da Divisdo de Marketing da instituicao.

Ao persistir na escolha do tema, encontrei um espaco onde poderia
desenvolvé-lo. Através do contato entre o Programa de Mestrado Profissional em
Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente com Nucleo de TIC do curso de
Medicina do UniFOA, firmou-se uma parceria para a aplicagdo de um estudo com a
utilizacdo do podcast como Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo para
contribuir com o aperfeicoamento de praticas educacionais dentro do médulo de

contetdos morfofuncionais.

Ingressar neste programa de mestrado e poder aplicar tal estudo reforgca o
interesse e o designio de continuar expandindo meus conhecimentos e atividades
para a pesquisa sobre o tema, podendo assim, contribuir com melhorias para o

processo de ensino e aprendizagem dentro da instituicao.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo — TIC exercem um papel cada
vez mais importante em nossa forma de interagir, comunicar e aprender (VIEIRA,
2012). Tendo em vista a possibilidade de auxiliar e promover melhorias na formacao
de professores e alunos, as TIC vém sendo incorporadas a educacgdo, vém
influenciando as praticas atuais, levando os educadores a investigacfes sobre as
mudancas promovidas com o0 advento da internet e da Cibercultura e seus
desdobramentos e implicacdes para a transformacéo das relacdes sociais. O desafio
esta justamente em equipar essas tecnologias efetivamente de forma a atender aos
interesses dos aprendizes e da grande comunidade de ensino e aprendizagem
(PAULA; SOBRINHO, 2010).

Integrar 0 uso das TIC a educacdo é assunto recorrente nas politicas
educacionais, havendo um reconhecimento mundial sobre sua importancia. A
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
aborda as TIC para a educacao de forma abrangente, focada no trabalho conjunto
dos setores de Comunicacgéao, Informacéo, Educacéao e Ciéncias, onde sdo tratadas
guestdes sobre acesso, inclusdo, equidade e qualidade na educacao. Os programas
desenvolvidos visam capacitacdo e aconselhamento de politicas publicas para o uso
de tecnologias na educacgao, garantia de que os professores tenham as habilidades
necessarias para usar as TIC em todos os aspectos da pratica de sua profissao.
Incentivam a promocao da educacao através do desenvolvimento de indicadores e
coleta de dados estatisticos e sobre o uso de TIC na educacdo por meio de
ferramentas, apoio do uso e desenvolvimento de recursos e softwares educacionais

plurilingues que sejam disponiveis para uso e reuso (UNESCO, 2015).

A insercdo de novas tecnologias causa impacto sob as novas geracdes de
estudantes. Os alunos hoje sdo considerados nativos digitais, isto é: uma nova
geracdo acostumada a dividir a atencdo entre diferentes tarefas. Estdo acostumados
com mensagens instantaneas em formatos de imagem, audio e videos. Passam a
vida inteira, cercados por computadores, videogames, reprodutores de musica,

cameras digitais, dentre outros (ALDA, 2001 apud PRENSKY, 2012). Os estudantes
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da nova geragdo “sdo pessoas que realmente tém contato frequente com
tecnologias de informagéo e comunica¢gado” (LEHMKUHL 2012).

Portanto, ndo podemos ficar estaticos ou indiferentes as mudancas marcadas
pelo uso de novas tecnologias quando falamos do panorama educativo. Os mesmos
métodos que ensinaram os professorem quando eram alunos, ndo irdo funcionar
para os alunos de hoje. Se por um lado as TIC impulsionam as novas geracoes, por
outro geram uma grande necessidade de que se desenvolvam competéncias
profissionais para uma formacao critico social para o contexto educacional. Saber
utilizar as ferramentas tecnoldgicas pode ajudar professores a tornarem seus alunos
mais ativos, transformando a sala de aula em um espaco participativo, de
posicionamento e reflexdo (LIBANEO, 2005). O autor ainda afirma que a escola
precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informagédo e
transformar-se num lugar de analises criticas e producdo da informacdo, onde o
conhecimento possibilita a atribuicdo de significado a informacgéo. Sobre tal relacéo
de ensino-aprendizagem, o autor cita que:

“[...] novas exigéncias educacionais pedem as universidades e cursos
de formacdo para o magistério um professor capaz de ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do
aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicacao.
O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para
saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da

linguagem informacional, saber usar meios de comunicacdo e
articular as aulas com as midias e multimidias (LIBANEO, 2005).

O ensino superior vem enfrentando um grande desafio que sdo: as salas de
aulas que estdo cada vez mais vazias, ou quando os alunos estdo presentes
dedicam sua atencdo a outra atividade e ndo acompanham a aula (SANTOS;
SOARES, 2011). E recorrente, nos ultimos anos, a percepcdo difundida entre
professores de que os alunos estdo cada vez menos interessados pelos conteudos
em sala de aula e reconhecendo menos sua autoridade, e desta forma, 0 processo
de ensino-aprendizagem baseado nos modelos tradicionais, na qual ocorre a mera
transmissdo de informacdes e conteudos tem se demonstrado ineficiente
(VALENTE, 2014). Uma proposta que vem sendo utilizada por professores que
buscam conduzir a formagéo critica de futuros profissionais nas mais diversas areas

€ o0 uso de metodologias ativas. Servindo como instrumento para o desenvolvimento
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do processo do aprender, a utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a
autonomia do educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de
decisfes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social
e em contextos do estudante. Entre as metodologias ativas estdo os métodos de
ensino a base da problematizacdo, como a aprendizagem baseada em problemas
(ABP), a aprendizagem baseada em projetos (PPL), a “Flipped Classroom” também
conhecida como “sala de aula invertida” entre outras as quais iremos apresentar no
presente estudo. Apesar de distintas, as metodologias ativas tém um objetivo em
comum: estimular o estudante mediante problemas, pois assim ele tem a
possibilidade de observar, refletir, posicionar-se de forma critica (BORGES;
ALENCAR, 2014). Barbosa e Moura (2013), afirmam que nesta metodologia o aluno
interage com o assunto, ouvindo, discutindo e perguntando, aprendendo e

construindo o seu proprio conhecimento ao invés de recebé-lo pronto.

O Podcast (gravacdo de &udio) é uma tecnologia de informacédo e
comunicacao (TIC), considerada uma ferramenta da Web 2.0, ja utilizada em grande
escala no contexto educacional, em diferentes paises. Esta ferramenta pode ofertar
imensos beneficios para o processo de ensino-aprendizagem, colaborando com o
aprendizado utilizando novos métodos e técnicas educativas, contemplando
exigéncias impostas por normas e diretrizes, que irdo ajudar a moldar novos
paradigmas sobre ensinar e aprender (REZENDE, 2007). Podcasts basicamente sdo
arquivos de audio que podem ser ouvidos diretamente na web ou descarregados
para o computador ou um dispositivo mével, em um processo que pode ser
automatizado (AGUIAR, CARVALHO, CARVALHO, 2008). Segundo os autores o
podcast € o “renascimento do audio para fins educativos”. Em funcdo das
potencialidades nele percebidas, o podcast vem sendo integrado como ferramenta
de ensino-aprendizagem em diversas situagdes educativas (EDIRISINGHA,
SALMON, FOTHERGILL, 2008).

Dessa forma, nos deparamos com a seguinte situacdo: o alunado que
ingressa nos cursos de Saude do UniFOA é formado por nativos digitais (FOA,
UniFOA, 2016). Isso nos leva a indagar: o ensino tradicional ainda é suficiente para
ensinar esse novo publico? Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem
aperfeicoar esse processo? Partindo dessas premissas, 0 presente trabalho propds

um estudo sobre o uso de novas tecnologias para a educacdo em Medicina,
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especificamente para o modulo de conteudos morfofuncionais. Com o objetivo de
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo podcasts educativos
sobre conteudos morfofuncionais abordando o uso de metodologias ativas e

avaliando a percepcéao discente no uso da ferramenta em sala de aula.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Apresentar o uso de novas tecnologias aliada as metodologias ativas para o
ensino de contetdos morfofuncionais do curso de Medicina do Centro Universitario
de Volta Redonda - UniFOA.

1.1.2 Objetivos Especificos

a) Desenvolver como recurso educacional podcasts com temas de conteudos

morfofuncionais abordando metodologias ativas;

b) Avaliar a participacéo e aceitacdo de discentes no uso da ferramenta em

sala de aula.
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2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com procedimento bibliografico e elaboracdo de
um produto pratico profissional sobre o uso de Metodologias Ativas e TIC para o
processo de ensino-aprendizagem de conteudos morfofuncionais dentro do curriculo

modular do curso de Medicina do Centro Universitario de Volta Redonda - UniFOA.

Para alcancar os objetivos propostos, primeiramente, este trabalho buscou
através de uma revisdo bibliografica (capitulo 3), apresentar e desenvolver uma
sintese sobre a construgdo do ensino através do uso das TIC, podendo assim,
mostrar as potencialidades do uso da tecnologia para 0 processo ensino-
aprendizagem. Em funcdo de se apresentar adequadamente o objeto de pesquisa
aos leitores, foram considerados artigos cientificos e obras de autores reconhecidos
pela comunidade académica. Para tanto, foram pesquisados artigos disponiveis nas
bases de dados: Scielo (Scientific Eletronic Library Online), Portal Brasileiro de
Informacao Cientifica, entre outros. Como palavras-chave foi utilizado o cruzamento
dos seguintes termos: podcast, ensino, novas tecnologias e metodologias ativas.
Além dos artigos, foram utilizados livros com a temética proposta nesta dissertacéo,
a saber: “Web 2.0 e Redes Sociais na Educagéo”, “A Biblia do Marketing Digital”,
“Cultura de Convergéncia”, “Interacdo Mediada por Computador: Comunicacao,
Cibercultura, Cognicéo”. Para falar sobre o Podcast, utilizamos: “Radio Teoria e
Pratica”, “Radio — Sintonia do Futuro”, “O Radio Sem Onda: Convergéncia Digital e
Novos Desafios na Radiofusdao”, entre outros. Como recorte histérico temporal,
utilizamos o ano 1915, para resgatar o inicio das propostas do uso do radio com fins
educacionais no Brasil. Considerou-se também como elemento essencial para efeito
de analise, compreender os aspectos legais da formacao curricular dos profissionais
de Medicina, realizando assim uma revisdo dos elementos do tema (Novas
Tecnologias) presentes em documentos como: as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Medicina — DCN (Brasil, 2014) e também o Projeto
Pedagodgico do Curso de Medicina do UniFOA (PPC 2015) para a pesquisa em

questéao.
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Para o referencial teérico optou-se por uma teoria que vem sendo bastante
utilizada no contexto académico para a formagéao critico-profissional dos estudantes
da area da saude: as metodologias ativas de ensino. Apresentando os debates
atuais sobre a tematica e expondo alguns métodos, como por exemplo, a
aprendizagem baseada em problemas (ABP) discutida por John Dewey as quais
serdo detalhadas no capitulo 5.

Seguindo os objetivos da dissertacdo, foi proposto como produto educacional,
desenvolver podcasts contando com a participacao de professores e alunos para a
producdo dos conhecimentos e contetudo. Para o desenvolvimento e aplicacdo do
produto, foram planejadas junto a um dos professores responsaveis pelo médulo de
conteudos morfofuncionais e membro do nucleo de TIC do curso 2 processos: o de

elaboracao e o de avaliacdo descritos a seguir.

2.1 O PROCESSO DE ELABORACAO DO PODCAST

O podcast foi escolhido como ferramenta para esta dissertacdo, ndo apenas
pelo interesse do autor, mas pelo aporte que a instituicdo possui para desenvolver e
dar continuidade ao estudo. O UniFOA possui um laboratério de radio com estudios
de gravacédo, edicdo e producdo (Radio UniFOA), que conta com uma equipe
capacitada para o desenvolvimento técnico e pratico do produto. Além disso, a
instituicdio possui a Fabrica de Podcast!, uma iniciativa do curso de Medicina, em
parceria com os cursos de Jornalismo e Publicidade e Propaganda. Ela tem como
objetivo ser um espaco informativo e produtivo atendendo as normas das Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN estabelecidas, que determinam o uso das tecnologias
de informac&o no ambiente académico. Nesse espaco, professores e alunos podem
aprender mais sobre essa ferramenta e como ela pode ser utilizada na melhoria do
ensino-aprendizagem, desse modo os podcasts desenvolvidos para este trabalho,

irdo compor as producdes da Fabrica de Podcast.

Para o processo de elaboracdo do podcast, foi discutido junto a um dos

professores responsaveis pelo nucleo de novas tecnologias do curso de Medicina,

Lsite: www.fabricadepodcast.com.br/unifoa
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diversas possibilidades, chegando a um método que foi subdividido em 5 etapas: (a)

Pesquisa/Pauta; (b) Roteiro; (c) Gravagéao; (d) Edicéo; (e) Divulgagao.

a)

b)

d)

Pesquisa/Pauta: é a etapa onde o professor responsavel pela disciplina se
relne com alguns estudantes e comecam a pesquisar, entre diferentes
tematicas, um determinado assunto para ser trabalhado. Apés definido,

inicia-se a segunda etapa do processo.

Roteiro: neste momento o0s participantes comecam a definir as
possibilidades e formas de como abordar, organizar e problematizar os
conteudos durante o programa. Apos definido, marca-se o dia para realizar

a gravacao.

Gravacao: esta etapa conta com a participacdo de um técnico profissional
gue saiba operar o equipamento necessario (microfone, mesas de audio,
entre outros) e de um mediador para conduzir a conversa. O processo de
gravacdo do podcast, no caso deste trabalho, ocorrerd no estudio de
gravacao da Radio UniFOA, laboratério de radio dos cursos de Jornalismo
e Publicidade & Propaganda.

Edicdo: este é um trabalho técnico e perceptivo, que visa a organizacao
dos materiais gravados para a producédo do produto final, nesta etapa, 0s
responsaveis definem o que vai permanecer e 0 que pode ser retirado.

Ainda sao acrescentados trilha, efeitos, abertura e encerramento.

Divulgacédo: ap6s finalizado, os audios gravados devem ser publicados
para que outro alunos e professores tenham acesso. Os podcasts desse

trabalho ficam disponibilizados no site da Fabrica de Podcast.
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2.2 O PROCESSO DE AVALIACAO DO PODCAST

Dada a intencdo de avaliar o processo de ensino decorrente do
desenvolvimento e da aplicacdo do uso da técnica de podcast, este trabalho propos
uma pesquisa com abordagem qualitativa. Para tal foi apresentada como ferramenta
de coleta de dados uma entrevista em sala com os alunos e também um modelo de

questionario semiestruturado, dividindo-se em trés modelos:

a) Percepcado docente na construcdo do podcast: desenvolvido para o0s
professores que participaram na producdo do podcast (questionario 1 — apéndice

trés);

b) Percepcdo discente na construcdo do podcasts: desenvolvido para os
discentes que participaram na producdo do podcast (questionario 2 — apéndice

quatro);

c) Percepcao dos discentes na utilizacdo do podcast como ferramenta de
ensino: desenvolvido para os alunos que ouviram 0s contelddos presentes no

podcast (questionario 3 — apéndice cinco).

Para apresentar os podcasts aos alunos e realizar a coleta dos dados, foi
planejada uma atividade pratica, em sala de aula, com estudantes do Modulo I,
denominada “Metodologias Ativas e Tecnologias para o Ensino Médico (Novos
Métodos de Estudo). A atividade ocorreu em dois dias: O primeiro dia foi dividido em
dois momentos: (a) apresentacdo dos podcasts e (b) aplicacdo dos questionarios
para coleta de dados. Para o segundo dia, este trabalho propds uma entrevista com
grupo de alunos voluntarios que participou da atividade do primeiro dia. Nessa
atividade os alunos foram convidados a responder algumas perguntas selecionadas
previamente (apéndice seis). A coleta de dados de ambos os dias envolveu a
participacdo do professor responsavel pelo modulo no momento em que as

atividades ocorreram (os detalhes da atividade estéo descritos no capitulo 4).

Para tanto, foi realizada uma analise qualitativa das respostas, utilizando a
metodologia de andlise tematica proposta por Fontoura (2011). Segundo a autora,
ao longo do tempo, a pesquisa qualitativa passou por modifica¢cées impressionantes,
deixando de ser um método de registro, observacao e descricdo de acontecimentos,

para uma visdo que aceita olhares multiplos, utilizando reflexdo critica e envolvendo
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pesquisadores e leitores do processo. Desse modo, o método proposto pela anélise
tematica busca orientar a organizacéo das informacdes coletadas, na descricdo dos
passos percorridos e na analise criteriosa de depoimentos por parte de quem
participa na pesquisa. Possibilitando uma analise rica e profundada dos dados

coletados. O método é constituido por sete passos:

a) Transcricdo: esta primeira fase objetiva a sistematizacdo, de modo a
contribuir com as operacfes sucessivas. Aqui € onde ocorre a transcricdo de todo
material coletado, seja via oral, através de grava¢des/entrevistas ou via escrita como
questionarios. E indicado que o proprio pesquisador faga as transcricbes para
assegurar a qualidade dos dados transcritos.

b) Leitura: nesta etapa é realizada a leitura atenta de todo material para
identificar o foco das respostas.

c) Demarcagdo: marca-se o que foi considerado relevante, delimitando o
corpus da analise. Desse modo fazem-se recortes do texto que podem ser: ideias,
frases, metaforas ou até mesmo passagens que parecam significativas para o
pesquisador. Essas demarcacoes serdao consideradas ideias chave do texto.

d) Temas: levantamento dos temas, identificando nos textos os trechos que
sinalizam a selecdo. Para a autora o agrupamento deve seguir alguns critérios, sao
eles: coeréncia; semelhanca; pertinéncia; exaustividade; exclusividade. Sobre cada

um destes itens, descrevemos:

Coeréncia: os temas selecionados devem seguir uma mesma forma de
escolha para garantir a coeréncia interna do trabalho;

Semelhanca: os temas devem ser agrupados pelo que parecer ao
pesquisador pertencer ao mesmo grupo tematico;

Pertinéncia: os exemplos devem ser selecionados de acordo com o
referencial tedrico e o objetivo do estudo;

Exaustividade: quando encontramos nos textos transcritos muitos exemplos
de um mesmo tema e esgotamos este tema;

Exclusividade: uma passagem nao deve, em principio, servir para exemplificar

mais de um grupo tematico.
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e) Quinto passo: definir unidades de contexto (trechos mais longos) e
unidades de significado (expressfes ou palavras). A andlise tematica busca
identificar nucleo de sentido.

f) Sexto passo: esclarecer o tratamento dos dados, a partir da separacao das
unidades de contexto do corpus. Os dados podem ser trabalhados em quadros,
como 0 que estd abaixo (llustracdo 1), que tragam as unidades do contexto, as

unidades do significado e sinalizem para o procedimento de interpretacao.

llustragdo 01 — Modelo proposto para sistematizacao de dados

Questao
Trecho selecionado para Esséncia do trecho
evidenciar o tema (unidade de significado) Comentério (s)
(unidade de contexto)

Inserir uma caixa de texto com a sintese do tema

Fonte: Fontoura (2011).

g) Interpretacdo: neste passo, os dados serdo trabalhados a luz dos

referenciais tedricos.

Os envolvidos foram convidados a participar voluntariamente, para o qual
assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice um) e o termo
de direito de uso de voz (Apéndice dois), garantindo assim, o uso das informacdes e
conteudo de forma sigilosa. O projeto foi aprovado para a execucao pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos sob o numero 54597616.2.0000.5237
(Anexo um). Todas as informagdes coletadas por este trabalho foram trabalhadas no

anonimato, servindo apenas para construcdo de dados.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

Ha um certo tempo que as tecnologias vém somando suas potencialidades e
conquistando mundialmente grande importancia. Por se apresentarem como
principal fator de progresso, revelam sua influéncia em uma sociedade marcada pelo
avanco dos recursos tecnolégicos. A sociedade contemporanea passa por profundas
transformacdes tecnoldgicas alterando de forma significativa a maneira como as
pessoas se comunicam e interagem (CHAGAS, BRITO, KLAMMER, 2008).
Vivenciamos um periodo de revolucdo da informacdo e comunicacdo, sobretudo
fundamentado no uso de novas tecnologias. Podem-se observar novos processos
de producéo, distribuicdo e consumo de ideias, novas formas de diversdo, um novo
modo de viver, pensar, agir e interagir. Constantemente emergem novos modelos
sociais globalizados, caracterizando-nos como sociedade da informacgéo (GIRARDI,
2011).

Considerada como um novo modo de organizacdo de pessoas, governos e
empresas, onde conhecimento e informacao desempenham um papel significativo, a
sociedade da informacdo também ¢é caracterizada como “sociedade do
conhecimento” ou como “sociedade da informacédo e do conhecimento” (TAKASE,
2007). A autora ainda acrescenta a seguinte definicdo para a tematica em questao
“A sociedade da informacdo € uma realidade irreversivel e promissora para 0
desenvolvimento da humanidade. A troca de informac¢des/conhecimentos em prol do
préximo € a principal meta dessa sociedade”. Contudo, apesar das denominacfes
apresentadas Takase (2007) ressalta que existem algumas caracteristicas

principais. Sao elas:

a) O surgimento de novas tecnologias de informac¢des e comunicacéo alterou
o0 modus operandi e 0 modus vivendi da sociedade;

b) O crescimento exponencial das informacdes disponibilizadas;

c) A internet, como simbolo da estrutura dessa sociedade, a sociedade em
rede;

d) O acesso, em tempo real, as informacgdes localizadas em pontos remotos

do planeta;
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e) A possibilidade de grupos de discussao, de teleconferéncias, de ensino a

distancia, de forma simultanea com pessoas de diferente locais.

Entretanto, ao falar sobre a revolucao digital no livro Formacdo do Mundo
Contemporaneo, Parada (2014) afirma que: “ndo ha conceito universalmente aceito
do que possa ser chamado de sociedade da informacédo”, pois devido a abrangéncia
das transformacBes ocorridas, seus conceitos extrapolam as interacdes
comunicacionais invadindo as relacdes econdémicas, politicas e ambientais. Porém, o

autor deixa em aberto:

“A maioria dos tedricos concordam que uma transformagédo profunda
da sociedade pbdde ser observada a partir do de 1970 e o centro
dessa mudanga, concordam muitos, foi o desenvolvimento dos
sistemas de comunicacgédo e informagao” (PARADA, 2014).

Dessa forma, se nos atentarmos a este periodo, conseguimos enxergar tais
colocacdes. Para Castells (1999), por exemplo, a integracdo entre ciéncia e
tecnologia demonstrou a nivel mundial um enorme potencial. O conceito de
“sociedade em rede”, onde processos e fungcdes comecaram a se organizar cada
vez mais em torno de redes, ganhou importancia na teoria da sociedade da
informacao. Varios acontecimentos transformaram o cenario social da vida humana.
Uma revolugédo concentrada nas TIC comegou a remodelar a sociedade em ritmo
acelerado, modificando as relacdes entre os individuos, alterando processos de
producdo e distribuicdo para pessoas, empresas e organizacbes. Foram sendo
desenvolvidos novos modelos e canais de comunicagcdo, moldando a vida e ao
mesmo tempo sendo moldado por ela. Podemos ilustrar as coloca¢cdes observando

um trecho retirado do seu livro:
“Um novo sistema de comunicacao que fala cada vez mais a mesma
lingua universal digital estd movendo a integracéo global da producéo
e distribuicdo de palavras, sons e imagens de nossa cultura e

personalizando os gostos das identidades e humores dos individuos”
(CASTELLS, 1999, p. 40).

As mudancas ocorridas, sobretudo com os avancos da tecnologia, também
demonstram a sua relevancia para o desenvolvimento dos setores publico e privado,

bem como nos contextos social, politico e econémico.
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Pereira e Silva (2010), ao debaterem sobre as a importancia das TIC para a

nossa sociedade afirmam que:

“As modificagdes ocasionadas nos processos de desenvolvimento, e
suas consequéncias na democracia e cidadania, convergem para
uma sociedade caracterizada pela importancia crescente dos
recursos tecnolégicos e pelo avango das Tecnologias de Informacao
e Comunicacdo (TIC) com impacto nas relacdes sociais, empresariais
e nas instituicbes. E a denominada Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento que cogita uma capacidade constante de inovacgao”
(PEREIRA; SILVA. 2010).

As tecnologias veem invadindo o dia a dia das pessoas, seja no ambiente de
trabalho, nas ruas ou em suas residéncias, refletindo diretamente sobre nossa forma
de pensar, conviver e relacionar. A popularizagcédo dessas tecnologias permitiu ao ser
humano viver em uma sociedade conectada, globalizada (com distancias reduzidas)
e com uma nova forma de pensar e se relacionar com o mundo. Esta realidade esta
cada vez mais presente no cotidiano. Diariamente, inGmeros recursos convidam a
experimentacdo de um mundo tecnolégico, onde constantemente, se desenvolvem e
reinventam, com isso, vivenciam os acontecimentos do mundo a volta a partir do uso
das TIC (VIEIRA, 2012).

O avanco cientifico e tecnolégico, o desenvolvimento e 0 acesso as novas
tecnologias impulsionaram mudancas econdmicas, culturais, politicas e sociais em
diferentes niveis. O impacto das tecnologias digitais no cotidiano das pessoas, em
especial, os mais jovens que crescem cercados de tecnologias digitais, despertou o
interesse sobre as mudancas advindas da internet e suas implicacbes nas multiplas
relacbes (LEHMKUHL, 2012).

Esses jovens sdo nativos da tecnologia, fluente na linguagem digital dos
computadores, videogames e da Internet. Estdo acostumados a obter informacgdes
de forma rapida e costumam recorrer primeiramente a fontes digitais e a Web antes
de procurarem em livios ou na midia impressa. Acrescenta ainda que essas
diferencas ndo se referem apenas a determinados aspectos que em geral
distinguem uma geracéo apés a outra, tais como as roupas gue vestem as girias que
falam ou o tipo de musica que ouvem (PRENSKY, 2001). O educador e pesquisador
ainda afirma: “nossos alunos mudaram radicalmente, os alunos de hoje néo séo os
mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional foi criado. Por causa desses

comportamentos e atitudes e por entender a tecnologia digital como uma linguagem,
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Prensky os descreve como “Nativos Digitais” (termo criado pelo préprio autor em

2001, no seu classico artigo “Digital Natives, Digital Immigrants”).

3.2 WEB 2.0 E A CONVERGENCIA DAS MIDIAS

Existem inumeras definicbes para a Web 2.0 (segunda geracao da internet,
marcada pelo uso de comunidades e redes sociais), € em muitos casos 0s conceitos
se confundem, sendo utilizados com sentidos muito proximos. Contudo, vale lembrar
que existem varios elementos que pertencem a esses campos. A expressao Web
2.0 foi utilizada pela primeira vez em uma conferéncia, em S&o Francisco nos
Estados Unidos, em 2004 — a Web 2.0 Conference —, hoje intitulada Web 2.0
Summit. Os objetivos principais dos organizadores deste evento foram analisar as
recentes caracteristicas da rede, reconhecer tendéncias, e prever as possiveis
inovacdes que iriam prevalecer no mundo virtual nos préximos anos. A partir de
entdo, a expressao se tornou popular, nomeou uma série de conferéncias sobre o
tema e chamou a atencdo de jornalistas, programadores, empresas de softwares,

usuérios, entre outros, no mundo inteiro (BRESSAN, 2008). Segundo o autor:
“Em linhas gerais, Web 2.0 diria respeito a uma segunda geracgéo de
servicos e aplicativos da rede e a recursos, tecnologias e conceitos
que permitem um maior grau de interatividade e colaboracdo na
utilizacé@o da Internet. Porém, apesar de o termo ter sido amplamente
difundido, ora aceito, ora rejeitado, parece que nao esta claro o que
realmente o fundamenta. Sera que ele é um conceito novo que vem

acompanhado de novas techologias, como dizem alguns?”
(BRESSAN, 2008).

Tim O’Reilly é o fundador da O’Reilly Media (antigamente nomeada O'Reilly &
Associates) e entusiasta de movimentos de apoio ao software livre e codigo livre
(livre para conceder a usuarios o direito de uso, copia, estudo, mudanca e melhoria
em seu design através da disponibilidade de seu cddigo fonte) e também recebe os
créditos como o criador da expressdo Web 2.0. Em outubro de 2005, O'Reilly
apresentou uma “definigdo compacta” do que seria. Web 2.0 € a rede como
plataforma, abarcando todos os dispositivos conectados. As aplicacdes Web 2.0 séo
aguelas que produzem a maioria das vantagens intrinsecas de tal plataforma:

distribuem o software como um servi¢co de atualizagcdo continuo que se torna melhor
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quanto mais pessoas o utilizam, consomem e transformam os dados de mdultiplas
fontes - inclusive de usuarios individuais - enquanto fornecem seus préprios dados e
servicos, de maneira a permitir modificacdes por outros usuarios, criando efeitos de
rede através de uma ‘arquitetura participativa’ e superando a metafora de pagina da

Web 1.0 para proporcionar ricas experiéncias aos usuarios (O’'REILLY, 2005).

O autor procurou apresentar uma ilustragdo com alguns dos exemplos e
conceitos para diferenciar a Web 1.0 da Web 2.0, assim como demonstrado abaixo

(llustracéo dois):

llustracéo 02 — Comparacédo entre Web 1.0 x Web 2.0

Web 1.0 Web 2.0
Britannica Online Wikipédia
Sites Pessoais Blogs
Publicacdes Paritcipacao

Sistemas de Gerenciamento de Conteldos

Wikis

Diretérios (taxonomia)

Tags (folksomia)

Fonte: (MATTAR, 2013).

Cinco anos depois da primeira Web 2.0 (2004), Tim O’Reilly e John Battelle
publicaram o artigo “Web Squared: Web 2.0 Five Years On”, o texto explica a
importancia de alguns elementos apresentados anteriormente e destaca alguns
progressos na web, como os sistemas de busca e como a prépria web aprende. O
texto conclui apresentando uma nova dire¢cdo para a web: a colisdo com o mundo
real, dispositivos mdveis que permitem que os usuarios apliqguem tags a lugares e
objetos, garantindo a interacdo (feedback) em tempo real. Além disso ainda
apresenta a importancia crescente das redes sociais (MATTAR, 2013). O autor

ainda acrescenta;

“Da mesma forma que a web cresce exponencialmente, as
publicacdes sobre redes sociais explodem no final da década de
1990, acompanhadas em menor propor¢cdo pelas publicacbes
relacionadas a educagdo. Nos ultimos anos, passou ser cult falar
sobre redes, especialmente sobre redes sociais” (MATTAR, 2013).
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Um dos tedricos dos meios de comunicacao, especificamente sobre estudos
das midias € Henry Jenkins. Em 2006, o autor escreveu o livro “Convergence
culture: Where Old and New Midia Collide“, publicado no Brasil em 2008 com o
nome de “Cultura da Convergéncia”. Considerado uma leitura obrigatéria para
aqueles que almejam compreender o mundo das novas midias, comunicacdo e
consumo. Nessa obra Jenkins descreve a popularizacdo das novas tecnologias
digitais como fator responsavel por imprimir novos contornos ao cenario da
comunicacao social. Fazendo emergir fendbmenos como a convergéncia dos meios,
a hibridizacao de linguagens, o surgimento de formas individualizadas de producéo,
difusdo e estoque de informacdo e a constru¢cdo de um novo ambiente simbolico
onde a mistura aleatéria dos sentidos delineia a maneira peculiar de perceber e
produzir mensagens. Todas estas mudancas nos impulsionam a repensar formas de
nos relacionarmos com a informagdo, comunicagdo e cultura (JENKINS, 2008).
Ainda segundo o autor, o processo da convergéncia das midias influenciou mais do
gue apenas uma mudanca tecnoldgica. A convergéncia alterou a relacdo entre

tecnologias, géneros, publicos, industria e mercado.

Entretanto, segundo Corréa e Corréa (2008), o termo convergéncia tem sido
utilizado de forma exaustiva, envolvendo midias contemporaneas, tecnologia digital,
TIC, cibercultura, entre outros. Porém, em muitos casos, sua concepcao fica restrita
ao campo das Ciéncias da Comunicacdo. Para os autores a convergéncia esta
presente em multiplos contextos, podendo estar associada a equipamentos e
sistemas de acesso as redes digitais, diferentes niveis de processos de producéo do
conteudo midiatico, as politicas de uso e acesso as TIC, entre muitas possibilidades.
Para Gomes (2006), o termo possui diferentes sentidos e dimensdes, ndo podendo
ser limitado apenas a um conjunto das redes digitais ou a simplesmente a mera

fusdo dos meios de comunicacao social (radio, tv, jornal). Segundo o autor:

“Devemos associar a uma convergéncia que na pratica envolve todos
0os meios de producdo, comunicacdo, circulacdo, enfim, de toda
ordem institucional em torno de um modelo de organizacdo em redes
e também de convergéncia tedrica da Arte, da Ciéncia e da Técnica
em um novo saber” (GOMES, 2011).
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3.3 PODCAST: SURGIMENTO E DEFINICOES

Podcasts sao arquivos de audio que podem ser ouvidos diretamente na web
ou podem ser descarregados para um computador ou um dispositivo movel,
possibilitando a sua audicdo em qualguer momento ou lugar, em um processo
simples que pode ser automatizado. A técnica de podcasting (desenvolver podcasts)
envolve producdo, transmissao e distribuicdo na internet de arquivos de audio que
podem ser ouvidos ou baixados em aparelhos moéveis como mp3 players,
smartphones, computadores e outros (AGUIAR, CARVALHO, CARVALHO, 2008).

O termo podcast possui diferentes aplicagoes, inclusive, sofre ambiguidade:
podendo significar tanto um produto seriado midiatico quanto um de seus episddios.
Porém, é preciso, contudo, ndo confundir podcasting (o processo em sua totalidade)
com podcast. O podcasting € um processo midiatico que emerge a partir da
publicacdao de arquivos de audio na internet. Esse processo se da a partir da relagdo
entre o arquivo de audio que compde o0 podcast e um arquivo de texto que ajuda a
divulga-lo sempre que é langado na internet, conhecido como feed (PRIMO, 2005). O

autor ainda apresenta a concepgao da construgao do nome:

“O termo podcasting € um neologismo que une o sufixo “casting”
(distribuicdo ou difusdo, no sentido midiatico) com o prefixo “pod”.
Este ultimo representa o impacto dos tocadores portateis de arquivos
digitais de musica (os chamados MP3 players), como o iPod da
Apple. Nesse sentido, forja-se uma oposicao conceitual do podcasting
com o broadcasting” (PRIMO. 2005).

Um grande fator que colaborou para a propagacao dos arquivos de audio
pelas redes da internet foi o surgimento do MP3 (MPEG Audio Layer 3), em 1991,
nos laboratdrios de pesquisa da Universidade de Hannover, Alemanha. Sua
caracteristica fundamental é que esse formato elimina os sons considerados
inaudiveis, limitando o tamanho do arquivo, ocupando assim menos espaco nos
computadores e players. Essa carateristica advém dos fatores de compressdo — bit

rates — que alteram a qualidade do som e sao capazes de influenciar no tamanho da
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memoria byte (FOSCHINI; TADDEI, 2006). Para os autores quando o MP3 apareceu
as pessoas comecaram a compartilhar suas musicas favoritas sem precisar utilizar

midias como CDs, fitas ou discos, como afirmam Foschini e Tadei (2006):

“[...] as musicas ficaram mais leves. Passaram a circular pela rede
com incrivel facilidade e rapidez. A partir de 1995, quando foi langado
no mercado o primeiro tocador de MP3, esse transito de arquivos
digitais de audio transformou e transtornou a industria da mdusica”
(FOSCHINI; TADEI, 2006).

O podcasting, assim, surge em 2004, como um novo processo midiatico na
Internet que oferece formas particulares de interacao. Neste periodo a insercdo das
novas tecnologias e o0 acesso a Internet impulsionaram o processo de convergéncias
das midias. O radio ndo ficou de fora e também se adaptou ao meio digital. As
modificacdes advindas do processo de conversdao midiatico acrescentaram inimeras
fungdes ao radio e agora nao podemos limitar o pensamento vinculando-o apenas a
transmissao analdgica ou a mera transmissao para um receptor. A transmissao pode
ser digital, incluir informacdes e inclusive ser acessado através de smartphones e
aparelhos de televisdo. O radio na internet é considerado sem fronteiras, podendo
ocorrer de duas maneiras: através das radios web e do podcasting. As radios web
nao se diferenciam das radios analdgicas no que se refere a producao e conteldo,
uma vez que a transmissdo ocorre de forma sincronica, ou seja, para todos
simultaneamente. Ja o podcasting, € um modelo que surgiu através das emissoras
AM/FM que disponibilizavam conteldo na web para aqueles que ndao conseguiram
ouvir o programa no horario disponibilizado ou nao utilizam através da transmissao
analdgica (broadcast), ocorrendo cada hora para um usuario, ndo é considerado um
novo meio, mas sim uma nova modalidade para o radio, adaptando-se para atender
as novas exigéncias dos consumidores (KISCHINHEVSKY, 2007).

“A disseminagdo de novas plataformas como a internet e a
transmissdo digital via satélite vém reconfigurando o radio, num
processo de convergéncia de midias que constitui vasto campo de
disputas — texto, audio e video tém sido integrados ndo s6 na rede
mundial de computadores, mas também na telefonia mével e na TV
digital, e ndo ha clareza sobre se ocorrera prevaléncia de um suporte
sobre os demais (KISCHINHEVSKY, 2007)".
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A criacdo do podcast é atribuida ao ex-VideoJockey da MTV Adam Curry, que
criou o primeiro agregador (programas que organizam informacoes) de podcasts
usando o Applescripit (linguagem de computador interpretada que age sobre a
interface do sistema operacional da Apple) e disponibilizou o cédigo na internet para
que outros programadores pudessem ajudar. Entretanto para que a tecnologias RSS
também funcionasse com arquivos de audio, foi necessario criar um “enclosure’
(maneira de se anexar um arquivo a um RSS, apresentando o endereco onde ele
esta hospedado para que o agregador faca seu download automaticamente). Dave
Winer, um programador americano, incluiu um elemento para a especificagao RSS
2.0, um padrao criado para que os leitores de RSS pudessem identificar o arquivo de
audio a ser baixado automaticamente em aplicacdes como o /7unes (REZENDE,
2007). Segundo Luis e Assis (2010), o programador criou o elemento para que o
jornalista Christopher Lyndon pudesse disponibilizar uma série de entrevistas na
internet. Em 2004, fazer o download de programas de audios gravados nao era
nenhuma novidade, contudo, para ouvir era necessario acessar o site que hospedava
para acessar as novas edicdes. Havia algumas experiéncias com download
automatico, no entanto, eram desenvolvidas por empresas que também eram
responsaveis pela producao do contelido, mas como o objetivo era obter lucro, o que
nem sempre acontecia, acabaram sendo deixados de lado. Com a cultura da
portabilidade e a insercao de tecnologias como os aparelhos reprodutores de mp3,
surgiram novas ideias para acessar os conteldos em blogs e sites e automatizar o
processo. O método que mais teve sucesso foi a possibilidade desse download
ocorrer automaticamente através de programas chamados “agregadores”, utilizando
uma tecnologia ja empregada para blogs: o feed RSS (Really Simple Syndication)
(LUIZ; ASSIS; 2010). De acordo com os autores:

“O RSS é uma maneira de relacionar o contetdo de um blog de forma
gue seja entendido pelos agregadores de conteldo. Isso é
possibilitado através dos chamados “feeds”, que trazem o conteudo
do blog codificado de maneira que esses programas compreendam e
possam apresentar as atualizacdes automaticamente para o0s
usuarios que cadastraram o feed de seus blogs preferidos. Com isso,
0 usuario recebe cada novo conteddo automaticamente, nao
precisando mais visitar cada site para ver se ja foi atualizado” (LUIZ;
ASSIS, 2010).
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3.4 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO

Assim como nos mais diversos setores da sociedade, 0s avanc¢os da ciéncia e
tecnologia e a utilizagcdo das TIC vém gerando reflexos importantes que ecoam
sobre o contexto educacional. Sobre tudo, em termos de educacgéo, a web é um
recurso extremamente importante, pois mudou a forma de se comunicar. Esta
infraestrutura é cada vez mais utilizada nos ambientes de aprendizagem e de
comunicagcdo entre alunos e professores. Desse modo, hd uma quebra de
paradigmas, fazendo com que se desenvolva a necessidade de pensar em uma
maneira que ira atender as necessidades do um individuo que nasceu na era da

informagao e inovagédo (WARD et al, 2001).

Nos dias atuais, a educacdo possui um papel fundamental, que vai além de
transmitir informacdes. Possui o desafio de formar cidaddos que saibam transformar
informagdo em conhecimento e que saibam aplicar o conhecimento no cotidiano de
suas vidas. Hoje a escola promove o0 uso de tecnologias para aproximar a relacao
com a vida cotidiana que ao longo do tempo foi se distanciando, “é nesse contexto
gue o uso do radio na educacdo vem contribuir, ou seja, buscar preencher a lacuna
entre a sociedade e a escola” (GOLCALVES; AZEVEDO, 2005). De acordo com
Paula e Sobrinho (2010) quando inseridas no contexto educacional, as TIC “podem
ser utilizadas como agentes capazes de promover a aprendizagem e a autonomia”.
Porém, os autores afirmam que apesar das vantagens apresentadas, as formas de
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas ainda sdao um enorme desafio para os

profissionais da educacgéo. Brignol (2004) acrescenta ao afirmar que:

“O computador conectado a Internet apresenta-se como um valioso e
“poderoso” recurso didatico que pode enriquecer e diversificar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem.
Desencadeia as relagBes envolvidas nas novas formas de e aprender
a educacdo de maneira mais integrada, participativa e cooperativa”
(BRIGNOL, 2004).

Em funcéo da facilidade de acesso e ao seu desenvolvimento, o podcast vem
sendo aplicado como ferramenta de ensino-aprendizagem em diferentes contextos
educativos (EDIRISINGHA, SALMON e FOTHERGILL; 2008).
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Diante de um cenério de constante mudanca, como as instituicdes,
professores e outros profissionais da area de ensino devem agir para atender esta
nova realidade? O podcast (técnica de gravacdo de audio, sendo umas das formas
como o radio sobreviveu ao meio digital) surge como uma tecnologia extremamente
potente para ser utilizada a servico do processo de ensino e aprendizagem. De
acordo com Junior e Coutinho (2007):

“De fato, o podcast permite ao professor disponibilizar materiais
didaticos como aulas, documentarios e entrevistas em formato audio
que podem ser ouvidos pelos estudantes a qualquer hora do dia e em
qualquer espac¢o geografico O estudante pode aceder a informagéao
disponibilizada pelo professor e descarrega-la para o seu dispositivo

movel, utiliza-la onde e quando quiser e ainda interagir com o
professor sob a forma de comentarios deixados no aplicativo.

GIARADI (2011) coloca o professor como um organizador de conhecimentos
gue ajuda os aprendizes a encontrarem uma légica, pois ha uma grande quantidade
de informacdes disponiveis. Dessa forma, acredita-se que ha a necessidade de uma
organizacdo das informacbes para que ocorra a compreensdo. Outro ponto
importante frisado pelo o autor € que deve-se sempre colocar 0s objetivos
pedagogicos em primeiro lugar, pois 0s recursos tecnolégicos ndo podem substituir
o objetivo fundamental do processo ensino-aprendizagem. O educador deve almejar
um dominio continuo e crescente das tecnologias, sem perder o foco da educacéo,
cuja acdo deve submeter o aluno a busca de conhecimento cultural, pedagdgico,
dentro de padrdes curriculares, tendo a tecnologia como recurso facilitador para a

democratizacao e construgdo do conhecimento.

Segundo Pinto (2010), para que os alunos possam exercer seus direitos de
cidadania e viver em um espaco mais democratico, as instituicbes de ensino devem
atender as novas exigéncia da modernidade, ensinar sobre ela e cumprir com o seu
o papel fundamental, educar. Os autores Ceccin e Feuerwerker (2004), relembram o
dever social que as universidades possuem e ressaltam a importancia de estarem
caminhando em conjunto com as dire¢ces publicas do pais. Mencionam que é dever
do estado e do governo federal incentivar as instituicbes de educacdo para que
possam alcancar 0s seus objetivos. Outro ponto que o0s autores consideram
importante é que o ensino superior deve estimular o conhecimento de problemas do

mundo atual, no contexto regional e nacional estabelecendo uma relagdo com a
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sociedade, assim como previsto no o artigo 43 das leis e diretrizes brasileiras — LDB
(Brasil, 1996).

3.5 PODCAST: O RADIO COMO PRECURSOR

N&o é de hoje que o radio e a educacdo sdo parceiros; ha algum tempo que
ambos vém somando suas potencialidades e buscando fins cientificos e sociais. O
radio ficou reconhecido como veiculo de massa, ndo apenas pela capacidade de
atingir uma parcela maior do publico, mas pela facilidade que possuia em levar
informacdes as pessoas em periodo que a alfabetizacdo era restrita a elite das
sociedades (GONCALVES, 2011).

Os primérdios do radio tém registros em torno do ano de 1887, quando o
alemao Henrich Hertz colaborou fazendo a descoberta das ondas eletromagnéticas.
Quase dez anos mais tarde, em 1896, um dos nomes mais associados a invencao
foi a do fisico italiano Guglielmo Marconi que patenteou o primeiro “transmissor de
sinais sem fio, o qual ainda criou a “Companhia Marconi” para explorar
comercialmente usa invengdo. Em 1900 no Brasil um padre-cientista chamado
Roberto Landell de Moura produziu alguns equipamentos transmissores e
receptores de sinais, uma tecnologia avancada para a época. Obteve patente no
Brasil e nos Estados Unidos. No mesmo ano chegou a apresentar 0 seu invento em
Sao Paulo, porém ndo obteve apoio e devido reconhecimento. Porém, foi em 1906
guando o norte-americano Dunwoody patenteou um detector de cristal, chamada de
galena, que foi o modelo inicial do radio, na qual, uma antena recebia e repassava o
sinal pela galena podendo ser ouvido com um fone de ouvido. Posteriormente este
modelo foi bastante utilizado no Brasil. Nos Estados Unidos, em 1920, iniciou-se o
chamado broadcast “transmissédo de um emissor para multiplos receptores, como se
da hoje mais usualmente no radio”, veiculando informes sobre a eleicdo para
presidente (ROMANCINI; HORTA, 2005). A partir desse momento que o radio

ganhou devida importancia, como afirmam os autores:
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O numero de emissoras, em varios paises, e de ouvintes comecga a
crescer - € o inicio da "Era do Radio". Alguns paises adotaram o
monopdlio estatal (principalmente na Europa), enquanto o modelo
comercial privado se consolida nos EUA e, depois, no Brasil. J4 em
1925, os problemas criados pelo crescimento das estagdes levaram a
criacdo da "Unido Internacional de Radiodifusdo” (ROMANCINI;
HORTA, 2005).

Contudo, se analisarmos o historico apresentado pelos autores podemos
observar que foram necessarios que muitos estudos e cientistas contribuissem para

gue o radio viesse a se configurar de tal maneira, conforme explica Ferrareto (2001):

"A radiodifus&o sonora constitui-se no resultado do trabalho de varios
pesquisadores em diversos paises ao longo do tempo, representando
o esforco humano para atender a uma necessidade historica: a
transmissdo de mensagens a distdncia sem o contato pessoal entre
emissor e receptor (FERRARETTO, 2001, p. 80) ".

No Brasil, o radio veio a ganhar reconhecimento em 1916, quando foi fundada
a Sociedade Brasileira de Ciéncias, atual Academia Brasileira de Ciéncias.
Destinada a divulgacdo e a fomentacdo da producéo cientifica, foi impulsionada pelo
interesse de um grupo de 27 académicos onde se destacam grandes homes como:
Roberto Marinho e Edgard Roquete Pinto. O percursor desta iniciativa foi Edgard
Roquete Pinto, professor e secretario da Academia Brasileira de Letras. Totalmente
ligado a questdo académica, sua histéria se confunde com a prépria historia do radio
em nosso pais. Além de ter contribuido fortemente para a popularizacdo do meio no
Brasil. Enxergou uma oportunidade Unica. Difundir o radio com o que segundo ele o
Brasil mais precisava: a educacdo. Percebendo que o veiculo poderia ser
interessante ao fazer a comunicacao de um para varios, Roquete Pinto realizava em
seu programa de radio “Educacdo em Massa” explicacbes as noticias e
acontecimentos, além de fazer palestras pelo microfone com temas como Biologia,
Historia, Francés, Geografia dentre outros. Esta iniciativa tomou grande repercussao
e ser firmou por um bom tempo, a radio era visitada por personalidades de todo
mundo, inclusive em uma das visitas, a radio recebeu o professor Albert Einstein
(COSTA, 2010). Destaca-se também no Brasil o periodo no qual o radio foi
apresentado publicamente, no ano de 1922. Sua primeira aparicdo publica foi na

exposicdo nacional, evento preparado para a comemoracdo do centenario da
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independéncia brasileira. Neste dia, a solenidade de abertura transmitiu o discurso
do presidente da republica Epitacio Pessoa e também a o6pera “O Guarany”, de
Carlos Gomes, diretamente do teatro municipal. O sucesso e a repercussao da
transmissdo nos veiculos nacionais fizeram com que no ano seguinte fosse
inaugurada a primeira radio nacional chamada “Radio Sociedade” (CALABRE,
2007).

Em 1933, Roquete Pinto conseguiu com o secretario de educacdo Anisio
Teixeira, um amigo de cunho pessoal, que fosse fundada a primeira radio-escola
mantida pelo governo do estado do Rio de Janeiro. E em 1936 ele também
conseguiu através de muitas negociacfes que a Radio Sociedade fosse doada para
0 ministério de educacao, tornando-se a primeira radio emissora do pais, dedicada
exclusivamente para a educacdo da populacdo brasileira. Com propdésitos
educativos, a radio foi fundada por um movimento de cientistas intelectuais do Rio
de Janeiro (COSTA, 2010).

Resgatamos alguns momentos histéricos onde o radio se tornou um meio de
comunicacdo com fins politicos. Em 1938, quando Getulio Vergas compreendeu as
potencialidades dos meios de comunicacdo para o Estado e criou no radio o
programa “A Voz do Brasil”. Em 1939, Hittler proibiu na Alemanha a audicdo de
programas estrangeiros. Um ano depois, as radios passaram a transmitir conteudos
“ultra-nacionalistas”. Em 1945, o imperador Japonés, apds as bombas de Hiroshima
e Nagasaki, anunciou a rendicao do Japdo através do radio. No ano de 1967 no
Brasil, periodo do regime militar, foi desenvolvido o “Ministério das Comunicag¢des”
com o objetivo de “integrar o pais” através de um sistema unico de comunicagao.
Em 1990, a Radio Bandeirantes formou a primeira rede nacional via satélite
(ROMANCINI; HORTA, 2005).

Desde os anos 90 que a internet e outras tecnologias vém impulsionando os
meios de comunicacdo, reconfigurando suas funcionalidades, criando novos
formatos iniciando a “nova era do radio como a web radio e o podcast
(KISCHINHEVSKY 2009).
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4 O CURSO DE MEDICINA

Busca-se neste capitulo revisar contetdos pertinentes ao trabalho que estao
presentes em documentos que norteiam a formacdo e a pratica médica, podendo
assim, articular uma relacédo entre ambos, demonstrando a importancia do presente
estudo. Para tal fim, este trabalho considerou como elemento essencial as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacdo em Medicina
apresentada na resolucdo de n° 3 de 20 de junho de 2014 e o Projeto Pedagdgico
do Curso de Medicina do UniFOA (PPC 2015), sendo o segundo também, para
apresentar a formacéo desejada para a profissdo de médico no Centro Universitario
de Volta Redonda — UniFOA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo um conjunto de definicbes com
principios, fundamentos e procedimentos que orientam na organizacao, articulacéo,
desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. As DCN tém origem
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que assinala ser
incumbéncia da Unido estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal
e 0S municipios, competéncias e diretrizes que norteardo os curriculos, de modo a
assegurar a formacéo. Segundo o parecer de n° 776/97 apresentado pela Camara
de Educacédo Superior em 03 de dezembro de 1997, as Diretrizes Curriculares

Nacionais possuem as seguintes finalidades:

“Entende-se que as novas diretrizes curriculares devem contemplar
elementos de fundamentacdo essencial em cada é&rea do
conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando promover no
estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional
autbnomo e permanente. Devem também pautar-se pela tendéncia
de reducdo da duragdo da formacédo no nivel de graduagdo. Devem
ainda promover formas de aprendizagem que contribuam para reduzir
a evasdo, como a organizacdo dos cursos em sistemas de maédulos.
Devem induzir a implementacdo de programas de iniciacdo cientifica
nos quais o aluno desenvolva sua criatividade e analise critica.
Finalmente, devem incluir dimensdes éticas e humanisticas,
desenvolvendo no aluno atitudes e valores orientados para a
cidadania” (BRASIL. MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
1997).
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4.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE GRADUACAO EM
MEDICINA

O Ministério da Educacéo, junto ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e

a Céamara de Educacédo Superior (CES) instituem as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) do curso de graduagdo em Medicina. As diretrizes estabelecem os

principios, os fundamentos e as finalidades para o futuro exercicio da profissédo do

meédico. Dentre as diversas colocacdes, primeiramente, destacam-se aqui algumas

informagdes do capitulo 1 das DCN, onde s&o apresentadas as diretrizes. No artigo

3° do capitulo 1 das DCN, publicada em 20 de junho de 2014, coloca a formacé&o do
profissional como:

“O graduado em Medicina tera formagdo geral, humanista, critica,

reflexiva e ética, com capacidade para atuar nos diferentes niveis de

atencdo a saude, com ag¢Bes de promocao, prevencgao, recuperacao e

reabilitacdo da salde, nos ambitos individual e coletivo, com

responsabilidade social e compromisso com a defesa da cidadania,

da dignidade humana, da saude integral do ser humano e tendo como

transversalidade em sua pratica, sempre, a determinacdo social do

processo de saude e doenca (Diretrizes Curriculares Nacionais para
graduacao em Medicina, 2014)".

No primeiro capitulo ainda podemos observar o artigo 4° no qual é
mencionada a articulacéo entre conhecimentos, habilidades e atitudes requeridas do
egresso apresentado em trés sessoes: (a) atencdo a saude; (b) gestdo em saude e

(c) educacédo em saude.

a) Na atencado a saude o graduando sera formado para considerar sempre as
dimensdes da diversidade biolégica, subjetiva, étnico-racial, de género,
orientacdo sexual, socioecondmica, politica, ambiental, cultural, ética e
demais aspectos que compdem o espectro da diversidade humana que

singularizam cada pessoa ou cada grupo social;

b) Na gestdo em saude a graduacdo em Medicina visa a formac¢do do médico
capaz de compreender os principios, diretrizes e politicas do sistema de
saude, e participar de acbOes de gerenciamento e administracdo para

promover o bem-estar da comunidade;
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c) Na educagcdo em saude o graduando deverd corresponsabilizar-se pela
propria formagéo inicial, continuada e em servi¢co, autonomia intelectual,
responsabilidade social, ao tempo em que se compromete com a
formacéo das futuras geracdes de profissionais de saude, e o estimulo a

mobilidade académica e profissional.

A sessdo trés das DCN, educacdo em saude, apresenta os principios da
educacdo em saude descrevendo o dever que o graduando possui em

corresponsabilizar-se pela prépria formacao objetivando:

Artigo 7. Sessao lll. “Aprender a aprender, como parte do processo
de ensino aprendizagem, identificando conhecimentos prévios,
desenvolvendo a curiosidade e formulando questdes para a busca de
respostas cientificamente consolidadas, construindo sentidos para a
identidade profissional e avaliando, criticamente, as informacdes
obtidas, preservando a privacidade das fontes (BRASIL, 2014).

A fim de articular a relagao entre a tecnologia e a formacéo do profissional em
Medicina, abaixo destacamos alguns trechos presentes nas DCN que demonstram a

importancia dessa relagéo.

a) Preservacdo da biodiversidade com sustentabilidade, de modo que, no
desenvolvimento da préatica médica, sejam respeitadas as relacdes entre ser
humano, ambiente, sociedade e tecnologias, e contribua para a incorporacao

de novos cuidados, habitos e préticas de saude (DCN, Secdo I, Art. 5°);

b) Promocédo da saude, como estratégia de producdo de saude, articulada as
demais politicas e tecnologias desenvolvidas no sistema de saude brasileiro,
contribuindo para construcdo de acBes que possibilitem responder as

necessidades sociais em saude (DCN, Secéo I, Art. 59);

c) Comunicagdo, incorporando, sempre que possivel, as novas tecnologias da
informacédo e comunicacao (TIC), para interacdo a distancia e acesso a bases
remotas de dados (DCN, Secéo I, Art. 6°);



43

d) Compreensédo e dominio das novas tecnologias da comunicacdo para acesso
a base remota de dados e dominio de, pelo menos, uma lingua estrangeira,

que seja, preferencialmente, uma lingua franca (DCN, Capitulo IlI, Art. 23°).

4.2 CURSO DE MEDICINA NO UniFOA

Para apresentar o perfil desejado para o estudante do curso de Medicina do
UniFOA, foi realizada uma anélise da ultima versédo do Projeto Pedagogico do Curso
— PPC 2015.

4.2.1 Curriculo Modular do Curso de Medicina do UniFOA

O curriculo Modular proposto para o curso de Medicina do UniFOA é
distribuido em doze moddulos consecutivos e integrados, seguidos do Estagio
Curricular Obrigatorio em regime de Internato, totalizando doze periodos. O Eixo I,
(Bases Morfofuncionais do Ser Humano) é constituido por trés modulos distribuidos

da seguinte forma:

a) Modulo I: Os sentidos, 0 movimento e a percep¢ao;
b) Médulo II: A circulacdo e a troca gasosa;

c) Mdadulo llI: O equilibrio vital.

As atividades do Eixo | incluem, além da programacédo tedrica, atividades
praticas entendidas como: pratica laboratorial (anatomia, fisiologia, bioquimica etc),
simulagdo em laboratério de habilidades (propedéutica) e atividades praticas de
vivéncia clinica, realizadas diretamente nas Unidades Basicas de Saude ou
Unidades Basicas de Saude da Familia, nas quais os alunos iniciam seu contato
com situacOes cotidianas da atencdo a saude dentro dos programas implantados em
cada unidade. Além disso, o Eixo | contempla as areas de “Educagdao em Saude”,
por meio do eixo transversal “Medicina e Humanidades” e “Gestdo em Saude”, por

meio do eixo transversal “Saude e Sociedade”
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O Eixo Il, (Agressao, Defesa e Relacdo Médico-Paciente), é composto pelos

seguintes modulos:

a) Mddulo IV: O adoecer;

b) Mddulo V: Relacionamento Médico-Paciente.

As atividades praticas no Eixo Il sdo voltadas para um nivel de complexidade
diferenciado do Eixo anterior, incluindo novas simulacées no laboratorio de
habilidades, atividades ambulatoriais, atividades em ambiente hospitalar e atividades
referentes a Vigilancia Sanitaria. Além disso, o Eixo Il contempla as areas de
“‘Educacao em Saude”, por meio do eixo transversal “Medicina e Humanidades” e

“Gestdao em Saude”, por meio do eixo transversal “Saude e Sociedade”.

O Eixo lll, (Cuidados com a Saude) € constituido por trés médulos e é
estruturado em linhas de Atencdo a Saude da Mulher, da Crianca, do Adulto e do
Idoso. Os médulos contemplam diferentes aspectos do processo saude-doenca nas

linhas de cuidado ja citadas, a saber:

a) Modulo VI: Cuidados elementares em saude e doencgas prevalentes;
b) Modulo VII: Doencas prevalentes e gqueixas comuns;

c) Mdadulo VIII: Doencas crénicas e Urgéncias e Emergéncias.

As atividades préticas no Eixo Ill somam mais de 35% da carga horaria do
modulo e sdo voltadas para atividades assistenciais nos programas de: Saude da
Mulher; Saude da Crianca e Saude do Adulto, incluindo cenérios hospitalares,
ambulatoriais e acdes de gestdo da atencdo a saude. Aléem disso, o Eixo llI
contempla as areas de “Educacdo em Saude”, por meio do eixo transversal
“Medicina e Humanidades” e “Gestdo em Saude”, por meio do eixo transversal
“Saude e Sociedade”. O resumo sobre a proposta do curriculo modular para o curso

de medicina esta sintetizado na ilustracdo a seguir (llustracao 3).
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llustragdo 03 — Estrutura do Curriculo Modular (Medicina UniFOA)
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CUIDADOS ELEMENTARES EM SAUDE E

No projeto pedagogico do curso de Medicina encontramos o tema TICs

presente no médulo 3 e 5 na VI sessdo, na qual sdo apresentamos os temas de

educacgdo em saude no eixo transversal Medicina e humanidades.

llustracdo 04 — Modulos do PPC de Medicina que apresentam o tema TICs.

Educacgdo em Saude

Moédulo 3

- TICs: Saude e Tecnologia da Informacéo e Comunicacao.

Modulo 5

- TICs: tecnologias para informar e comunicar;
- TICs e Educacao em Saude: tecnologias para educacao.

Apbés apresentada a estrutura da matriz curricular apresentamos o quadro de

atividades do primeiro modulo (ilustragdo cinco), especificamente o quadro da

semana onde a atividade em sala de aula, denominada “Metodologias Ativas no

Ensino de Conteudos Morfofuncionais (Novos Métodos de Estudo)”, foi inserida. A

atividade esta destacada de amarelo:
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llustracdo 05 — Cronograma de atividades do Modulo |

CONTRACAO MUSCULAR/ MEDULA E COLUNA "

Semana 9 - de 26/09/2016 até 30/09/2016. eTarm

08:00-8:50h

08:50.9:40n | iU
aceticoing

09:40-10:30h

10:30-11:20h

11:20- 12:10h

13:30-14:20h

14:20-16:10h Coluna veriebral Madula Estudo histoligico do
(Tedrica) tecida muscuiar
15:10-16:00h e Pritica (Préica2)
16:00-16:50h
Pratwca haduls
16:50-17:40h

L
Fonte: (UniFOA, 2016).
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5 METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Inicia-se aqui a discussdo sobre a importancia da formacao critico-reflexiva
para estudantes do curso de Medicina através do uso de Metodologias Ativas.
Tendo como ponto de partida os aspectos legais da formacdo destes profissionais,
apresentados no capitulo anterior (DCN e o PPC 2016 do curso de Medicina do
UniFOA), este capitulo relaciona estudos sobre tendéncias pedagdégicas a conceitos
de autores que debatem sobre o0 uso das Metodologias Ativas como recurso didatico
na formacdo de estudantes do nivel superior, agindo de modo a contribuir com o
processo educativo frente aos desafios impostos por uma sociedade imersa em

perplexidades, com multiplas relacdes, sujeitos e culturas.

Antes de iniciar a nossa discussao, compete ressaltar que, para debater sobre
tal proposta, torna-se necessario levantar a discussédo sobre as diversas formas de
ensinar e aprender. Justifica-se tal acdo, demonstrando profundas modificacdes
sobre o atual cenario que vivenciamos. Podemos citar a velocidade que a producédo
de conhecimentos alcancou; a quebra de paradigmas (antes irrevogaveis); a forma
como 0s meios de comunicacdo vem modificando a formacdo do individuo; e as
novas formas de organizagao de espaco e tempo que as sociedades vém adotando.
Portanto, acredita-se que um dos méritos da préatica pedagdgica esta, justamente, no
debate sobre o papel da educacédo no preparado do individuo, na busca de métodos
inovadores que sejam capazes de ultrapassar os limites do treinamento puramente
técnico e preparar o individuo para adotar posturas critico-reflexivo, ético e moral
(MITRE et al, 2008).

5.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS

O ensino superior vem enfrentando um grande desafio que séo: as salas de
aulas que estdo cada vez mais vazias, ou quando os alunos estdo presentes
dedicam sua atencdo a outra atividade e ndo acompanham a aula (SANTOS;
SOARES, 2011). E recorrente, nos Uultimos anos, a percepcdo difundida entre

professores de que os alunos estdo cada vez menos interessados pelos conteudos
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em sala de aula e reconhecendo menos sua autoridade, e desta forma, 0 processo
de ensino-aprendizagem baseado nos modelos tradicionais, na qual ocorre a mera
transmissdo de informacdes e conteudos tem se demonstrado ineficiente
(VALENTE, 2014). O ensino superior vem enfrentando dois grandes desafios. O
primeiro é sobre as salas de aulas cada vez mais vazias, ou quando os alunos estéo
presentes dedicam sua atencdo a outra atividade e ndo acompanham a aula. O
outro € sobre a incapacidade que as instituicbes possuem de atender a grande
demanda de numero de alunos que desejam ingressam no ensino superior
(VALENTE, 2014). O maior desafio do docente no Ensino Superior é fazer com que
0 académico tenha uma participacédo efetiva nas discussdes de sala de aula. Em
muitos casos, percebe-se gque a dificuldade ndo esta no conteddo, mas no aspecto
metodoldgico, ou seja, o professor tem dominio sobre a tematica, mas ndo consegue
encontrar uma forma adequada de aborda-la, possibilitando a aprendizagem
(DEBALD, 2003).

De acordo com Pinto e Scheuer (2013):

“O processo de ensino-aprendizagem tem, muitas vezes,
restringindo-se a transmissao horizontalizada de conhecimentos, isto
é, nos quais o docente assume o papel de transmissor de contelido,
engquanto que, ao discente, cabe o papel de reter e repetir estes, sem
a devida reflexdo critica sobre os mesmos Neste sentido, o crescente
avanc¢o da tecnologia, aliada a percepcdo de que o mundo estad em
constante transformacéo, tem suscitado importantes mudangas nas
instituicBes de ensino, visando que estas acompanhem, absorvam e
reconhegcam o conhecimento que se transforma velozmente”.

No modelo tradicional, o ensino esta concentrado na exposi¢cdo dos
conhecimentos pelo professor, este € a autoridade méaxima e assume funcdes de
ensinar e aconselhar os alunos. E o Gnico condutor e responsavel pelo processo
educativo. Basta estudar e fazer uma série de exercicios repetitivos que ajudam na
memorizacdo dos contetdos que devem ser replicados em um teste. Sendo assim,
os alunos ficam presos ao modelo racional l6gico e os conhecimentos ensinados,
em alguns casos, ndo possuem uma funcionalidade pratica para a realidade e ainda
restringem o aprendizado de conhecimento verdadeiro sobre a realidade da
sociedade (PEREIRA, 2003).
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Além das metodologias, existem inumeros fatores que influenciam no
processo de ensino-aprendizagem. Entre esses, um que recebe grande notoriedade
e importancia para o processo de aprendizagem em nivel universitario e de ensino
superior € a relacdo docente-discente. Segundo alguns autores essa relacdo pode
influenciar em diferentes aspectos, colaborando o comprometimento, com a
construcdo do conhecimento, nas responsabilidades e pelo proprio processo de
formacao. De acordo com o autor Jardilino, Amaral, Lima (2010):

“E extremamente importante que professor e aluno desenvolvam uma
parceria, que planejem juntos o curso, facilitando a participacdo é
importante que o professor desenvolva uma atitude de parceria e
corresponsabilidade com os alunos, que planejam o curso junto,
usando técnicas em sala de aula que facilitem a participacdo e
considerando os alunos como adultos que podem se co-

responsabilizar por seu periodo de formagdo profissional”
(JARDILINO, AMARAL, LIMA 2001).

O processo educativo ndo ocorre apenas na transmissdo ou aquisicdo de
conhecimentos. Deve ir além, estar ligado ao desenvolvimento de concepcdes e
relacdes, valores culturais e sociais que ajudam a moldar o individuo, viabilizando o
processo de ensino com o desenvolvimento de autonomias para 0s alunos.
Fazendo com que estejam aptos para interagir com o seu entorno. Estes estudos
abrem o espaco para a discussdo de novas praticas de ensino (LUCKESI. 2013).
Para o autor a educacdo deve estar pautada segundo as propostas da UNESCO,
onde sao visados 0s seguintes objetivos: aprender a ser, apreender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a conhecer. Ha a necessidade de formar
educadores para si mesmos e para 0s outros, que sejam capazes de cuidar de si, de
conviver com os outros e de ter a posse do conhecimento cientifico e profissional de
sua area de atuacdo. Nesse modelo, o aluno age de forma passiva se tornando
apenas um expectador ou reprodutor, ndo havendo a necessidade de refletir e
interagir com o objeto de estudo. O processo de educagéo pressupde a utilizacdo de
metodologias de ensino-aprendizagem que proponham concretamente desafios a
serem superados pelos estudantes, que lhes possibilitem ocupar o lugar de sujeitos
na construcdo dos conhecimentos, participando da analise do processo assistencial,
e colocando o professor como facilitador e orientador desse processo (BRASIL,
2005).
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No cenario da educacgdo superior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, propde estimular o conhecimento de problemas que atingem nosso pais e
a prestacdo de servico especializado a populacdo, gerando uma relacdo de
harmonia entre ambos. Tais prerrogativas foram reafirmadas pelas Diretrizes
Curriculares, para a maioria dos cursos da area de saude. Segundo BERBEL (1998),
algumas escolas internacionais e nacionais ja& apresentam um histérico com
inovacbes importantes na maneira de desenvolver seus cursos. Elas adotam

metodologias ativas com o uso da técnica de aprendizagem baseada em problemas.

Se analisarmos a formacgéo dos profissionais de saude, ao longo do tempo,
iremos observar que a formacdo esta fundamentada em modelos de ensino
tradicional e baseada no mecanismo de inspiracdo cartesiana, fragmentado e
reducionista, em busca da eficiéncia técnica. Como decorréncia, a forma como estes
profissionais foram sendo qualificados, também foi afetada, fazendo com que o
processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes, fique restrito apenas na
transmissdo de conhecimentos (MITRE et al, 2008). Na década de 80, os
profissionais da saude sentiam um desespero por enxergar a distancia entre o que
era ensinado em sala com a realidade do cotidiano do seu trabalho, ou seja, ndo
havia uma integracdo da teoria com a pratica. A formacao destes profissionais tem
sido baseada em modelos tradicionais de ensino-aprendizagem, assim como dito
anteriormente, onde ocorrem: a valorizacdo da formacéo técnica, transferéncia de
conhecimentos pelo docente ao aluno e a dissociagéo entre o tema e 0 contexto
social. Tendo em vista que o modelo tradicional, em muitos casos, nao supre as
necessidades das demandas, houve a necessidade de procurar desenvolver a
formacdo dos profissionais integrando o ensino com a realidade, educacdo agindo
em prol da transformacdo social. Em nosso pais isto se tornou possivel através da
pedagogia libertadora e a teoria da problematizacdo, ligadas diretamente ao
movimento chamado de escola nova ou escola ativa, colocando o aluno como centro

da atividade, onde este é considerado um ser livre, ativo e social (LIBANEO, 2010).

O grande desafio deste inicio de século é a crescente busca por metodologias
inovadoras que possibilitem uma praxis pedagdgica capaz de ultrapassar os limites
do treinamento puramente técnico e tradicional, para efetivamente alcancar a

formacdo do sujeito como um ser ético, historico, critico, reflexivo, transformador e
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humanizado. E recorrente entre pesquisadores da comunidade académica afirmar
que o processo de educar, devido a diversos fatores, deixou de ser baseado na
mera transmissdo de conhecimento. Dessa maneira, tem-se apontado novos
caminhos para a formacao e capacitacdo dos profissionais. Uma das metodologias
que vem se destacando nesse cenario, inclusive para a formagéo dos profissionais

da saude, sédo as metodologias ativas.

Podemos entender as metodologias ativas de ensino como um recurso
didatico que leva a formacdo critica e reflexiva do processo de ensino
aprendizagem. Um processo amplo que possui como principal caracteristica a
insercdo do estudante como agente principal responsavel pela sua aprendizagem

comprometendo-se com seu aprendizado (BORGES; ALENCAR, 2014).

“Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver
0 processo do aprender que os professores utilizam na busca de
conduzir a formagé&o critica de futuros profissionais nas mais diversas
areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia
do educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de
decisdes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais
da pratica social e em contextos do estudante (BORGES, ALENCAR,
2014).”

Os autores afirmam que a “opcéo por uma metodologia ativa deve ser feita de
forma consciente, pensada e, sobretudo, nao tirar a alegria do professor de ensinar”.
Nesse método o professor possui um papel fundamental para a construcdo do
conhecimento, onde a mediacdo e interacdo Sao essenciais para que ocorra a
aprendizagem. Contudo, a mudanca na pratica pedagdgica, tanto para o professor
quanto para o aluno, ndo deve ser agressiva, evitando a queima de etapas.
(BORGES, ALENCAR, 2014).

Para Mitre et al (2008), a carateristica central do modelo é colocar o aluno
como agente principal no seu processo de aprendizado, fazendo com que este se
comprometa com o seu aprendizado. A aprendizagem é centrada nos estudantes,
estes deixam de ser meros receptores passivos dos conteudos e se tornam o
responsavel pela constru¢cdo do seu saber. Desta forma, a responsabilidade da
aprendizagem sobre a aquisicdo desse conhecimento que era exclusivamente do

professor passa a ser compartilhada com o estudante. O professor, aqui, tem 0 seu
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papel descentralizado indo contra a corrente tradicional. Este agora facilita os
trabalhos com o grupo de estudantes, conduzindo-os.

“As metodologias ativas tém por objetivo chegar aos discentes
utilizando como base teorias de problematizacdo, para desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem, neste modelo, o aluno passa a
fazer descobertas a partir de suas experiéncias e seu envolvimento
com o problema (MITRE et al, 2008).”

O processo de ensino-aprendizagem nessa metodologia direciona-se para o
desenvolvimento da capacidade do estudante de construir ativamente seus saberes,
articulando seus conhecimentos prévios com o estimulo proporcionado pelos
problemas selecionados para o estudo. A metodologia ativa € uma concepc¢ao
educativa que estimula processos construtivos de acao-reflexdo-acdo em que o
estudante tem uma postura ativa em relacdo ao seu aprendizado numa situacéo
pratica de experiéncias, por meio de problemas que lhe sejam desafiantes e lhe
permitam pesquisar e descobrir solugbes, aplicaveis a realidade. O estudante tanto
desenvolve e utiliza o raciocinio critico e suas habilidades de comunicacdo para a
resolucdo de problemas, como também passa a entender a necessidade de
aprender ao longo da vida. Além disso, a metodologia ativa de aprendizagem
desenvolve no estudante a habilidade de trabalhar em grupo e estimula o estudo

individual, de acordo com os interesses e o ritmo de cada um (FREIRE, 2006).

Para Marin et al (2010) a metodologia ativa € reconhecida por utilizar a
“problematizagcéo” e “aprendizagem baseada em problemas” (ABP). O autor destaca
que apesar de distintas, possuem semelhanca quando estamos falando no

rompimento do modelo tradicional de ensino. Destacamos a fala da autora:

“Os métodos de aprendizagem ativa focalizados no presente estudo -
“Problematizacao” e Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) -
ancoram-se na pedagogia critica e tém em comum o fato de
trabalharem intencionalmente com problemas para o]
desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem e
valorizarem o aprender a aprender (MARIN et al, 2010).

Um aspecto comum entre estas metodologias é a existéncia de trés passos:

problema, explicacdo e solucdo. De modo sequencial, identificacdo de um problema,
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busca de explicagdo e proposicdo de solugbes. Agindo com a capacidade de
responder ao conflito que o problema traz de forma intrinseca e o que o sustenta.
Deste modo, conclui-se que pode ser chamada de teoria de problematizar qualquer
metodologia que siga este modelo trinbmio, onde o sujeito deve relacionar estas
etapas. O sujeito deve estar interessado em participar e em exercer um papel ativo
no processo de problematizar (MITRE et al, 2008). Ainda como afirmam Barbosa e
Moura (2013):

O aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a
construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do
professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua
como orientador, supervisor, facilitador do processo de
aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de informagdo e
conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013)

5.2 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

A metodologia denominada Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
apresenta sua origem na escola de medicina da Universidade McMaster, Canada,
em meados dos anos 1960, entretanto, é possivel encontrar exemplo da
implementagdo em todo o sistema educacional. Essencialmente a ABP utiliza
problemas da vida real e do cotidiano para ajudar os alunos a desenvolverem
pensamento critico, habilidades de solugcdo de problemas e adquirirem
conhecimento sobre os conceitos essenciais da area em questdao (RIBEIRO, FILHO,
MIZUKAMI, 2003).

“Apesar de ter sido sistematizada ha pouco mais de trinta anos, a
PBL ndo é uma abordagem nova. Muitos de seus elementos
norteadores ja foram contemplados anteriormente por educadores e
pesquisadores educacionais do mundo todo, tais como Ausubel,
Bruner, Dewey, Piaget e Rogers (DOCHY SEGERS, BOSSCHE,
GIJBELS, 2003, apud RIBEIRO, et al, 2010)".

Encontramos as primeiras propostas de ensino utilizando metodologias com
énfase na problematizacdo em Dewey, nos Estados Unidos, especificamente no ano

de 1910, denominando como — 0 método de problemas. Um aspecto considerado
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7

comum a essas metodologias € a que todas partem da utilizacdo do trinbmio
PROBLEMA — EXPLICACAO — SOLUCAO. O aluno deve percorrer essas fases,
etapas, passos, relacionando os trés momentos ou movimentos: identificacdo de um
problema, busca de fatores explicativos e proposicdo de solucdo ou solucdes.
Problematizar, portanto, seria mais do que tdo somente formular questdes ou
perguntas, pois nem toda pergunta contém um problema. Segundo Zanotto e Rose
(2003):

“o sujeito fosse ativo no seu processo de problematizar porque: a) o
aluno deveria ter uma situagdo auténtica de experiéncia e na qual
estivesse interessado; b) as atividades deveriam ter propoésitos
definidos; c) o pensamento deveria ser estimulado; d) o aluno deveria
observar para utilizar as informagfes e instrumentos; e) o resultado
do trabalho deveria ser algo concreto; f) o aluno deveria ter a
oportunidade de comprovar as ideias que tenha tido, por meio da sua
aplicacdo (NERCI, 1968, apud ZANOTTO, ROSE, 2003).

Essa técnica foi modificada por alguns dos seguidores de Dewey, recebendo
diferentes nomes ao longo dos tempos, sendo denominado ora como método, ora
como técnica. Uma das primeiras referéncias utilizadas para essa metodologia é o
método do Arco, de Charles Marguerez (ilustracdo 6). Conforme o esquema
apresentado por Bordenave e Pereira (1982), o método propde cinco etapas que se
desenvolvem a partir da realidade ou um recorte da realidade: Observagdo da
Realidade; Postos-chave; Teorizacdo; Hip6teses de Solucdo e Aplicacdo a
Realidade (apud BERBEL, 1998, p.141). Entretanto, a autora ainda ressalta que
nem sempre sera método mais adequado para certos temas de programa de ensino
e que “ha certamente temas que serdo mais bem aprendidos com uma ou mais
alternativas metodolégicas da imensa lista a nossa disposicdo na literatura

pedagdgica”, conforme destaca:

“Temos proposto a Metodologia da Problematizagdo como
metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, para ser utilizada
sempre que seja oportuno, em situagces em que o0s temas estejam
relacionados com a vida em sociedade. Embora saibamos de sua
utilizacdo para cursos como um todo, principalmente quando
diretamente relacionado com a prestacdo de servicos a comunidade,
como é o caso da formacdo de Auxiliares de Enfermagem e de
cursos para Gerentes de Enfermagem (como aconteceu na UEL em
1995), temos proposto a Metodologia da Problematizacdo como uma
alternativa metodolégica apropriada para o Ensino Superior
(BERBEL, 1998)”
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llustracdo 06 — Arco de Charles Marguerez

/-» Teorizagao

Pontos-chave Hipotese de
I solugao
Observagao da Aplicagdo a
realidade realidade
(Problema) (Prética)

Fonte: (BORDENAVE e PEREIRA, 1982)

A primeira etapa é a observacdo da realidade, basicamente consiste na
participacdo ativa dos alunos para identificar as dificuldades que seréao
problematizadas. Neste momento, sob orientagcdo do professor que adquire um
papel de facilitador, faz-se a construcdo de uma andlise de forma estruturada,

podendo ter temas chaves para conducédo da analise.

Na segunda etapa, denominada pontos-chave, os alunos chegam a um
consenso e elegem os fatos que sédo realmente importantes para a realidade. Apos
definir estes pontos do problema é realizado uma sintese e os participantes poderao
refletir sobre o assunto em questéo. Deve-se saber que os assuntos de ordem social
sdo mais complexos e para que consiga perceber os fatores relacionados aos
problemas, é necessario observar as variaveis sobre o assunto.

A terceira etapa € a da teorizacdo, um momento separado para fazer a
investigacdo proposta pelo estudo. E 0 momento para questionar o porqué dos fatos
relacionados nas fases anteriores. Os estudantes devem buscar as informacoes

sobre o problema, dentro dos pontos-chave que foram definidos. A pesquisa pode
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ser realizada de diversas maneiras, através de entrevistas com especialistas sobre o
tema, com a observacdo do problema em campo. Para que a pesquisa contribua
para a resolucdo do problema todo o material desenvolvido deve ser registrado,

analisado e avaliado.

Na aplicacdo da quarta etapa do Arco de Charles Maguerez com 0s
alunos, hipétese de solugbes, os alunos devem elaborar alternativas que sejam
viaveis para a construcdo de solucdes para os problemas encontrados. Deve-se

pensar de maneira critica e criativa a partir do confronto entre teoria e realidade.

A quinta e Uultima etapa do Arco de Charles Maguerez, aplicacdo a
realidade, implica no compromisso dos alunos com o seu meio. Os participantes
devem construir a partir dos novos conhecimentos agfes para transformar a

realidade que foi problematizada, por meio dos passos anteriores.

5.3 METODOLOGIAS ATIVAS: MODALIDADES E ESTRATEGIAS

A seguir, apresentamos algumas estratégias de metodologias ativas

objetivando descrevé-las.

a) “Flipped classroom” ou sala de aula invertida:

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning (do inglés eletronic
learning “aprendizagem eletrénica”), na qual os alunos estudam as instrugdes e os
conteudos antes de frequentar a sala de aula, que agora passa a ser um espaco
para trabalhar e discutir os contetdos ja estudados através de projetos, atividades
em grupos e laboratérios (VALENTE, 2014). A inversdo ocorre uma vez que no

ensino tradicional



57

[...] a sala de aula serve para o professor transmitir informagéo para o
aluno que, ap0s a aula, deve estudar o material que foi transmitido e
realizar alguma atividade de avaliacdo para mostrar que esse material
foi assimilado. Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno
estuda antes da aula e a aula se torna o lugar de aprendizagem ativa,
onde ha perguntas, discussdes e atividades praticas. O professor
trabalha as dificuldades dos alunos, ao invés de apresentacdes
sobreo contetido da disciplina (EDUCAUSE, 2012).

Esta préatica mescla momentos em que o aluno, através de recursos on-line, estuda
contetidos e instrucbes e momentos em que 0 ensino acontece em sala de aula,
porém com uma nova postura do professor que se torna o mediador desse processo
promovendo a interacdo através de discussdes e apresentacdo de conceitos e
desafios, sempre oferecendo o feedback para a reconstrucdo desses conceitos

durante o momento de aprendizagem (VALENTE, 2014).

O Flipped Classroom Field Guide (2014) é uma compilacdo das melhores
praticas e recursos da comunidade americana centrada em torno da sala de aula
invertida e iniciativas de aprendizagem. Segundo o guia, As regras basicas para que
a técnica da sala de aula invertida seja aplicada, segundo o guia, sdo: (a) as
atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de
guestionamento, resolucéo de problemas e de outras atividades de aprendizagem
ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-line;
b) Os alunos recebem feedback imediatamente apOs a realizacdo das atividades
presenciais; ¢) Os alunos sao incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliacéo formal do aluno, ou seja,
valem nota; d) tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula sdo altamente estruturados e bem planejados
(Flipped Classroom Field Guide, 2014).

b) Aprendizagem Baseada em Projetos (PPL):

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) ou Project-Based Learning (PBL)
direciona seu foco na realizagdo de tarefas. Este método propicia uma
aprendizagem na qual o aluno torna-se o principal agente na produgdo do seu
conhecimento. Utiliza uma abordagem sistémica, que envolve os alunos na

aquisicdo de conhecimentos e competéncias por meio de um processo de
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investigacdo de questdes complexas, tarefas auténticas e produtos, cuidadosamente
planejadas com vista a uma aprendizagem eficiente e eficaz (MASSOM et al, 2012).
Rocha e Lemos (2014) destacam as trés categorias desta metodologia: (1) projeto
construtivo, no qual o objetivo € construir algo, propor uma solucdo nova, pois
apresenta uma dimensao de inventividade, na funcdo, na forma ou no processo; (2)
projeto investigativo, no qual se busca o desenvolvimento da pesquisa sobre uma
qguestdo ou situacdo, empregando-se para tal, o método cientifico; (3) projeto
didatico ou explicativo, no qual pretende-se explicar, ilustrar, revelar os principios

cientificos de funcionamento de objetos, mecanismos, sistemas etc.

c) Peer Instruction (PI):

O Peer Instruction (PI) ou Instrucdo pelos Colegas (em traducéo livre), de um
modo geral, “baseia-se no estimulo a discussdo entre os estudantes, mediante a
utilizacado de guestdes conceituais (CAMPAGNOLO et al, 2014). Essa metodologia
foi inicialmente desenvolvida pelo professor Eric Mazur, da Universidade de Harvard,
no ano de 1990, em suas aulas de Fisica. Ao aplicar essa metodologia, sédo
utilizadas praticas de estudo prévias do assunto, apresentacdo de questbes
conceituais para serem resolvidas individualmente e depois em pares. A aula
alterna, portanto, momentos de pequenas apresentacbes com discussfes e

feedbacks para os alunos verificarem seus avangos.

d) Just-in-Time Teaching (JiTT):

Essa metodologia baseia-se em um conceito utilizado na industria que
combina comunicacdo em alta velocidade e um sistema que seja capaz de aumentar
a eficiéncia e a flexibilidade de uma organizacdo. Sendo, a maior aplicagdo do Just-
in-Time Teaching é oferecer feedback aos alunos com alta velocidade de
comunicagcdo, no momento em que esses se encontram utilizando o material
disponibilizado via web para estudo prévio, oportunizando o esclarecimento de

davidas no momento de leitura que antecede a sala de aula. Com essa préatica
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[..] os alunos podem aprender a avaliar melhor a sua propria
compreensdo durante o processo de aprendizagem, incentivando-os
a assumir a responsabilidade por sua prépria aprendizagem, ao
passo que as respostas dos alunos permitem ao professor uma
melhor preparacédo para as aulas. (ROCHA e LEMOS, 2014)

e) Aprendizagem Baseada em Times (TBL):

Essa metodologia oportuniza praticar o uso de conceitos para resolver
problemas, oferecendo o conhecimento tanto conceitual quanto processual. Para
isso, 0s alunos sdo organizados em grupos, que, a partir de leituras prévias, deverao
responder a testes sobre ideias-chave. A medida que discutem e respondem a
esses testes, recebem o feedback necessério para rever suas respostas. O final do

processo caracteriza-se por uma apresentacdo (ROCHA, LEMOS, 2014)

f) Estudo de Caso:

Nessa metodologia, os estudantes sdo levados a realizar a analise de
problemas a partir de conceitos ja estudados e, apdés isso, julgar qual a decisdo mais
adequada em relacdo ao caso apresentado. Essa dinamica pode também ser
aplicada antes de um estudo tedrico sobre determinado tema, objetivando estimular
os alunos para o estudo. “O estudo de caso é recomendado para possibilitar aos
alunos um contato com situagcbes que podem ser encontradas na profissdo e
habitua-los a analisa-las em seus diferentes dngulos antes de tomar uma decisdo.”
(YIN, 2001).
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 O PROCESSO DE ELABORACAO DO PODCAST

Dada a intencédo de se investigar o uso do podcast como ferramenta para o
ensino dentro do curso de Medicina do UniFOA, inicialmente foi realizado um
encontro com um professor membro do nudcleo de novas tecnologias do curso.
Nesse primeiro encontro, junto a orientadora deste trabalho, foi apresenta
detalhadamente a proposta metodoldgica do estudo. Ao final, ap6s as devidas
apresentacoes e conversas que estabeleceram a proposta final para o trabalho, o
professor disponibilizou o espaco para aplicacdo da pesquisa em conjunto com suas
atividades dentro do Modulo | — os sentidos, a percep¢do e 0s movimentos que
compde o Eixo | — bases morfofuncionais do ser humano. Desse modo foi possivel
estabelecer o tema: Metodologias Ativas e Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgéo para o Ensino de Contetudos Morfofuncionais: o Uso do podcast como
ferramenta. Em sequéncia foi agendado um segundo encontro para a apresentagcao
do estudo para os outros membros do nucleo de novas tecnologias. Apds essa
reunido, marcamos um encontro com dois estudantes voluntarios para preparar o
planejamento, as propostas das atividades e a gravagao do podcast. Nessa reunido
foram debatidos possiveis temas, formatos, participantes e foi estabelecido um
roteiro com o0s métodos necessarios para o desenvolvimento dos podcasts
(Apéndice 7) e agendado o primeiro encontro para a gravacao do primeiro.

Dessa forma, esses encontros resultaram na produgdo de um programa, no
modelo podcast educativo. O Podcast-piloto deste projeto foi denominado: “Como
estudar no sistema modular?”. A escolha visou acolher calouros que possuem
dificuldades em se adaptar ao curriculo modular avesso, em muitos aspectos, ao
modelo tradicional. O propésito foi esclarecer as duvidas frequentes e oferecer a
experiéncia pessoal dos participantes com esse novo método de ensino. No estudio
da radio UniFOA, a discusséo foi realizada entre dois alunos, um veterano do 5°
modulo e um calouro do 2° modulo, alétm de uma professora responsavel pelo
nacleo de apoio psicopedagoégico do curso e um profissional de comunicacdo que
moderou o debate. Os tdpicos discutidos foram: o que é matriz modular, quais sao

0os beneficios da utilizacdo desse sistema de ensino, como se organizar para o
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estudo e dicas de estudo. Posteriormente o contetdo foi editado e publicado nas
midias sociais expondo o produto a toda comunidade académica através de um
link?. O processo trabalhou a integracdo de uma equipe multiprofissional. Esse fato
estad de acordo com as DCN e traz boas expectativas para a discussao de novos

temas como Cuidado, Gestdo e Educacdo em Saude.

llustragdo 07 — Gravagéo do Podcast Piloto com discentes e docentes voluntérios

Os resultados parciais desta dissertacdo foram compilados e apresentados no
53° COBEM (Congresso Brasileiro de Educag¢do Médica), onde os participantes
puderam conhecer a proposta do trabalho através da apresentacdo oral e também

ter acesso ao podcast por meio de um link.

6.2 RESULTADOS DO PODCAST “COMO ESTUDAR NA MATRIZ MODULAR”

Os dois discentes que participaram da gravacédo do podcast “Como estudar
na matriz modular?” Responderam a um questionario (Apéndice trés) sobre a
participagcdo e colaboracdo na construcdo do podcast. Destacamos falas da
estudante do 5° modulo ao relatar sua experiéncia como estudante que utiliza como

modelo a matriz modular: “Quando eu entrei na faculdade, foi muito bom porque eu

2 .
www.soundcloud.com/medcastunifoa
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me surpreendi, realmente acontecida. Ao invés de eu estudar matérias separadas
com temas diferentes durante aquela semana, a semana tinha uma tematica, entéo,
por exemplo: no primeiro médulo a gente estudava mais o sistema nervoso e tinha a
semana do cérebro, entdo todas as matérias contemplavam o assunto do cérebro. E
vocé entende muito melhor o cérebro porque a aula do dia seguinte falava da aula
anterior e a semana ia se complementando e isso gerava uma integracdo do
conhecimento e um melhor entendimento daquele conhecimento”. A fala da aluna
retrata um aspecto positivo relacionado ao uso das Metodologias Ativas como citado
por Marin et al (2010), os quais relatam que tal metodologia de ensino pode
“possibilitar a integracao entre os ciclos basico e clinico, disciplinas e dimensdes”. A
autora também afirma que o uso das Metodologias Ativas “estimulam o estudo
constante, a independéncia e a responsabilidade do aluno”.

Melo e Sant'Ana (2012), é outro autor que corrobora com a ideia, a partir de uma
pesquisa, o autor afirma que “discentes tendem a desenvolver independéncia,
liberdade na atuacdo, e flexibilidade nas opcOes de escolha”. Tal qualidade foi
percebida na fala: “Ao longo desse processo a gente vai descobrindo varios modos
diferentes de vocé estudar, e eu pessoalmente o modo melhor que eu achei para
estudar € vocé integrar todas as matérias, € um sistema modular entdo vocé tem
que integrar também no seu método de estudo”.

As Metodologias Ativas apresentam aspectos positivos, como citado acima, porém,
alguns autores relatam algumas fragilidades como, por exemplo, a abrupta mudanca
do método tradicional para as metodologias ativas na graduacao, fazendo com que
0s estudantes sintam-se “perdidos” na busca de conhecimento, principalmente em
disciplinas basicas (MARIN et al, 2010). Tal fragilidade pode ser verificada na fala da
estudante que esta iniciando o curso de Medicina: “Primeiro, eu fiquei um pouco
confusa como funcionava, como ia dividir, como ia conseguir estudar todas as
matérias que nao sdo mais separadas, sédo todas juntas. Porque eu, como a maioria
das pessoas da minha sala, acredito, eu vim de um cursinho, e no cursinho vocé
estuda matematica e divide dentro das matérias, por exemplo: matematica ndo era
uma matematica: eram cinco matematicas. Entdo eram divididas em varias coisas. E
eu cheguei aqui e agora é tudo junto”.

A elaboracdo de tal protétipo cumpriu com o pretendido dentro do projeto, pois
também iniciou as atividades sobre novas tecnologias dentro do curso de Medicina,

0 que podera facilitar a elaboracdo de futuros podcast com temas diversos. Este
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primeiro prototipo serviu para entendermos a dinamica de elaboracdo do podcast em

relacdo ao tempo empreendido na preparacao e execuc¢ao do roteiro pretendido.

6.2.1 Resultados dos Questionarios Utilizados em Sala de Aula Sobre o

Podcast “Como estudar na matriz modular?”

Apresentamos aqui os resultados encontrados a partir das respostas obtidas
através aplicacao do questionéario 3 (apéndice 5) sobre o podcasts 1 “Como Estudar
na Matriz Modular’ na atividade “Metodologias Ativas e Tecnologias para o Ensino

Médico (Novos Métodos de Estudo) em sala de aula respondidos por 60 alunos.

Dentre os alunos que responderam 0s questionarios, alguns afirmaram que
os conteudos apresentados pelo podcast ndo foram novidade, uma vez que 0
podcast foi apresentado com o curso j& em andamento. Desse modo os alunos ja
conheciam o tema em questéo. Este resultado (sobre a “ndo novidade” do tema) foi
percebido através de um conjunto de respostas, entre as quais podemos citar: “ja
tinha ouvido falar do ensino modular através de professores e alunos por ja estar
estudando ha dois meses® e “por ja termos passado um bom periodo de tempo na
matriz modular, ndao houve novidades”. Em contra partida, outros alunos declararam
que foi possivel obter algumas informacfes sobre as propostas do curso em que
estdo matriculados: “Nunca tinha ouvido falar sobre as formas como os casos sao
iniciados na segunda e explicado durante a semana” e “Relagcdo dos casos clinicos
com a matéria semanal”’. Outro grupo afirmou se interessar por algumas dicas e
métodos de estudo que foram apresentados pelas alunas, entre as respostas estao
os “estudos em grupos”, perceptiveis nas respostas: “A maior parte dos assuntos
tratados ja era do meu conhecimento, entretanto foi interessante ver a metodologia
de estudo de duas alunas dentro de o sistema modular, acredito que vai contribuir
no meu estudo” e “Sobre a importancia dos estudos em grupos e o melhor
aprendizado adquirido com o sistema modular”. Evidenciamos também algumas
respostas sobre o “estudo por esquemas” que podemos perceber através das
respostas: “A utilizacdo de esquemas integrados das matérias” e “a utilizagdo de

esquemas como o intuito de integrar a matéria apresentada”. Porém a maioria dos
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alunos afirmou ja saber sobre como funciona a matriz modular, estudos em grupos e

integracdo das matérias.

Dos 60 alunos que avaliaram o podcast 1 — “Como estudar na Matriz
Modular”, 33 consideram ser uma ferramenta “boa” e 24 “muito boa” no
entendimento dos conteddos apresentados. Entre as respostas encontramos um
grupo de alunos afirmando que o podcast apresenta os conteudos de forma clara e
dindmica, séo elas: “Explica com clareza a matriz e deu dicas Uteis”, “Consegue
transmitir de forma clara e objetiva suas propostas e afirmacfes além de esclarecer
duvidas” e “Foi uma abordagem clara e de facil entendimento”. Ja outro grupo afirma
que o podcast € uma maneira dindmica de estudar, percebemos a afirmacdo nas
seguintes falas: “Diversifica o0 modo de passar o conhecimento”, “Abordagem de
uma maneira distraida e de facil entendimento” e “Os audios sdo uma forma
dinamica de aprendizado”. Encontramos em Moura e Carvalho (2009) resultados
gue corroboram com a afirmacéo acima, através de uma pesquisa sobre o uso do
podcasts como ferramenta para o ensino os alunos afirmaram que através do
podcasts os conteudos sdo apresentados de forma clara, sendo a informacéo facil
de entender. Tais resultados ainda podem ser observados no estudo elaborado por
Carvalho em 2009, onde o autor ressalta que os alunos se sentiram motivados a
estudar mais em casa, porgue consideram importante a utilizacdo do podcasts.
Dessa maneira, podemos afirmar que os podcasts diversificam a forma como os
contetudos sdo apresentados e possibilitam uma compreensdo mais aprofundada
sobre as tematicas abordadas, viabilizando assim, oportunidades de enriquecer e

flexibilizar o ensino.

Entre os resultados ainda podemos citar aqueles alunos que se interessam
em estudar mais ouvindo a experiéncia de outros alunos ou professores: “Pois
escudando alguém falar consegue absorver melhor do que lendo sobre e no podcast
vocé pode escutar varias vezes”, “A presenca dos dois lados, professores e alunos o
gue da uma versdo mais ampla e ajuda na compreensédo do tema” e “Explicacéo
clara e objetiva do sistema modular sob perspectivas diferentes (professor e alunos

de diferentes periodos)”.

Podemos observar resultados semelhantes a esses discutidos por Carvalho

(2009), nas seguintes colocagdes
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“Foi uma forma diferente e pouco ‘macguda’ da professora nos por a
estudar fora da aula, ficamos curiosos, ouvimos para ver o que la esta

", A

e acabamos por aprender”; “é divertido ouvir a professora a explicar
nos podcasts, parece que fixo melhor a matéria ao ouvi-la em vez de
ser eu a fazer resumos no papel para estudar’; e “parece que o
tempo passa mais depressa a ouvir os podcast, ndo é tdo cansativo
estudar assim” (CARVALHO, 2009).

Porém alguns alunos, nesta pesquisa (n°3) consideraram o podcast como
regular no entendimento dos conteldos apresentados justificando a auséncia de
imagens. Entre essas, ressaltamos as respostas “A falta de imagens atrapalha na
concentragédo”, “apenas ouvir ndo faz com que aprenda” e “N&o gosto de néao ter

imagens, pois minha memaria é visual. Mas € menos cansativo do que ler”.

Quando perguntamos se o podcast colaborou com o aprendizado todos os 60
alunos responderam “sim”, alegando as seguintes afirmacgdes: “Sim, pois ja estou no
primeiro modulo, as vezes fico perdido em como estudar, as alunas entrevistadas
me deram dicas de como aperfeicoar meus estudos”, “Sim, permitiu que eu tivesse

novas visdes a respeito de outros métodos de estudo do sistema modular”.

Metade dos alunos (30) disseram que ndo mudariam nada, sendo que 10
desses acrescentaram que nao mudariam nada por estarem satisfeitos com a
versdo final. Sete alunos disseram n&o se interessar ou retirar a trilha sonora do
fundo, objetivando uma versdo menos “descontraida”. “Dispensaria audios e
brincadeiras desnecessarias”, “Edicdo menos descontraida” e “A musica de fundo
gue toca claramente na entrevista”. Ainda destacamos um grupo de alunos que
sentem falta de conteudo visual: “Ao invés de ter s6 audio ter também video” e
“Intercalaria os videos ao podcast”. Outros sentiram falta de mais depoimentos de
professores e alunos sobre o tema, apresentando as seguintes respostas: “Dicas da
propria professora, além dos alunos e também mais professores presente”, “Maior
namero de pessoas e entrevistados” e “Mais explicagdes dos alunos sobre como
estudar em uma matriz modular, especialmente do 1° modulo, em que muitos alunos
ainda estédo perdidos nos estudos”. Os resultados apontam a ideia de que apenas
um método ndo ird atender a todos os alunos, fazendo com que se torne necessario
a busca por diferentes abordagens e metodologias. Encontramos em Paula (2010),
as orientagcbes curriculares do governo, propondo ao professor, entre outras

sugestdes, o trabalho com “som, imagem e informagao (unidades tematicas: fontes
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sonoras, formacdo e deteccdo de imagens, gravagao e reproducdo de som e

imagens, transmissao de sons e imagens)”.

6.3 RESULTADOS DO 2° PODCAST: “CONECTOMA E METODOLOGIAS ATIVAS”

O segundo podcast apresentado nesta dissertagdo abordou os temas
“Conectoma” (conjunto das ligacGes entre os neurbnios) e Metodologias Ativas de
Ensino, onde foi apresentada a forma como o tema pode ser apresentado em sala
de aula, utilizando as metodologias ativas de ensino. Pretendendo assim demonstrar
como docentes podem utilizar as metodologias ativas com um tema especifico da
disciplina. Apos a finalizacdo dos produtos e leitura dos autores que tratam sobre o
tema, discutir as possibilidades do uso do Podcast como ferramenta de divulgacéo

cientifica e facilitador da compreenséao de contetidos e metodologias.

6.3.1 Resultados dos Questionarios Utilizados em Sala de Aula Sobre o
Podcast “Conectoma e Metodologias Ativas”

Apresentamos aqui os resultados encontrados a partir das respostas obtidas
através aplicacdo do questionario 3 (apéndice 5) sobre o podcasts 2 “Conectoma e
Metodologias Ativas” na atividade “Metodologias Ativas e Tecnologias para o Ensino

Médico (Novos Métodos de Estudo)” em sala de aula respondidos por 60 alunos.

A maioria dos alunos (50) nunca havia ouvido falar sobre o tema conectoma
ou consideraram o tema como uma novidade. Destacamos algumas das respostas
gue corroboram com a afirmacao: “O conectoma humano é uma novidade. Tal termo
ndo era do meu conhecimento até agora” e “O conceito de conectoma e tudo
relacionado ao assunto”. Dentre os alunos que alegaram j4 conhecer o tema (5),
alguns disseram nao ter conhecimento de algumas informacdes mais especificas
que foram abordas, s&o elas: “Nunca tinha ouvido falar sobre o site que se podem
ver os segmentos de neurbnios e também sobre o real conceito de conectoma’,
“Que existem mais sinapses do que estrelas no céu” e “A possivel relagéo entre o

conectoma e algumas doencas neurologicas, entre elas o0 autismo e a
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esquizofrenia”. Apenas alguns alunos (5) afirmaram j& conhecer o tema e néo
consideram como uma novidade, dentre as resposta estdo: “Nada, pois ja havia

pesquisado sobre o assunto” e “Nada, ja tinha visto videos sobre o conectoma”.

Quando perguntamos como os alunos consideravam o uso do podcast no
entendimento dos conhecimentos, 27 desses consideraram como “muito bom” e 30
alunos como “bom”. Dentre estes, alguns alegaram que o entendimento e a fixacao
dos conteludos se tornam mais facil através do podcast, destacamos aqui as
respostas: “Trouxe conteudo novo de uma forma facil e boa fixagdo do entendimento
sobre o assunto”, “Conseguem transmitir de forma clara, objetiva e descontraida
suas propostas e afirmacdes, além de esclarecer duvidas” e “Ajuda a entender e
apresentar assuntos mais complexos e ainda ndo abordados. E uma nova forma de
apresentar”. Porém trés alunos consideraram como regular a forma como o podcast
ajuda no entendimento, alegando que a falta de imagens atrapalha na concentracao,
inserimos aqui algumas das respostas que qualificam tal afirmagao: “Nao consigo
me concentrar muito sé na voz, gosto de imagem”, “Porque neste caso o fato de sé
escutar e ndo conseguir visualizar o que eu eles estdo falando me deixando um

pouco confusa”.

Todos os 60 alunos que participaram da atividade “Metodologias Ativas e
Tecnologias para o Ensino Médico (Novos Métodos de Estudo)”, afirmaram que o
podcast “Conectoma e Metodologias Ativas” colaborou com o aprendizado sobre o
tema. Dentre as respostas temos um grupo de 41 alunos que disseram apenas
“sim”, outros 19 alunos que ainda ressaltaram a forma facil e dinamica que a
ferramenta possui no entendimento dos contetdos, citamos alguns exemplos:
“‘Melhor entendimento do assunto, de maneira interativa”, “Sim, trouxe novas
informacgdes contribuindo para forma do meu conhecimento”, "Sim, o podcast
aumenta a curiosidade sobre o tema abordado” e Sim, completa o meu
conhecimento sobre a matéria. Segundo andlise dos resultados do estudo de Moura
e Carvalho (2009) evidenciemos “as percepcfes que os alunos tém dos podcasts
usados na aula de Portugués sao positivas, apresentando também atitudes

favoraveis relativamente a sua utilizagdo pedagdgica na sala de aula”.

Sobre a pergunta “O que vocé acrescentaria ou mudaria na versao final

apresentado a vocé€?”, metade dos alunos respondeu que ndo mudariam nada,
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sendo que 10 destes ainda ressaltaram que ndo mudariam nada, pois consideraram
0 podcast completo, assim como podemos ver nas respostas: “Nada, o conceito
estava bastante completo” e “Nada, pois achei muito completo”. Em contra partida
um grupo de seis alunos que afirmaram a necessidade de acrescentar imagens e
outro grupo de sete alunos que preferem retirar a trilha sonora de fundo, inserimos
aqui algumas dessas respostas: “Achei bem completo e didatico, mas tiraria a
musica de fundo” e “Acrescentaria imagens e videos”. Ainda assim, um grupo de 10
alunos alegou sentir a falta de mais informacdes, assim como podemos ver nos
comentarios: “Acrescentaria dicas de professores, maior presenca dos mesmos na
participacdo do podcast e apresentagcao de mais exemplos” e “Abordar mais os tipos
de conexdes que formardo o conectoma, como um olhar mais fisiologico e relacionar

com a literatura mais acessivel aos alunos como um todo”.

llustracdo 08 — Atividade em sala de aula com os alunos

Fonte: elaborada pelo autor.
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6.4 RESULTADOS DA ENTREVISTA EM SALA DE AULA

Apoés a atividade “Metodologias Ativas e Tecnologia para o Ensino Médico
(Novos Métodos de Estudo)” em sala de aula, foi realizada, para a coleta de dados,
uma entrevista em grupo com alguns alunos que foram convidados a participar
voluntariamente. Para tal atividade foi desenvolvido um roteiro de perguntas para
conduzir a entrevista (Apéndice sete). A entrevista contou com a participacdo de um

grupo de 18 alunos.

A maioria dos alunos que participou desta etapa da pesquisa informou que ja
conhecia a ferramenta podcast, porém destinado para musicas e nao para 0 ensino
superior ou para contetddos educativos. Apds ouvirem o0s podcasts que foram
propostos pela atividade em sala de aula, grande parte dos alunos considerou a
ferramenta viavel para o estudo, assim como podemos perceber na afirmacéo:
“Considero viavel e pratico, pois podemos ouvir em qualquer lugar, pode ser uma
ferramenta de ensino”. Contudo, uma parte acrescentou que apenas seria viavel o
uso da ferramenta, se fosse utilizado como uma revisdo da matéria, direcionando
especificamente para a revisdo de uma prova. Tal fato pode ser percebido na
seguinte mencgao: “Acredito que o podcast seria valido se fosse utilizado como uma
revisdo da matéria, para completar a matéria e ndo para aprender. Seria um resumo
e ndo uma aula”. Outros alunos, assim como encontrado nos questionarios
afirmaram se uma ferramenta valida e dindmica favorecendo o ensino. Destacamos
a afirmagao nas seguintes falas: “Ensina de maneira mais intuitiva e dinamica” e
“Maneira valida de estudo, mais dindmica, mas nao substitui o professor, mas como
complemento pode ajudar as pessoas quem tem dificuldade em leitura e
concertacdo em livros”. Assim como observamos em Paula e Sobrinho (2010), os
podcasts podem “Permitir uma revisdo e fixacdo de conteudo, atraves
principalmente da recapitulacdo dos principais pontos de uma aula ou de um
conjunto de aulas (PAULA, SOBRINHO, 2010).

Ao abordar o uso de tecnologias para o ensino 16 alunos afirmaram utilizar
instrumentos na internet para o aprendizado de conteddo. A ferramenta mais
utilizada entre o grupo é o Anato Games (site com testes e jogos sobre anatomia).
Segundos os alunos o site possibilita a memorizacao dos conteudos, pois vocé pode

utilizar a visdo para ajudar a decorar as pecas e elementos do corpo humano.
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Destacamos a afirmacgdo: “Anato Games, forma de se testar de saber quais
estruturas anatdbmicas vocé sabe, pois tem que decorar muita coisa e anato games
ajuda com isso”. Entre as tecnologias abordas a utilizacdo de video aulas também
foi bastante mencionada pelos alunos. Segundo Fialho (2008), os jogos educativos
que possuem finalidades pedagdgicas sdo capazes de promover “situacdes de
ensino-aprendizagem e aumentam a construgdo do conhecimento”, colocando em
pratica atividades ladicas e prazerosas, “desenvolvendo a capacidade de iniciacéo e

acao ativa e motivadora”.

Tendo em vista os resultados obtidos através da entrevista em grupos com 0s
alunos, consideramos que os alunos estédo acostumados a utilizar tecnologias para o
aprendizado, explorando diferentes plataformas e métodos. Quanto aos jogos
podemos dizer que trabalham como um instrumento importante para 0 processo
educativo, sendo um facilitador e despertando o interesse dos alunos sobre os
conteudos. Contudo € preciso destacar que em muitos casos 0s jogos facilitam a
memorizacdo dos conteudos, havendo a necessidade de verificar se realmente
ocorreu o aprendizado do tema.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que sdo inumeras as possibilidades de pesquisas
aprofundadas sobre os temas abordados e que este trabalho ndo pretendeu resolver
nenhum grande dilema sobre o podcast ou sobre as metodologias ativas, mas
somente conceituar algumas tendéncias pedagodgicas aliadas ao uso de novas
tecnologias e apontar possiveis caminhos por onde os podcasts educacionais

podem seguir.

As inimeras transformacfes ocorridas no contexto politico, econémico e
social, junto as inovacgfes tecnoldgicas veiculadas por meio da informacédo e da
comunicacdo exigem das universidades uma rapida adaptacdo. Neste cenario, as
instituicbes de ensino frente aos desafios impostos por uma sociedade imersa em
perplexidades, vém para cumprir com um papel importante na formagao do sujeito
em sua formacgao profissional, devem inserir os estudantes no mercado de trabalho,
inclusive provido de conhecimentos adequados a essas novas realidades sociais e

tecnoldgicas.

As metodologias ativas entram no contexto pedag6gico como um instrumento
importante para auxiliar e promover melhorias no processo de ensino aprendizagem.
Vém quebrando paradigmas educacionais, antes irrevogaveis, sendo capaz de
modificar a relacdo entre professores e alunos, sendo uma fermenta utilizada para
despertar o interesse, estimular a participacdo, interacdo e a tomada de decisdes,
fazendo com que o aluno participe ativamente para construir o seu proprio

conhecimento ao invés de recebé-lo pronto.

As TIC séo uteis na disseminacao e integracdo do conhecimento nas redes
digitais que permeiam a comunidade académica. Também ajudam os estudantes a
criarem novas ideais e se tornarem gestores da sua propria educacdo. Em um
contexto onde os alunos estdo acostumados a utilizar constantemente novas
tecnologias para o aprendizado, os podcasts estdo a ser cada vez mais adaptados e
explorados dentro da pratica pedagogica. Sendo utilizados como uma ferramenta

adicional que supera os limites da sala de aula. Os podcasts sdo capazes de
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promover novos métodos ensino-aprendizagem e contemplar normas e diretrizes

que irdo ajudar a moldar novos paradigmas sobre ensinar e aprender.

Seguindo os objetivos propostos este trabalho avaliou-se a utilizacdo do
podcast como ferramenta para o ensino de contetdos morfofuncionais, analisado a
percepcdo de discentes, inclusive os que participagdo da construcdo dos podcast,
demonstrando como o a ferramenta pode contribuir para o aprendizado. Conforme
os resultados, acreditamos que o podcast pode proporcionar melhorias significativas
no processo de ensino-aprendizagem conforme afirmam Soares e Barin (2014), que
0s podcasts “viabilizam oportunidades de enriquecer e flexibilizar o ensino”,
potencializando a “qualidade das aulas e proporcionando impactos positivos na

formacéao”.
Sobre os alunos que avaliaram os podcasts como ferramenta de ensino

Os alunos avaliaram o podcast como uma excelente ferramenta para o
aprendizado, evidenciando a percepcdo sobre o entendimento de contetdos
abordados em sala de aula, ressaltando a abordagem de facil compreenséo e forma
dindmica e clara. Apresentando o interesse no compartilhamento de informacdes e
experiéncias de outros alunos e professores. Pode-se afirmar também que os alunos
aderiram bastante aos podcasts, dado que a grande maioria avaliou bem o podcast

e demonstrou-se interessada em apender o que foi abordado.

Contudo, é preciso lembrar que deve-se levar em consideragdo alguns
cuidados percebidos que podem se tornar obstaculos para o uso do métodos. O
professor deve estabelecer uma relacdo entre as tematicas ja abordas em sala de
aula com o interesse dos alunos, podendo assim trazer novas informagoes e evitar
apresentar aos alunos conteudos repetidos que pouco poderdo acrescentar em seus
estudos ou despertar o interesse. Conforme colocado por Jardilino, Amaral, Lima
(2010) é extremamente importante que professor e aluno desenvolvam uma
parceria, que planejem juntos o curso, facilitando a participacdo, “usando técnicas

em sala de aula que facilitem o aprendizado”.

Outro aspecto importante € que o professor deve respeitar a pluralidade que
existe em sala de aula, buscando utilizar diferentes métodos que se adequem ao

interesse dos alunos, assim como visto alguns estudantes consideram a falta de
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imagem um fator que ndo colabora com o aprendizado. N&o se deve tratar o podcast
como substituto de outros métodos, e sim como mais uma alternativa que, junto com
a leitura e as aulas presenciais, entre outros, pode aumentar a efetividade da

aprendizagem.
Sobre os alunos que participaram da construcdo dos podcasts

Os discentes e docentes que participaram da construcdo do podcast
consideraram a atividade como uma boa oportunidade de aprendizado. Foi possivel
estabelecer uma relagcéo direta entre os resultados encontrados e alguns conceitos
sobre metodologias ativais apresentados neste trabalho, abaixo destacamos

algumas falas para apresentar tal relacéo:

a) “O modo como o podcast é construido altera a relacéo professor—aluno”;

b) “Este método de aprendizado também comtempla o conhecimento dos
alunos que antes apenas recebiam os conteddos prontos e agora
participam ativamente”;

c) “Abre um novo caminho para alterar a forma como o ensino é visto,
deixando de ser algo obrigatério/mandatorio para ser algo mais
satisfatorio”;

d) “Quanto mais o ensino abrir espago para os estudantes ajudarem no
aprendizado, esses irdo expandindo a visédo sobre tema”

e) “O processo como um todo € muito importante, pois para participar o
estudante deve pesquisar, ler, aprender e entender a tematica proposta
para poder debater com os demais participantes”,

f) “A discussdo aproxima o conhecimento a realidade gerando estimulo para
guem participa e ouve”. Aprender fazendo, explicando, emergindo sobre o

assunto”.

Tais colocacdes refletem alguns aspectos encontrados na afirmacao de
Barbosa e Moura (2013) sobre o conceito de metodologias ativas, “o aluno interage
com o0 assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e
ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de
forma passiva do professor”. Dessa maneira podemos dizer que neste caso o
podcast pode ser considerado um instrumento tecnolégico que proporcionou um

novo método de estudo e aprendizagem.
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Apesar dos resultados encontrados, ressaltamos que cada curso e instituicdo
de ensino possuem suas caracteristicas e peculiaridades que podem apresentar-se
como uma vantagem ou um obstaculo para a utilizacdo do podcast. Cabendo ao
professor e aos alunos saberem conduzir as melhores préaticas educacionais. Assim
como afirmam Paula e Sobrinho (2010), “o desafio esta justamente em equipar
essas tecnologias efetivamente de forma a atender aos interesses dos aprendizes e
da grande comunidade de ensino e aprendizagem” (PAULA, SOBRINHO, 2010). As
elaboracdes de tais prototipos cumpriram com o pretendido dentro do projeto,
servindo para entendermos a dinamica de elaboracdo do podcast em relacdo ao
tempo empreendido na preparacao e execuc¢ao do roteiro facilitando a elaboracéo de

futuros podcast com temas diversos.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
DOCENTES E DISCENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CONTEUDOS MORFOFUNCIONAIS:
USO DO PODCAST COMO FERRAMENTA

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa sobre “Metodologias
ativas no ensino de conteudos morfofuncionais: uso de podcast como ferramenta”.
Sua participacdo ndo € obrigatoria, a qualquer momento pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagcédo
com o professor, o pesquisador ou com a instituicdo. O objetivo deste estudo é
descrever e compreender o processo de aprendizagem dos conteudos de Novas
Tecnologias para o ensino, na disciplina de Fisiologia. Em nenhum momento nosso
estudo trara danos as suas capacidades fisicas ou cognitivas. Os procedimentos
utilizados serdo o registro de informacfes oriundas de entrevistas, questionarios e
atividades formais da disciplina.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. As informacBes poderdao ser publicadas em veiculos de
divulgacao cientifica, onde ndo constara sua identificacdo. Vocé podera acessar
seus dados e recebera uma coépia deste termo onde consta o contato do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualguer momento. Declaro estar ciente das informacgfes constantes
neste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e entender que serei resguardado
pelo sigilo absoluto de meus dados pessoas e de minha participacdo na pesquisa.
Poderei pedir a qualquer momento, esclarecimentos sobre esta pesquisa: recusar a
dar informacdes que julgue prejudiciais a minha pessoa, solicitar a ndo inclusdo em
documentos de qualquer informacdes que ja tinha fornecido e desistir de participar

da pesquisa

Data:_ / [

Nome do aluno:

Assinatura:




APENDICE 2 — TERMO DE DIREITO DE USO DE VOZ

TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZAGCAO DE USO DE VOZ

Por este particular instrumento;

Eu )

de Nacionalidade , Estado Civil ,

Portador (a) da Carteira de Identidade n° ,

Expedida pelo , Inscrito (@) no CPF sob o n° ,

Residente no Endereco ,

n° . Bairro ,
Cidade , Estado ;
Estudante do Curso de , Modulo ,
Matricula , Turno do UniFOA,
doravante denominado (a) ESTUDANTE, AUTORIZO, Alexis Aragdo Couto, Portador (a) da Carteira
de Identidade n° , Expedida pelo

, Inscrito (a) no CPF sob o n° , Residente no
Endereco ,
n° . Bairro ,
Cidade , Estado ;
Estudante do programa de mestrado profissional em ensino em ciéncias da salude e do meio
ambiente, Matricula , pelo presente TERMO DE CONCESSAO E

AUTORIZACAO DE USO VOZ, a utilizar-se do direito de uso de sua voz para elaborar podcasts,
sem fins lucrativos a fim de desenvolver uma pesquisa que contribuira para um estudo sobre a
utilizac&do de novas tecnologias de informagéo e comunicacéo para a disciplina de Fisiologia. Por ser

verdade, firmo o presente.

Volta Redonda, de de 2016.




APENDICE 3 — QUESTIONARIO 1 — PARA DOCENTE QUE PARTICIPOU DA
CONSTRUCAO/ELABORACAO DO PODCAST

1- DOS CONTEUDOS CITADOS NESTE PODCAST, QUAIS VOCE CONSIDEROU RELEVANTES PARA O
SEU CONHECIMENTO? POR QUE?

2- COMO VOCE CONSIDERA A PARTICIPACAO DO PODCAST NO ENTENDIMENTO SOBRE OS
CONTEUDOS NESTA AULA?

MUITO RUIM RUIM REGULAR BOA MUITO BOA

ESCREVA OS MOTIVOS:

3- O QUE VOCE MUDARIA/ACRESCENTARIA NO PRODUTO FINAL APRESENTADO?




APENDICE 4 — QUESTIONARIO 2 — PARA DISCENTES QUE PARTICIPARAM DA
CONTRUCAO/ELABORACAO DO PODCAST

NOME:
MODULO:

1- QUANTO A SUA PARTICIPAGAO NA CONSTRUCAO DO PODCAST, COMO VOCE SE
AUTO-AVALIARIA:

ESCREVA OS MOTIVOS:

2- COMO VOCE AVALIARIA O RESULTADO FINAL DO PODCAST ELABORADO POR
VOCES?

ESCREVA OS MOTIVOS:

3- DOS CONTEUDOS CITADOS NO PODCAST, QUAIS VOCE CONSIDEROU RELEVANTES
PARA O SEU CONHECIMENTO? POR QUE?

4- O QUE VOCE MUDARIA/ACRESCENTARIA NO PRODUTO FINAL APRESENTADO?




APENDICE 5 — QUESTIONARIO 3 — PARA DISCENTES QUE PARTICIPARAM DA
AULA COM O USO DA FERRAMENTA PODCAST

1- DOS CONTEUDOS CITADOS NESTE PODCAST, O QUE FOI NOVIDADE OU VOCE NUNCA TINHA
OUVIDO FALAR?

2- DOS CONTEUDOS CITADOS NESTE PODCAST, O QUE VOCE JA SABIA?

3- COMO VOCE CONSIDERA O USO DO PODCAST NO ENTENDIMENTO SOBRE OS CONTEUDOS
ABORDADOS?

MUITO RUIM RUIM REGULAR BOA MUITO BOA

ESCREVA OS MOTIVOS:

4- VOCE ACHA QUE ESTE PODCAST COLABOROU COM O SEU APRENDIZADO?

5- O QUE VOCE MUDARIA/ACRESCENTARIA NO PRODUTO FINAL APRESENTADO?




APENDICE 6 — ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA DE GRUPO EM
SALA DE AULA

Sobre a atividade Metodologias Ativas e Tecnologias para o Ensino Médico (Novos

Métodos de Estudo)

a) Vocé jatinha ouvido falar em podcast?

b) Tendo em vista os podcasts apresentados em sala como vocé

c) Como considera o uso podcasts educativos no ensino superior e por qué?
d) Além dos métodos tradicionais de estudo vocé costuma utilizar alguma forma
de aprendizado através do uso da tecnologia e internet, pode dar um

exemplo?

e) Vocé sabe que o PPC do seu curso prevé o uso de TIC para o aprendizado?

f) Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre o nucleo de TIC do curso?



APENDICE 7 — ROTEIRO PARA DESENVOLVIMENTO E CONSTRUCAO DO
PODCAST

a)

b)

d)

Pesquisa/Pauta: etapa onde o professor responsavel pelo modulo se
reine com os estudantes e demais colaboradores para determinar um

tema. Apos a selecdo do tema, elabora-se um roteiro para o podcast.

Roteiro: nesta etapa os participantes definem a forma como os conteudos

serdo organizados e problematizados durante a gravacao do podcast.

Gravacdao: neste momento € realizada a gravacao da discusséo de acordo

com o que foi planejado.

Edicdo: esta etapa conta com um trabalho técnico e perceptivo, que visa a

organizacao dos materiais gravados para a producéo final do podcasts.

Divulgacao: apés a finalizacdo da edicdo, os audios gravados precisam

ser disponibilizados para os alunos poderem acessar.



ANEXO 1 — Documento de aprovacéo para execucao da pesquisa pelo Comité de

Etica.

niFOA

e Vodte Redonds

Conlinuagio do Parecar: 1.504.1

56

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante.

CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos Ok!!

Recomendagdes:
MNzo ha

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Todos dentro dos padroes éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaboradoe baseado nos decumentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informages Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 13/04/2016 Aceito
do Projeto ROJETO B60777.pdf 15:21:07
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 13/04/2016 | Alexis Aragao Couto | Aceito
Assentimento / 15:20:43
Justificativa de
| Auséncia
Outros Folha_de_Rosto_Alexis_Aragao_assina | 29/03/2016 |Ana Carolina Gioseffi| Aceito

da.pdf 13:37:30
Folha de Rosto Folha_Alexis.pdf 1710372016 | Alexis Aragao Couto | Aceito
14:51:28
Outros Termo_de_ciencia.jpeg 1710372016 | Alexis Aragdo Couto | Aceito
14:13:42
Outros termo_anuencia.bmp 1710372016 | Alexis Aragdo Couto | Aceito
14:12:51
Projeto Detalhado / | ProjetoPodcast.docx 15/02/2016 | Alexis Aragdo Couto | Aceito
Brochura 09:02:25
Investinador
Recurso Anexado |anexos.docx 15/02/2016 | Alexis Aragao Couto | Aceito
pelo Pesquisador 08:52:27

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Enderego: Avenida Paul

Bairro: Prédio 01 - Bairro Trés Pogos
Municipio:
(24)3340-8400

UF: RJ
Telefone:

o Erlei Alves Abrantes, n® 1325
CEP: 27.240-560
WVOLTA REDOMDA

Fax: (24)3340-8404 E-mail:

coepsiEfoa.org.br

Pagina 02 de 02




