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RESUMO

Trata-se de estudo sobre oferta de disciplina, por meio de apostila de Portugués
Instrumental - Modos de Organizagao do Discurso-, para académicos do Curso de
Graduacdo em Enfermagem,com destaque para a producdo de texto sobre o
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, partindo do mundo significado para o
mundo interpretado. A pratica docente em Metodologia da Pesquisa Cientifica e
Portugués Instrumental permitiram-nos aproximacao e experiéncia em avaliar, tanto
o dominio do tema, pertinéncia tedrico-metodologica, quanto a proficiéncia na lingua
portuguesa. Estabeleceram-se como objetivos: apontar dificuldades apresentadas
por académicos de enfermagem em elaborar seus TCCs; analisar aquisicdo de
autonomia linguistica revelada em textos produzidos por esses académicos e
reavaliar as dificuldades encontradas por eles no cumprimento da escritura de suas
producdes cientificas. A aproximacao com esses estudantes estimulou a busca de
respostas para possiveis obstaculos na elaboracdo de seus textos, analisando e
discutindo a producgéo cientifica em peridédicos nacionais indexados nas bases
SciELO, LILACS, LATINDEX e PROQUEST. A partir da literatura pertinente é
possivel apontar, por meio de Revisdo Integrativa, possiveis entraves na producao
escrita do TCC. Parte-se do pressuposto de que a dificuldade na escritura do texto

interfere na pratica profissional, limitando a aquisicdo da competéncia comunicativa.

Palavras-chave:Enfermagem, Construcdo do conhecimento, Trabalho de
Concluséo de Curso -TCC, Portugués Instrumental.



ABSTRACT

It is a study about offering a discipline of Instrumental Portuguese through a handout
named Discourse Organization Mode, for nursing graduation academics,
emphasizing text production about the TCC -Course Conclusion Work -, starting from
the meaning world to the interpreted world. Teaching practice in Scientific Research
Methodology and Instrumental Portuguese, allowed us approach and experience to
evaluate, as much the theme domain, the theoretical methodological relevance as
proficiency in Portuguese language. It was established as objectives: to point
difficulties showed by nursing academics in order to elaborate their TCC — Curse
Conclusion Work -; to analyze linguistic autonomy revealed in texts produced by
these academics and revalue difficulties founded by them in accomplishing their
academic productions scripts. The approximation with these students stimulated the
search for answers about possible obstacles in the elaboration of their texts,
analyzing and discussing the scientific production in national periodic magazines
indexed in databases as SciELO, LILACS, LATINDEX and PROQUEST. Starting
from the relevant literature is possible to point, through the Integrative Revision,
possible hinders in the TCC — Course Conclusion Work - writing production. Starting
from the presupposition that difficulty in writing text interferes with the professional

practice, limiting the acquisition of communicative competence.

Key-words: Nursing, Construction of Knowledge, TCC — Curse Conclusion Work,

Instrumental Portuguese.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O texto constitui a realidade imediata para que se possa estudar o homem
social e a sua linguagem, ja que sua constituicio bem como sua linguagem é
mediada pelo texto; € por meio do texto que o homem exprime suas ideias e
sentimentos (BAKHTIN, 2010).

Da necessidade de desenvolver um melhor desempenho dos alunos nas suas
habilidades de comunicacéo e redacdo, assim como na concatenagcao das ideias
relevantes ao tema por eles proposto, surgiu a possibilidade de se trabalhar este
contexto, a partir dos textos produzidos por pesquisadores e publicados em
periodicos indexados, visando os alunos do Curso de Enfermagem, e seus modos

de organizacéao discursiva, nos textos dissertativos.

Segundo Stella (2005, p.181), o uso adequado da lingua implica,
necessariamente, o dominio pratico dos géneros. No entendimento de Angelim;
Silva (2005, p. 161) género € o meio pelo qual — oral ou escrito - os usuérios de uma

lingua se intercomunicam.

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Entretanto, a lingua escrita ndo € mera reproducéo da fala. A
escrita € uma representacdo da fala, que possui regras préprias de realizacéo, que
interage com a fala e se completa.

A oralidade nos permite compreender a fala do outro, sem que haja
comprometimento do raciocinio. Nela o interlocutor estd presente permitindo a
utilizacdo de recursos nao verbais, como a linguagem corporal, facial, entonagbes
diferenciadas e a prosédia. Na escrita, o interlocutor - que nao esta presente — é
levado a usar outros recursos como a pontuacdo e acentuagdo; e o texto deve ser
enxuto e conciso, tratando do mesmo tema do inicio ao fim, para que a sequéncia

textual ndo seja afetada.
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Os géneros refletem préticas variadas dos discursos, ainda que cada usuario
imprima modo proprio a seu estilo de comunicar, as caracteristicas de realizagdo
desse ato de comunicacdo enquadram-se numa classe, conforme o objetivo e
conforme as diferentes relagcbes sociais que motivaram a comunicacdo dos
participantes do ato linguistico. Portanto, optou-se por destacar, neste trabalho, os
modos de organizacao discursiva, dando-se énfase especial ao texto dissertativo.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é tarefa obrigatéria para a
formacao dos profissionais da saude. Essa medida veio ao encontro do atual perfil
de profissional da saude desejado pelo mercado de trabalho: um trabalhador do
conhecimento competente (DRUCKER, 2010).

Sabe-se das dificuldades na elaboracdo do TCC, ndo importando a &rea de
ensino, o tema e seu conteudo focalizados. Entre as apresentadas pelos
pesquisadores a compreensdo do texto e a redacdo do TCC se encontram em
destaque. Ha necessidade de resgate de habilidades e competéncias nessa area do
discurso, dando ao alunado mais seguranca em aplicar seus conhecimentos tedricos

e sua pratica profissional aos temas enunciados em seus TCCs.

Seguiram-se a seguintes questdes norteadoras:

Por que estudantes de graduacao em Enfermagem apresentam dificuldades
na producéo escrita de seus Trabalhos de Conclusdo de  Curso?

E admissivel identificar num texto cientifico, produzido por académicos de
Enfermagem, qualidades textuais consideradas imprescindiveis?

E possivel instrumentalizar estudantes de graduacdo para aquisicdo de

competéncias na producao de textos cientificos?

Na intencdo de encontrar respostas para estas questdes, tracaram-se nesse
trabalho os seguintes objetivos: como objetivo geral apontar dificuldades
apresentadas por académicos de enfermagem em elaborar seus TCC; e como
objetivos especificos: avaliar a autonomia linguistica revelada em textos produzidos
por académicos; oferecer instrumento para a producao textual embasado nos modos
de organizacédo discursiva e preparar graduandos de enfermagem para a proficiéncia

textual.
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A orientagdo de trabalhos cientificos, tanto na graduacdo quanto na pos-
graduacéo, permitiu constatar a importancia que o conceito de pesquisa e esta
atividade em si, representam para académicos de enfermagem e docentes do curso,
de um modo geral. Para esses, uma tarefa complexa e, inicialmente incomoda; para
agueles, apenas iniciados no campo tedrico-metodolégico, momentos de
inquietacdo, em que pese o entendimento de que a pesquisa estd naturalmente
atrelada a sua pratica. Desse modo, temem exposicéo de possiveis fragilidades em

relacdo ao seu dominio no campo das ideias, para a orientacdo do TCC.

Em relacdo a préatica de orientar, apoia-se a ideia de que o professor que se
propde a ser orientador de um trabalho cientifico deve estar ciente de que essa
tarefa exige participacéo, responsabilidade e paciéncia. A experiéncia do professor
como pesquisador certamente € de muita importancia, porém aqueles que ja
orientaram sabem “sempre h& algo novo para aprender”, algo que merece um
aprendizado por parte do orientador para que possa, com seguranca, direcionar as
atividades do aluno (BREVIDELLI , 2010).

A aproximacdo com autores sobre as tematicas escolhidas pelos estudantes
coloca em evidéncia pontos de confluéncia e de afastamento. Dessa forma, ndo é
demais salientar as condi¢des favoraveis a realizacdo do TCC. Dentre elas, destaca-
se a necessidade de garantia da viabilidade do préprio estudo e percebe-se que
guando o docente apresenta seus estudos publicados aos académicos, estimula a
busca da elaboracdo de textos também publicaveis, isto é, consistentes, coerentes,

claros e concisos.

Evidentemente, que ao se falar em comunicacdo escrita, de enfoque
cientifico, a leitura se apresenta como a base de toda a competéncia linguistica e de
letramento. Quem nao |é bem, ndo escreve bem e nem fala bem. Ler, escrever e
falar sdo o0s requisitos necessarios para uma boa apresentacdo do TCC,
considerando a necessidade de apresentacao publica ao término do curso, onde o

refletir j& se faz intrinseco.
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Para o profissional de Enfermagem, a aquisicdo da competéncia em
comunicacdo é fundamental para a sua formacgédo, representando um caminho para

a compreensao das possibilidades e desafios (NUNES et al.,2012)

O pensamento dos autores se articula com outros, quando estes afirmam que
toda ‘investigagdo’ comeca quando uma dada situacéo, fatos ou problemas exigem a
atencdo, consideracdo e deliberagbes humanas em termos de decisdes
consecutivas que exprimem, de forma essencial e significativa, certas fases da
atividade intelectual, quais sejam: - a percepcédo, a exploracdo, a invencdo, a
descoberta e a transformacao (CARVALHO, 2013).

Desse modo, a autora ainda tece consideracdes sobre a investigacdo em
enfermagem: “mais que um processo sistemético que envolve instrumentos de
pesquisas e reconhecimento de fatos comprovados pela experiéncia”’, envolve um

constante movimento sobre o pensar na agdo.

No entendimento de Silva; Rodrigues (2008) a investigacao cientifica constitui
uma base sélida para a construcao e reconstru¢cao do conhecimento no ensino e na
pesquisa, surge a medida da analise para o ato de pesquisar, quando buscamos
compreender e aplicar novos conhecimentos, firmando ndo uma autonomia e
autodeterminacdo, mas também, uma forma de participar ativamente no processo de
crescimento da profissdao e da sociedade como agente de mudancas e aprendiz

constante neste processo de ir e vir.

Para as autoras o docente tem compromisso com este caminhar do
educando, porque como educador é necessario ainda estimular e incentivar o
educando para a constru¢cdo de seu proprio caminho, por meio da investigacao
cientifica e do desenvolvimento intelectual do conhecimento, para a pratica do saber

de suas acdes e emancipacao profissional.

De acordo com Palmeira; Rodriguez (2008) a contribuicdo dos soviéticos,
como Lev Semenovitch Vygotsky e Alexei Nikalaevich Leontiev, volta-se ao

desenvolvimento das evoluc¢des psiquicas superiores; ao papel da atividade mental
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nesse processo; a formacédo de conceitos cientificos e ao professor como mediador

entre o aluno e o conteudo a ser aprendido.

O desenvolvimento da capacidade de se expressar por meio da linguagem
escrita acontece a partir de habitos aprendidos e conhecimento. Em sua tese de
doutorado Guimardes (2003, p.145) afirma que “quando ambos, habitos e
conhecimentos, combinados com a motivagdo sdo satisfatérios, o sujeito percebe

que foi ele quem causou a mudanca desejada”.

Desse modo, os habitos sdo aprendidos para serem utilizados na acdo e os
conhecimentos sao aprendidos para guiar a acao (BERBEL, 2011).

Neste estudo apresentam-se constatacfes e resultados embasados nos
artigos indexados nas bases de dados Scielo, Lilacs, Latindex, além de farta
pesquisa bibliografica voltada para a instrumentalizacdo da lingua portuguesa.

O fato de o Grupo de Estudos de Sistematizacdo da Pratica de Enfermagem,
(GESPEN() -da Pré-reitoria de Pesquisa e Pds-graduacao do Centro Universitario de
Volta Redonda - UniFOA, do qual se tem participado desde a sua fundacéo, ja& em
seu quinto ano de trabalhos junto aos discentes e docentes da Enfermagem do
UniFOA -, buscar contribuir para a melhoria da qualidade do Curso de Enfermagem,
ele também é resultado da compreensdo, de que mdltiplas dimensbes se
interpenetram e requerem a adocdo de uma postura docente com visdo de
totalidade, inclusive contribuindo para que o graduando se prepare para o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) o que muito motivou a escolha
do tema deste estudo (TEIXEIRA,; et. al., 2006).

Acredita-se que este trabalho possa trazer contribuicdo para a construgcéo do
conhecimento em enfermagem, com destaque para o fortalecimento da capacitacéo
em elaboracdo de textos consistentes de forma tedrico-metodoldgica e linguistica;
assim como se entende que ha uma necessidade de unido e troca entre a
graduacéo e a pos-graduacéo, levando a pesquisa a patamares elevados da busca

pelo saber académico.
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A construcdo de um projeto desta natureza exige fundar uma nova
compreensao do papel do docente, que aponta para uma nova concep¢ao sobre seu
papel de mediador na construcdo de conhecimento cientifico (PEREIRA; et.al.,
2006).

Segundo Escudeiro; Silva (1997) as pesquisas na Enfermagem tém apontado
quao rico é 0 N0SSO universo e o quanto ainda se tema explorar, e para isso tem-se
apropriado de outras ciéncias em busca de novas teorias, metodologias,
de pensamentos, de histérias, enfim de uma gama de pressupostos e enredos
que, em consonancia com o mundo da arte de cuidar de gente tem dado frutos

para uma maior cientificidade na Enfermagem.

Carvalho; Castro (2006) ao tratar das implicacdes e predicativos da proposta
de se preparar um profissional generalista, afirma que a enfermagem é uma forma
organizada e sistematica de superar as limitagbes humanas. Por conta de
atribuicbes da atuacdo na pratica assistencial, em que pese as competéncias
profissionais - atitude intelectual e condutas especificas - a enfermagem existe e
subsiste como proposta de ajudar e assistir as pessoas, aos grupos humanos, a
comunidade como um todo,nos desequilibrios da saude e nas situacdes em que

lutam pela vida e pela sobrevivéncia.

Em tese de doutorado, Almeida (1984) apresentou entendimento sobre
educacdo em enfermagem afirmando que o ensino € caracterizado como paradigma
do saber, mas € no cuidado de enfermagem, onde se opera diretamente com o
objeto de trabalho e onde se ddo as rela¢des técnico-sociais, que estd a esséncia do
saber.

Nessa linha de pensamento a autora ao se reportar a necessidade de se
modernizar o ensino da enfermagem discute formas de se incorporar novas
diretrizes educacionais a novos objetivos flexiveis e de perspectivas abertas, sem
separar-se da pratica politica a luz de soélidos conhecimentos sobre os aspectos

socio econdmicos.
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Dessa maneira, produzir texto, um produto construido pelo aluno - revelador
de suas palavras e de sua visdo de mundo - pode significar a capacidade de

transformar a realidade.

Para se entender a dificuldade na producéao do texto escrito, em especial, 0

texto cientifico, precisa-se saber o que é texto.

O texto ou discurso € uma ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer
extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal. Esses trés
pontos, unidade sociocomunicativa, semantica e formal assim se explicam. Em seu
uso constante, a linguagem atua num jogo sociocomunicativo, na construcdo do

sentido no emprego normal da lingua(VAL, 2006).

A autora afirma ainda que o contexto sociocultural em que se insere o
discurso também constitui elemento condicionante de seu sentido, na producédo e na
recepcdo, na medida em que delimita os conhecimentos partilhados entre os
interlocutores. Um fator basico do texto é que ele constitui uma unidade semantica,

sendo a coeréncia responsavel pelo sentido do texto (op.cit.).

A integracdo dos constituintes linguisticos do texto permite que ele seja
percebido como um todo coeso e caracteriza a sua formalidade. Ha convencgdes que
regem o funcionamento da linguagem na interacéo social, e isso vai determinar qual

tipo de discurso é adequado a cada ato de comunicacdo(op.cit.).

A elaboracdo do TCC nédo foge a essa regra linguistica. Existem diferencas
entre a elaboracdo de um texto, assim como existem diferencas nas relagbes entre
as pessoas. O TCC é um texto académico, formal, que exige do aluno um rigor
maior na sua escritura. A NBR 14724: 2002 assim define esse tipo de trabalho

académico:

Documento que representa o resultado de estudo, devendo expressar
conhecimento do assunto escolhido, que dever ser obrigatoriamente
emanado da disciplina, médulo, estudo independente, curso, programa e
outros ministrados. Deve ser feito sob a coordenagcdo de um orientador
(NBR 14724:2002, p. 3).
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Dentre as habilidades e competéncias que o aluno de graduacao deve ter em
relacdo a sua proficiéncia linguistica é destacada a facilidade da leitura, que nesse
momento académico deve ser uma leitura voltada para a busca do conhecimento

cientifico, sua instrucdo e o dominio da norma culta da lingua.

A leitura de estudo exige que se leia para aprender a estudar e estude-se
para aprender a ler. E nesse momento que o modo de organizacéo discursiva se
torna peca fundamental. E preciso reconhecer que o género de texto, quer seja
cientifico e/ou dissertativo, privilegiado pela universidade em seus trabalhos
académicos, apresenta especificidades e exigéncias proprias dessa atividade
académica, gerando a dificuldade no aluno em estruturar seu texto (CASTELLO-
PEREIRA, 2003).

O usuério da lingua que se gueira plenamente desenvolvido, em termos do
uso de sua linguagem, necessita de um letramento que se dedique a ensinar a
pensar e a criar (LIMA, 2006).

A visdo bakhtiniana sobre o uso adequado da lingua implica,

necessariamente, o dominio pratico dos géneros:

Quando um individuo fala / escreve ou ouve / |é um texto, ele antecipa ou
tem uma visdo do texto como um “todo acabado’justamente pelo
conhecimento prévio do paradigma dos géneros a que ele teve acesso em
suas relacdes de linguagem.(STELLA, 2005, p. 181).

Deste modo, 0 género situa-se na instancia de criagdo e acabamento do

texto: organiza os enunciados e promove sua concluséao.

A dificuldade dos alunos de graduacdo em elaborarem seus textos se prende
também ao uso do vocabulario. De acordo com Andrade (2009), constitui
dificuldade comumente apontada pelos que estudam a lingua portuguesa a
auséncia de terminologia precisa e, consequentemente, 0 emprego de uma palavra
por outra. Tal fato ocorre na linguagem cientifica e técnica, que exigem expressdes

denotativas.
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Ha uma confusdo normalmente feita entre o |éxico e o vocabulario. Léxico é o
inventario das palavras realizadas e realizaveis de uma lingua, enquanto vocabulario

refere-se apenas as palavras efetivamente empregadas no discurso.

E necessario que o estudante se interesse pela leitura e busque ser um leitor
capaz de “comparar, criticar e assumir posi¢des proprias diante dos pensamentos de
outrem; que amplie seu vocabulario e seja habil a sintetizar e expressar o importante
de um assunto” (PALMEIRA; RODRIGUES, 2008).

Para ampliar o vocabulario recomenda-se a valorizagdo e o uso do dicionario,
o0 emprego de palavras novas e a analise de palavras. A escolha lexical adequada e
a correta ligacao entre as ideias sdo fundamentais para o éxito de um texto escrito,

observa Pauliukonis (2005, p.103), acentuando que:

0 objetivo maior do ensino do Iéxico, em sentido amplo, é fazer o aluno
apropriar-se adequadamente dos varios sentidos das palavras e retirar os
melhores efeitos do uso dos vocabulos nos diversos textos, o que resultaria
numa eficaz comunicagéo textual.

Portanto, a escrita varia segundo Antunes (2003, p. 48) na sua forma, em
decorréncia das diferencas de funcao que se propde cumprir e, consequentemente,
em decorréncia dos diferentes géneros e seus modos de organizacdo discursiva em

que esta se realiza.

Para a escritura do TCC, privilegiou-se o género dissertativo, assim definido,
por Garcia (2001, p. 380) o nome com que se designa a exposi¢cao ou explanacao
de ideias; um tipo de discurso em que o emissor expde ideias sobre determinado

assunto.

O discurso dissertativo de carater cientifico deve ser elaborado de maneira a
criar um efeito de sentido de objetividade, pois pretende dar destaque ao conteudo
das afirmacdes feitas e ndo a subjetividade de quem as proferiu. Para neutralizar a
presenca daquele que produz o enunciado, usam-se certos procedimentos

linguisticos: 0 uso da terceira pessoa do singular no discurso proferido, utilizar
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verbos que indicam certeza, exploragdo do valor denotativo das palavras, uso da
lingua padréo na sua expressao formal (PLATAO; FIORIN, 2010).

Outro aspecto que merece destaque € o da possibilidade de se estabelecer
pontes necessarias a articulagdo da graduacdo com a pos-graduagdo, uma vez que
esta iniciativa conta com a presenca de académicos de enfermagem, ex-alunos do
Curso de Enfermagem, mestrandos e mestres; docentes do UniFOA.

Ao se referirem a necessidade de articular graduacdo e pos-graduacéo, 0s
autores sugerem mudancas capazes de sustenta-las ou adogdo de elementos na
articulacado pedagodgica para equilibrar e manter a qualidade do ensino académico
tanto nas instituicdes de saude quanto no desenvolvimento intelectual daqueles que
exercem a enfermagem. A este respeito sugerem mudancas capazes de sustentar
as ‘pontes’ ou elementos da articulacdo pedagogica para equilibrar e manter a
qualidade académica na instituicdo, e nas partes constitutivas do corpo
social(CARVALHO E CASTRO, 2006).

Na medida em que se busca teorizar sobre a praxis, os enfermeiros ao
manifestarem o seu ponto de vista apresentam uma critica consciente. Essa critica
parte de uma opcédo metodoldgica baseada na reflexao filoséfica e em uma analise

critica sobre suas experiéncias na vivéncia do ensinar, cuidar e pesquisar.

O novo sujeito precisa desenvolver o julgamento critico; o estimulo aos
compromissos com a vida publica, social, sindical, cultural; porém €& imprescindivel
também a prontiddo para manter intacto o livre arbitrio na autenticidade de escolhas
(FAURE, 1972).

(...) é dever da (o) enfermeira (0) participar do debate sobre as mudancas
sociais que a classe julga necessarias ao cumprimento de seu compromisso
profissional, participacdo essa que se efetua na pratica plena da cidadania,
na qual ndo se dissocia o profissional do cidadao, pois a saude é também
um fendmeno social de natureza essencialmente politica (DI LASCIO, 1982,
p. 131).

Almeja-se auxiliar tanto aos docentes quanto aos académicos de

Enfermagem na elaboracéo e revisdo de seus textos, oferecendo-lhes uma Apostila
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de Portugués Instrumental - Modos de Organizagdo Discursiva, ou seja, uma
ferramenta pedagodgica que os possibilite utilizd-la como instrumento de pesquisa,
consulta e exercicio pratico na busca da competéncia linguistica, em relacdo a

elaboracédo do TCC.

1.1.Abordagem Teérica

No encontro dos autores escolhidos como tedricos deste trabalho de
dissertacdo de mestrado, os russos, Mikhail Mikhailovich Bahktin (1895-1975); Lev
Semenovitch Vygostsky (1896-1934) e o linguista francés Patrick Charaudeau, o

didlogo acontece. Um dialogo como busca de sentido e como ato de compreensao.

Ao trazer esse dialogo para o corpo desta monografia, no momento atual, faz-

se emergir essas vozes, para que no embate dialégico um novo texto seja tecido.

Inicialmente serdo abordadas as postulacbes de Bakhtin e Vygotsky, vindos
de um mesmo contexto histoérico, onde vivenciaram e desenvolveram semelhantes

visdes do mundo e do homem.

Eles viveram um periodo de ostracismo do qual s6 retornaram nos anos 60,
com a distensdo proposta por Khruschev. Vygotsky foi redescoberto bem depois de
sua morte, enquanto Bakhtin teve reconhecimento ao final de sua vida(FREITAS,
2005).

Uma compreensdo no momento contemporaneo, das ideias de Bakhtin e
Vygotsky, sO sera possivel na interrelacdo entre seus textos. Compreender é

confrontar com outros textos e pensar num novo contexto (BAKHTIN, 2010).

Compreendendo a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformacéo propde uma dialética que, nascendo do dialogo, nele se
prolonga, colocando pessoas e textos num permanente processo dialdgico. Seu
pensamento, sempre aberto, resiste a ideia de acabamento e perfeicdo e, sem

colocar um ponto final, ndo dizendo a ultima palavra, vai replicando criticamente
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posi¢cdes discordantes e recriando um novo texto no didlogo com elas (BAKHTIN,
2007).

Vygotsky compreende que todos os fenbmenos devem ser estudados como
um processo em movimento e mudanca, buscando-se conhecer sua génese e
transformacéo (IVIC, 2010).

Ao estudar a linguagem afirma que o melhor sistema para esclarecer um
fendbmeno €& observa-lo em seu processo de formagdo e desenvolvimento
(BAKHTIN, 2010).

E assim que na abordagem psicologica de Vygotsky ha sempre a integrag&o
entre dois sistemas: pensamento-linguagem, aprendizagem-desenvolvimento, plano-

interno, plano-externo, plano interpessoal, plano intrapessoal (IVIC, 2010)

Em sua concepcao dialégica de linguagem, coloca em dialogo: enunciado e

vida, falante e ouvinte, arte e vida, linguagem e consciéncia (BAKHTIN, 2009)

Encontra-se presente nas constru¢cdes tedricas de ambos toda uma

preocupacao em relacionar forma e conteldo, texto e contexto, sujeito e objeto.

Partindo da dialética Vygotsky e Bakhtin construiram uma visao totalizante,
nao fragmentada da realidade, uma perspectiva que, enraizada na historia,

compreende o homem como um conjunto de rela¢des sociais.

Entendendo o homem como um sujeito social da e na histdria, ambos
consideram a cultura como o meio de existéncia, por cujo intermédio se constitui a
natureza humana em toda a sua variedade. A cultura €, portanto, uma das

categorias centrais do pensamento de ambos os autores (FREITAS,1994).

Essa nova perspectiva possibilita a constituicdo de uma teoria das ciéncias
humanas para além do conhecimento objetivo e da neutralidade proprios dos
modelos das ciéncias exatas (SOUZA, 1994).
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Vygotsky (1991- p. 90), propondo a reestruturacdo da psicologia o faz a partir
da arte, entrecruzando aos aspectos -culturais, histdricos e sociais, filosofia,
linguagem, literatura, semiodtica. De forma semelhante, Bakhtin (2007, p. 35) ao
tratar dos fendmenos linguisticos a partir de uma perspectiva histérica, cultural e
ideoldgica interliga filosofia, estética, literatura, psicologia e semiotica. O fio basico
de toda essa trama é a linguagem. E, sobretudo, pela centralidade da linguagem em

seus sistemas tedricos que os dois autores mais se aproximam.

Os dois autores consideram que a consciéncia € engendrada no social, a
partir das relacbes que os homens estabelecem entre si por meio de uma atividade
signica, portanto pela mediacdo da linguagem. Vygotsky e Bakhtin conferem a
linguagem o carater de aspecto diferenciador entre o0 homem e o animal (KRAMER,
1993).

Para Vygotsky (1991, p. 80) a consciéncia € o resultado dos préprios signos.
Eles permitem realizar transformacfes nos outros e no meio externo por meio das
outras pessoas, como também, a regulagdo da propria conduta. S&o 0s signos que,
ao realizarem essa mediagdo do homem com o0s outros e consigo mesmo,

constituem a Unica forma adequada para investigar a consciéncia humana.

Os fundamentos da consciéncia nao séao fisiolégicos, nem bioldgicos, mas sim
socioldgicos, ndo podendo ser reduzidos a processos internos. Ela se constitui no
social, via linguagem. Sem o material semiotico, a consciéncia resulta em ficcao.
Portanto, além dos signos ha em nossa consciéncia imagens de forma, cores,
odores, sabores, porém essas imagens s6 adquirem um carater significativo, sé se

transformam num sensorial humano, pela linguagem (BAKHTIN, 2006).

Emprega-se o termo ideologia referindo-se a maneira como os membros de
um determinado grupo social veem o mundo: um produto ideolégico reflete e refrata
outra realidade que Ihe é exterior. A ideologia € uma representacéo e interpretacao

do real que se imprime no pensamento de forma signica (op. cit.).

Ao mostrar como a consciéncia individual se forma a partir do social, Vygotsky

(2005) afirma que a consciéncia € um contato social consigo mesmo.
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O outro é deste modo imprescindivel tanto para Bakhtin como para Vygotsky.
Sem ele o homem ndo mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente da
linguagem, ndo se desenvolve, ndo realiza aprendizagens, ndo ascende as funcbes
psiquicas superiores, ndo forma a sua consciéncia, enfim ndo se constitui como
sujeito. O outro € peca importante e indispensavel de todo o processo dialdgico que
permeia ambas as teorias.

Nos textos de Bakhtin e Vygotsky sobre a palavra, ela é vista como o
instrumento semidtico mais poderoso no contato social e na regulacdo interpessoal

da conduta e como o0 modo mais puro de interacao social.

Ao falar dos processos de internalizacdo da linguagem se refere ao
pensamento verbal que se constitui na trama essencial da estrutura semiética da
consciéncia dizendo que para entendé-lo, ndo se pode considerar analiticamente
separados seus dois componentes: pensamento e palavra. E preciso compreendé-lo
por meio de uma unidade de analise que contenha a propriedade do todo. Essa
unidade é o significado das palavras. O significado é um fenbmeno da fala: palavras
sem significado sdo apenas um som vazio. E um fenémeno do pensamento: o
significado de cada palavra € uma generalizacdo, um conceito, que por usa vez sao
atos do pensamento. Assim, o significado da palavra é a chave da compreenséo da

unidade dialética entre pensamento e linguagem (VYGOTSKY, 1991).

Bakhtin vai mais além considerando a palavra como um fendmeno ideolégico,
que exercendo a funcdo de signo, reflete e refrata a realidade. As palavras séo
tecidas a partir de uma multiddo de fios ideologicos e servem de trama a todas as
relacdes sociais em todos os dominios (BAKHTIN, 2006).

Os dois autores veem a linguagem nao apenas em seu aspecto comunicativo,

mas como organizadora do pensamento e planejadora da acao.

Bakhtin (2006) analisa a estrutura da enunciacdo na lingua corrente pela
inter-relacdo entre significacdo, sentido e valor apreciativo. Vygotsky (1991) da

mesma forma busca apreender a estrutura do pensamento a partir do sentido e da
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intencéo afetivo-volitiva presentes na interacao verbal. Ambos distinguem significado
e sentido da palavra.

O sentido consiste na soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra
desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico, que tem
varias zonas de estabilidade desigual. O significado é apenas uma das zonas do
sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em
que surge: em contextos diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece
estavel ao longo de todas as alteracdes do sentido. O significado dicionarizado de
uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de

uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala (VYGOTSKY, 1991).

Significacdo sdo os elementos da enunciagdo que sdo reiteraveis e idénticos
cada vez que sao repetidos. Sado elementos abstratos, fundados sobre uma

convencao: é a palavra dicionarizada (BAKHTIN, 2006).

Tanto Bakhtin como Vygotsky utilizam o mesmo exemplo literario para indicar
0 papel do contexto na determinacdo do sentido. Em um trecho de “O diario de um
escritor”, Dostoievski relata uma conversa entre bébados onde uma sO palavra
impublicavel, vai adquirindo no dialogo seis sentidos diferentes. No mesmo exemplo
fica claro também o valor que ambos dao a entoacédo para a mudanca do sentido.
Um soO pensamento pode ser comparado a uma nuvem descarregando uma chuva
de palavras (VYGOTSKY,1991).

Bakhtin (2009) também se refere a isto como o tormento da palavra resultante
dos conflitos entre a linguagem interior e exterior dizendo que as vezes nossas
palavras ndo bastam para expressar nossas emocodes (...) sdo impotentes para

transmitir tudo o que a alma quer dizer.

Embora os trabalhos de Vygotsky e de Bakhtin se sustentem em diferentes
objetivos, suas ideias se entrelagcam em muitos aspectos, dentre eles o de

considerar as acoes humanas em suas dimensdes sociais (OLIVEIRA, 2012).
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Apesar de os trabalhos de Vygotsky e de Bakhtin se sustentem em objetivos e
campos de investigacdo cientifica diferentes, - Vygotsky na area da psicologia do
conhecimento e Bakhtin da filosofia da linguagem -, em ambos os autores pode-se
observar a base comum cultural e ideoldgica de que surgem seus fundamentos
(PONZIO, 2008).

Vygotsky e Bakhtin consideram a linguagem como fator fundamental no
processo de conhecimento do mundo e entendem que a constituicdo dos sujeitos se
da nas interagdes sociais. Para os ambos o conceito de signo, de linguagem verbal,
ultrapassa a concepcéo de simples instrumento transmissor de significados. E que
os dois tedricos tentaram encontrar a dialética do subjetivo e do objetivo, mediada
pelo fenbmeno da linguagem. Por isso a linguagem é uma questao central em seus
sistemas. [...] Destacaram ai o valor da palavra e da interacdo com o outro.
Consciéncia e pensamento sao tecidos com palavras e ideias que se formam na

interacéo, tendo o outro um papel significativo (FREITAS, 1994).

O que diferencia Bakhtin dos outros fil6sofos que se ativeram a estudos
semelhantes sobre a linguagem é sua énfase na linguagem como pratica, tanto
cognitiva quanto social, aspectos esses que lhe permitem compreender e explicar os
complexos fatores que tornam possivel o dialogo que abrange, simultaneamente, as

diferencas.

Em sua filosofia da linguagem, compreendida, entdo, a partir de uma
concepcao historica e social, Bakhtin diz que a compreensao dos signos se da em
ligacdo com a situacdo, o contexto em que ele toma forma e esse contexto, essa

situacdo € sempre social (TEZZA, 2004).

Ja Vygotsky, em sua psicologia do conhecimento, o carater historico e social
gue constitui o homem e a conversao das relacdes sociais em funcées mentais é o
que diferencia a concepcéo de desenvolvimento humano de Vygotsky das outras
concepcoes psicoldgicas e lhe confere um valor inovador ainda nos dias de hoje
(SIRGADO, 2000).
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Vygotsky trabalha com duas fungdes basicas da linguagem: o intercambio
social — principal funcéo da linguagem - e o pensamento generalizante — que torna a
linguagem um instrumento do pensamento. Em ambos observa-se o carater social
que os sustenta. A principal funcédo é a de intercambio social: é para se comunicar
com seus semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemas de linguagem. [...]
Para que a comunicacdo com outros individuos seja possivel [...] € necessério que
sejam utilizados signos, compreensiveis por outras pessoas, que traduzem ideias,
sentimentos, vontades, pensamentos [...]. [...] € a funcdo generalizante da linguagem
que a torna um instrumento do pensamento. Ao se utilizar da linguagem o ser
humano é capaz de pensar de uma forma que ndo seria possivel se ela nao
existisse: a generalizacdo e a abstracdo s6 se dao pela linguagem (OLIVEIRA,
2006).

O signo ideoldgico na constituicdo do sujeito, afirma Bakhtin, parte do exterior
para o interior, ou seja, do social para o individual, e a palavra nada mais € do que
produto de interacdo viva das forcas sociais. Para Vygotsky o sujeito também se
constitui do social para o individual e ao introduzir as relagdes sociais como
definidoras das fun¢des mentais superiores, subverte o pensamento psicolégico
tradicional abrindo caminho para a discussado para a importancia das relagdes

sociais na constituicdo do sujeito e da consciéncia (SIRGADO, 2000).

O processo de apropriacdo das abordagens de Vygotsky e Bakhtin
desencadeia uma série de novas indagacgdes que resultam da prépria compreensao
das teorias, e que se constituem em novos pontos de partida para novos estudos,

promovendo assim a expansao do conhecimento (SINDER, 1999).

Em Vygotsky o sujeito produtor de conhecimento ndo é um mero receptaculo
que absorve e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de um plano
ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua relacdo com o mundo, com seu
objeto de estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento
envolve sempre um fazer, um atuar do homem (REGO, 2009).

Vygotsky (2005, p. 63) é taxativo, em seus estudos, com relacdo a

importancia da linguagem como instrumento que expressa o pensamento, afirmando
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que a fala produz mudancas qualitativas na estruturacdo cognitiva do individuo,
reestruturando diversas fungbes psicolégicas, como a memobria, a atencdo

voluntaria, a formacéo de conceitos etc.

Portanto, a linguagem atua decisivamente na formulagdo do pensamento,
além de ser o instrumento essencial no processo de desenvolvimento. A linguagem,
em seu sentido amplo, € considerada instrumento, pois ela age no sentido de
modificar estruturalmente as fungdes psicologicas superiores, da mesma forma que
0s instrumentos criados pelos homens modificam as formas humanas de vida
(VYGOTSKY, 2005).

Percebe-se que existe uma estreita relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento, ou seja, 0 aprendizado permite ao individuo a maturacdo das suas

fungBes psicoldgicas propiciando o seu desenvolvimento.

A linguagem, em seu sentido amplo, € considerada por Vygotsky (2005,
p.156) instrumento, pois ela age no sentido de modificar estruturalmente as fungbes
psicolégicas superiores, da mesma forma que o0s instrumentos criados pelos

Homens modificam as formas humanas de vida.

As formas mais elevadas da comunicacdo humana somente sdo possiveis
porque o0 pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada
(VYGOTSKY, 2005).

Dessa maneira, produzir texto, um produto construido pelo aluno - revelador
de suas palavras e de sua visdo de mundo - pode significar a capacidade de

transformar a realidade.

A teoria Semiolinguistica de Analise do Discurso fornece um consistente
arcabouco tedrico para o desenvolvimento do trabalho de producéo escrita. De linha
francesa, de Analise do Discurso, desenvolvida por Patrick Charaudeau (2005),
parte de uma visdo psico-sOcio-linguistica, apoiando-se nas ideias de Bakhtin,
desenvolvidas principalmente em duas linhas de pesquisa, a francesa

(Benveniste, Greimas, Barthes etc.) e a anglo-saxdnica (Grice, Austin, Searle etc.).
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Semiolinguistica: Sémio-, vem de sémioses, lembrando que a constru¢do do
sentido e a sua configuragao se fazem por meio de uma relagédo forma-sentido ( em
diferentes sistemas semioldgicos), sob a responsabilidade de um sujeito de
intencionalidade, ou seja, um sujeito que tem, em sua mente, um projeto  visando
influenciar alguém: tal projeto esta encaixado no mundo social no qual vivem e
circulam os sujeitos-comunicantes; linguistica, lembrando que essa forma de
acao pretendida pelo sujeito- comunicante € principalmente constituida de uma
matéria “linguageira”™ a das linguas naturais - que, pelo fato de sua dupla
articulagao, da particularidade combinatoria de suas unidades
(sintagmatico/paradigmatica, em varios niveis: palavra / frase / texto), imp6e um
processo de semiotizacgdo do mundo diferente do de outras
linguagens.(CHARAUDEAU, 2005).

Para que se realize a semiotizacdo do mundo é necessario um duplo
processo: 0 processo de transformacao, que, partindo de um “mundo a significar”,
transforma-o em “mundo significado” sob a acdo de um sujeito falante e o processo
de transacao, que faz desse “mundo significado” um objeto de troca com o outro
sujeito falante, que desempenha o papel do destinatario.

Esses processos se realizam por procedimentos diferentes, no entanto,
solidarizam-se devido ao principio da pertinéncia, que exige um saber partilhado,
construido no fim da realizacdo do processo de transformacdo. J4 o processo
de transacdo depende da intercompreensédo entre 0s parceiros da linguagem
(CHARAUDEAU, 2005).

O homem é um ser social por natureza, logo, como sujeito-comunicante ecoa
a voz social de uma dada comunidade, porém o lado psico-sdcio-situacional lhe
garante também uma individualidade. Nao somente individual, ndo somente coletivo:

uma juncao dos dois.

Dessa forma, todo ato de linguagem carrega em si uma intencionalidade, esta
inserido em determinada situacéo e é portador de um propésito de mundo. O ato de
linguagem é produzido pelas circunstancias sociais do discurso e sua realizacao

leva em conta o que esta explicito e o que esta implicito na linguagem, sinalizando,
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assim, para o0s textos por nos produzidos, no ato de comunicacdo
(CHARAUDEAU,1995).

Ha uma definicdo de competéncia, relacionando-a a questdes didaticas. Em
seu uso comum, competéncia baseia-se no sucesso da linguagem cotidiana: uma
pessoa tem a capacidade de fazer algo em um determinado campo, com uma
funcdo bem definida; uma mescla de saber-fazer com um conhecimento. A partir
desse conceito, 0 autor caracteriza as varias competéncias de linguagem
(CHARAUDEAU, 2001).

Na competéncia situacional, privilegiam-se a identidade, a finalidade, 0
propésito e a situacdo social dos atos de linguagem. A competéncia discursiva
fundamenta-se em trés estratégias — enunciativa (relacéo eu / tu); enunciatoéria (0s
modos de organizacao do discurso — descritivo, narrativo e argumentativo) e
semantica (valor referencial e social dos signos — remete ao contexto compartilhado

e ao conhecimento comum),(op. cit.).

Por fim, a competéncia semiolinguistica, em que todo sujeito que se comunica
pode manipular ou reconhecer a forma / funcdo dos signos, as regras de
combinac¢éo forma / sentido, de acordo com a situacédo e os modos de organizacéo

do discurso.

Nessa competéncia, é necessaria uma adequacgdo da formalizacdo do texto
com uma determinada intencdo, abrangendo trés niveis: um saber-fazer em torno
de composicao de textos (um sistema de coesao e de coeréncia interna e externa);
um saber-fazer em termos de construgdo gramatical (construcdes ativas e passivas,
uso de conectores e demais categorias gramaticais); um saber-fazer relativo ao uso
adequado dos vocabulos (adequacéo ao léxico). Toda competéncia € o resultado de

uma sabia mescla do saber-fazer pratico com o conhecimento de uma area (op.cit.).

Cabe formar o aluno “competente” nesses trés niveis. Vale ressaltar a
necessidade ndo s6 de que o aluno chegue ao sentido de discurso, extrapole as
palavras do texto, lance m&o do mundo social coletivo, mas, sobretudo, a de que

seja um sujeito individual diante de suas acdes interativas.
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De acordo com Geraldi (2003), os alunos precisam perceber que escrever é,
antes de tudo, um trabalho em que eles se constituem como autores, logo, para
produzir um texto € preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para
dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz (...);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Cumpre lembrar que a linguagem é produzida pela interacéo entre 0s sujeitos.
Na modalidade escrita, a producgéo textual envolve momentos diferentes, como o de
planejamento, o da propria escrita, o da leitura pelo proprio autor, o das

modificacdes feitas, ou seja, a revisao.

Assim, apresenta-se a necessidade de mudanca de postura do professor. E
fundamental que ele se conscientize de seu papel como formador de produtores
autbnomos de textos. Para isso, ele deve procurar meios para desenvolver essa
autonomia em seus alunos, apresentando-lhes as estratégias de escrita, lendo /
escrevendo, refletindo, criticando, ou seja, interagindo com eles, considerando a
autoria dos textos construidos por ele e por seus alunos. A producdo escrita deve
ser contextualizada na experiéncia da vida do aluno, para que ele possa dizer as
suas palavras, produzir um texto, a partir de uma troca linguageira estabelecida

entre interlocutores e ndo apenas cumprir uma tarefa de redagéo.

Quanto mais for requisitada a capacidade criativa e interpretativa do aluno, ao
redigir, mais sera acionada a sua subjetividade, tornando-se, com isso, sujeito da
construcdo do sentido. Dessa forma, pode-se concluir que é da interacdo entre o
texto, o autor e o leitor que surgem as informacdes, despertam-se emocodes de
vivéncias anteriores, que fardo parte do contetdo da interpretacdo. E oportuno
lembrar a maxima proferida, em um Congresso na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), por Agostinho Dias Carneiro, a propésito das técnicas de
letramento: “Para se ler o mundo, o texto é um instrumento, € como se fosse o

interruptor, pois a lampada, cada um tem a sua”.
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Essa nocgéo de texto considerado como discurso prevé, portanto, que ele € o
resultado de uma operagdo estratégica de comunicacdo, produzida por um
enunciador e descodificada como tal por um leitor, em trés niveis: o referencial, que
diz respeito ao conteudo, o situacional, relacionado aos entornos sociais (contexto) e
0 pragmatico, referente ao processo socio-interativo. Ler torna-se, desse modo, um
trabalho de desvendamento ou interpretacdo de operagdes linguistico-discursivas

estrategicamente utilizadas na estruturacao textual.

O ato interativo de linguagem por meio de textos pressupde, segundo um
enfoque semiolinguistico, um duplo processo de construcdo: o processo de
transformacdo e o de transacdo, e ambos constituem o fenémeno de semiotizacéao
do mundo. No primeiro — processo de transformacdo — temos a passagem de um
mundo a significar para um mundo significado, o que se faz por meio das
seguintes  categorias linguisticas:  designacdo, determinacdo, atribuicao,
processualizacdo, modalizacéo e relacdo. No segundo — processo de transacao —, o
mundo significado torna-se objeto de troca linguageira, entre 0s participantes
do ato interativo, por meio de estratégias de construcdo textual, constituida por
sequéncias ou modos de organizacao do discurso (CHARAUDEAU, 2005).

Em outros termos, na semiotizacédo ou discursivizacéo, passa-se do nivel da
lingua para o do discurso, por um duplo processo: por meio das chamadas
operacdes discursivas e pela organizacdo da matéria linguistica em modos de
organizacao ou tipos textuais.

O portugués instrumental € a ferramenta usada para fazer essa passagem da

lingua ao discurso, ou seja, do mundo significado ao mundo interpretado.

1.2 - Abordagem metodoldgica

Para atingir os objetivos desta dissertacdo de mestrado, utilizou-se a Revisao
Integrativa da Literatura, definida como método de avaliagédo critica que agrupa 0s
resultados de estudos e pesquisas que versaram acerca de um mesmo tema ou

objeto, com o intuito de analisar e sintetizar esses dados, para desenvolver uma
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explicagdo mais abrangente de um fenébmeno especifico, com a abordagem quanti-
gualitativa que permite classificar, quantificar e categorizar os textos deste trabalho
em uma andlise qualitativa (COOPER, 1989).

Os artigos de revisdo, assim como outras categorias de artigos cientificos,
sdo uma forma de pesquisa que utiliza fontes de informagdes bibliograficas ou
eletrbnicas para obtencdo de resultados de pesquisa de outros autores, com 0
objetivo de fundamentar teoricamente um determinado tema. Duas categorias de
artigos de revisdo sdo encontradas na literatura: as revisoes narrativas e as revisoes
sistematicas. Esta udltima se subdivide em quatro outros métodos meta-analise,

revisao sistematica, revisdo qualitativa e revisdo integrativa (ROTHER, 2007).

O termo “integrativa” tem origem na integracdo de opinides, conceitos ou
ideias provenientes das pesquisas utilizadas no método (BOTELHO, CUNHA,
MACEDO, 2011).

Este método, segundo Mendes; Silveira; Galvdo(2008)tem a finalidade de
reunir e sistematizar resultados de pesquisas sobre um delimitado tema ou questao
de maneira metddica e ordenada, contribuindo para o aprofundamento do
conhecimento do tema investigado.

A Revisdo Integrativa € uma metodologia que proporciona a sintese do
conhecimento e a incorporacdo da aplicabilidade de resultados significativos na
pratica (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010)

Benefield (2003) afirma que a Revisdo Integrativa inclui a analise de
pesquisas relevantes que dao suporte para a tomada de decisdo e a melhoria da
pratica clinica. Possibilita a sintese do estado da arte de um determinado assunto,
além de apontar lacunas do conhecimento que precisam ser preenchidas com a
realizacdo de novos estudos. O propdsito inicial deste método de pesquisa é obter
um profundo entendimento de um determinado fendmeno baseando-se em estudos
anteriores (BROOME, 2000).
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A revisao integrativa sintetiza resultados de pesquisas anteriores, ou seja, ja
realizadas e mostra, sobretudo, as conclusées do corpus da literatura sobre um
fendbmeno especifico, compreende, pois, todos os estudos relacionados a questao

norteadora que orienta a busca desta literatura (CROSSETTI, 2012).

Por esses motivos, a Revisao Integrativa de pesquisa de modo crescente tem
sido aplicada na producéo cientifica na enfermagem, em diferentes niveis, tais como

no desenvolvimento de TCC, monografias, dissertacdes e teses.

A revisdo com base em sua analise rigorosa busca evitar e superar possiveis
vieses que o pesquisador possa ter no momento da analise da literatura sobre um
tema. Esse método difere dos demais métodos de pesquisa pela sua rigorosidade. E
necessario seguir padrdes de rigor metodoldgico, clareza na apresentacdo dos
resultados, de forma que o leitor consiga identificar as caracteristicas reais dos
estudos incluidos na revisdo (BEYEA; NICOLL, 2000).

Em pesquisas que envolvem levantamento bibliogréfico deve-se ter rigor ético
para com a propriedade intelectual das obras consultadas ao utilizar-se do contetdo
e de citagOes de partes dos mesmos (GIJSEN, KAISER, 2013).

A Revisdo Integrativa € uma metodologia que se caracteriza por ser um
método em que o pesquisador explora as producdes cientificas jA desenvolvidas
sobre um Unico assunto, com o intuito de obter dados e informacdes abrangentes,
integralizadas e pertinentes na enfermagem a um tema em especifico diante da
analise e reflexdo dos estudos, a fim de aplicacdo pratica ou teodrica (MAISSIAT;
CARRENO, 2010).

A Reviséo Integrativa combina dados da literatura tedrica e empirica, além de
incorporar um vasto leque de propésitos, como: definicdo de conceitos, revisdo de
teorias e evidéncias, analise de problemas metodoldgicos. Seleciona e avalia ndo sé
estudos primérios (pesquisas), mas também revisbes teodricas, relatos de
experiéncias, e reflexdes, publicados em periddicos e outros tipos de fontes - TCC,

Dissertacoes, Teses, etc.
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Baseia-se na constru¢do de analise constituida a partir de seis etapas, a fim
de obter um melhor entendimento sobre a tematica baseada em estudos anteriores
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008).

Embora o0s métodos e procedimentos variem na condugdo e
operacionalizacdo da revisdo e na analise dos estudos selecionados, em relacdo ao
delineamento desta pesquisa, foram adotadas as seis etapas da metodologia
indicadas para a Revisao Integrativa de Literatura, segundo Ganong (1987), a saber:
identificacdo do tema e selecdo da questdo de pesquisa; estabelecimento de
critérios de inclusdo e exclusdo; identificagdo dos estudos pré-selecionados e
selecionados; categorizacdo dos estudos selecionados; analise e interpretacdo dos
resultados e apresentacdo da revisdo/ sintese do conhecimento, As etapas sao

apresentada a seguir na figura.

REVISAD
INTEGRATIVA
DA

LITERATURA

12 Fase:
Identificacao
do tema e
selecdo da
questio de

pesquisa

22 Fase:
kstabelecime
nto de
critérios de
inclusdo e
exclusdo; e
selecdo das
publicagdes

32 Fase:
Definicio das
informagdes
extraidas das
publicagdes

revisadas

42 Fase:
Lategorizaca
o dos dados

obtidos

5® Fasze:
Avaliacdao dos
estudos

zelecionados

&2 Fase:
Interpretacio
e
apresentacao
/ sintese dos
resultados da

pesquisa

De acordo com Lopes (2002, p. 68) cada passo dado na 12 etapa da Revisao
Integrativa deve estar relacionado e ser sistematico. Para o autor, o ato de verificar a
documentacdo da base a ser consultada, a fim de identificar a codificacdo definida
pelo banco de dados para cada campo do item de informag&o, € um primeiro passo
para a eleicdo de uma estratégia de busca que seja coerente com o0s bancos de

dados a serem consultados pelo pesquisador.
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Na primeira etapa da Revisdo Integrativa neste trabalho formulou-se a
guestdo problema: Se é verdade que estudantes de nivel universitario tém
autonomia textual para produzir Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) de
qualidade, o que revela essa competéncia; se ndo o for, o que denuncia suas
dificuldades? Seguida da definicdo dos descritores: enfermagem, construgdo do
conhecimento, trabalho de conclusdo de curso (TCC), competéncia discursiva e
portugués instrumental. E a definicho das bases de dados: ScientificElectronic
Library Online (SciELO), Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude (Lilacs), Indexador de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe,
Espanha e Portugal (Latindex), UniversityMicrofilmsinternational (ProQuest) e
Sumarios.org. Apoés leitura dos titulos e resumos, a bibliografia foi pré-selecionada

por afinidade com o tema.

Essa proxima etapa depende muito dos resultados encontrados ou delineados
na etapa anterior, pois um problema amplamente descrito tendera a conduzir a uma
amostra diversificada, exigindo maior critério de analise do pesquisador. Iniciou-se a
selecao de artigos de forma mais ampla e afunilou-se na medida em que se retorna
a sua questao inicial, pois o0 movimento em busca na literatura € sempre linear
(BROOME, 2006).

O levantamento nas bases de dados ocorreu de janeiro de 2000 a dezembro
de 2014. Este espacgo de tempo maior para a busca se deveu a pouca quantidade de
publicacdes sobre o tema.

Na segunda etapa da revisao integrativa deste trabalho foram estabelecidos
0s critérios de inclusédo e exclusdo dos artigos, com o uso das bases de dados. Os
critérios para a inclusdo das publicacbes na presente revisdo integrativa foram:
artigos nacionais e internacionais disponiveis eletronicamente, na integra ou em
Seus resumos e sinopses, que abordaram os conteudos dos descritores escolhidos

para este trabalho; artigos publicados em portugués, espanhol, inglés e francés.*

! Os artigos e comunicacdes relevantes ao assunto em lingua estrangeira, - inglés e francés -, foram
traduzidos pela autora desta dissertacao de mestrado.
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Apés a utilizacdo dos critérios de inclusdo, que foram: o texto completo,
idioma e periodo, a busca indicou 174 publicagBes disponibilizadas na integra para
acesso online. As inimeras leituras dos artigos resultaram na identificacdo de 99

artigos que atenderam na integra a questao norteadora.

O critério usado para a exclusédo dos artigos foi o da ndo pertinéncia ao tema

proposto. No uso desse critério foram excluidos 75 artigos.

Para a identificacdo dos estudos da terceira etapa, realizou-se a leitura
criteriosa dos titulos, resumos e palavras-chave de todas as publicacées completas
localizadas pela estratégia de busca, para posteriormente verificar sua adequacao
aos critérios de inclusdo do estudo. Nos casos em que o titulo, o resumo e as
palavras-chave n&o fossem suficientes para definir sua sele¢do, buscou-se a
publicacdo do artigo na integra. A partir da conclusao desse procedimento, elaborou-
se uma tabela com os estudos pré-selecionados para a revisdo integrativa
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011).

Na terceira etapa deste trabalho foram identificados os estudos pré-
selecionados e selecionados, por meio da leitura dos resumos, palavras-chave e
titulo das publicacfes, organizando e identificando os estudos dos textos incluidos
em sua integra, com releitura de todos eles. A analise e sintese dos dados foram
realizadas apoOs traducdo e leitura exaustiva dos artigos, possibilitando o
detalhamento de cada estudo. Eles foram organizados em planilhas em ordem
numerica crescente, de acordo com as partes descritas na dissertacdo em seu
sumario, contendo: autor (es), titulo, base de dados, periédicos e data de

publicacéo.

A quarta etapa teve por objetivo sumarizar e documentar as informacdes
extraidas dos artigos cientificos encontrados nas fases anteriores. Essa
documentacéo foi elaborada de forma concisa e facil, adotando critério proposto por
Brome (2006).

Para analisar as informacdes coletadas nos artigos cientificos, foi necessario

que se criasse categorias analiticas que facilitassem a ordenagédo e a sumarizacao
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de cada estudo. Essa categorizacao foi realizada de forma descritiva, indicando os
dados mais relevantes para o estudo (BROOME, 2006).

Na quarta etapa procedeu-se a categorizacdo dos estudos selecionados,
conforme apéndice 4, quadro demonstrativo da formacdo de categorias com o0s
respectivos nimeros dos artigos. Foram categorizados: letramento académico com
21 artigos e 2 comunicacbes; competéncia discursiva com 20 artigos e 1
comunicacao e pesquisa na graduacao de enfermagem com 11 artigos. Os restantes
artigos que nao entraram na categorizagao, encontram-se no apéndice 1 listados

como tabela de base de dados e de total de artigos incluidos na dissertagéo.

As etapas seguintes da Revisao Integrativa foram apresentadas ao final do
desenvolvimento desta dissertagdo de mestrado, pois se referem a analise e
interpretacdo dos resultados, assim como, a Ultima etapa consiste na elaboragéo do
documento que deve contemplar a descricdo de todas as fases percorridas de forma

criteriosa, e apresenta os principais resultados obtidos.

A proposta do produto desta dissertacdo de uma Apostila de Portugués
Instrumental - Modos de Organizacéo Discursiva - esté inserida na possibilidade de
se instrumentalizar tanto docentes quantos discentes com a capacitacdo de
competéncias discursivas como qualidades essenciais a esses produtores de texto,

dando-lhes maior independéncia e proficiéncia textual, por meio de um minicurso.



39

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 A construcado do conhecimento em enfermagem

A Enfermagem é uma atividade milenar e presente na execuc¢éo do cuidado a
salude da clientela que procura por assisténcia. No curso do seu desenvolvimento,
tornou-se uma disciplina profissional, cujos trabalhadores permanecem
ininterruptamente ao lado do cliente (THOFEHRN; LEOPARDI, 2006).

Ao consolidar-se como disciplina, a Enfermagem constréi um corpo de
conhecimento préprio, comprometendo-se com 0s interesses e necessidades da
humanidade, demonstrando o seu papel, que nédo € de coadjuvante no processo de
saude, mas de estar com o outro como participante no processo terapéutico do
individuo, sua familia e sua comunidade (op. cit, 2006).

A Enfermagem é uma disciplina profissional, pois constréi o conhecimento a
partir da atividade pratica, mediante a integracdo da ciéncia, da ética e da arte, no

cuidado aos clientes (op. cit., 2006).

Com a abordagem vygotskiana vislumbra-se uma possibilidade para avancar
na construcdo do conhecimento da Enfermagem, especialmente, quanto as
guestdes subjetivas que envolvem um trabalho em equipe. Para ele, a sociedade
estd em constante movimento, e cada pessoa € um ser dinAmico, em continua

interacdo com o mundo cultural e 0 mundo subijetivo.

O construtivismo ¢ dialético e supde uma visdo de totalidade integradora. E
movimento de mudanga e transformacéo. Por ser dialético, supera os conflitos e
desequilibrios, para atingir niveis estruturais qualitativamente superiores. Ndo ha

sujeito sem objeto e nem ha objeto sem sujeito (MATUI, 1995).

A ideia do construtivismo é sustentada no fato de que o individuo ndo é mero

produto do ambiente, nem resultado de suas disposi¢cdes internas, mas uma
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construgdo prépria, produzida dia a dia, como resultado da interacdo entre o
ambiente e as disposic¢des internas. Conhecimento é sindbnimo de construcéo do ser
humano(OLIVEIRA, 2006).

O ser humano nao nasce inteligente, mas também ndo € totalmente
dependente da forca do meio. Dessa forma, interage com o0 meio ambiente
respondendo aos estimulos externos, analisando, organizando e construindo seu

conhecimento num processo continuo de fazer e refazer (op. cit, 2006).

O enfoque vygotskiano pode trazer implicagbes significativas para a
Enfermagem, na medida em que aborda importantes reflexdes sobre o processo de
formacdo da mente dos seres humanos, além de considerar o homem em
interrelagdo com outros e com o ambiente, inclusive no seu processo de trabalho, no
qual é ator (THOFEHRN; LEOPARDI, 2006).

De acordo com Vygotsky (2005, p. 190), a linguagem aparece como um
sistema integrado de signos elaborados culturalmente, consistindo num fator
determinante da evolucdo do pensamento. Na medida em que a linguagem é

internalizada, passa a converter-se em estrutura basica do pensamento.

O desenvolvimento e a aprendizagem se relacionam num movimento dialético
desde o nascimento do ser humano. O fator principal para o desenvolvimento esta
na apropriacdo, pelo sujeito, de novas formas de mediagdo, de novos signos,
levando em consideracdo que, na perspectiva historico-cultural, aprender consiste
na apropriacdo da cultura (VYGOTSKY, 2005).

O trabalho de Enfermagem é permeado por caracteristicas racionais que
orientam as acdes do exercicio profissional, enfatizados pela racionalidade
instrumental e estratégica (PASKULIN, 1998).

O curso de graduacdo em Enfermagem apresenta muito dessas
caracteristicas, mas também abarca situacbes que dao enfoque ao lado emocional;
dessa maneira a construcdo do saber também depende de necessidades né&o

racionais. Sendo assim, € possivel trabalhar a reflexdo junto aos graduandos de
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Enfermagem na perspectiva dos valores que se manifestam em seu cotidiano, por
meio das expectativas que emergem no processo do conhecimento (FERNANDES;
FREITAS, 2007).

Observa-se o quanto os valores interferem na construcao do saber, tornando-
se evidente a relacao desses valores com o modo de agir que se reflete na postura
do graduando, mediante algumas condicdes de facilidades ou dificuldades
manifestadas diante das maneiras como cada um cuida de si em busca do
conhecimento, principalmente quando se trata de escrever o TCC ou qualquer outro
trabalho de cunho académico por ele desenvolvido.

Nessa trajetoria observa-se que nem toda experiéncia gera automaticamente
aprendizagens, como saberes oriundos das pesquisas e praticas sociais,
denominadas como saberes da acdo (PERRENOUD, 2000).

Nesse sentido, o graduando de Enfermagem toma consciéncia do valor do
conhecimento, das possibilidades que a academia lhe oferece para desenvolver
suas futuras aptiddes profissionais.

As pessoas aprendem por si mesmas ao longo da vida, pois do conhecimento
nao surge um novo conhecimento, € apenas um conhecimento. Sempre ha a
sensacao de que algo estd comecando e acontecendo com a aprendizagem. Por
iISso, a preocupacdo de adquirir habilidades e habilidades, de renovar sempre de
novo a competéncia ndo é suficiente, pois o mais importante nesse contexto é saber
pensar (DEMO, 2000).

O graduando de Enfermagem, a partir da reflexdo sobre os valores e
significados que irdo sustentar suas acoes, deve assumir propositos claros para
construir um saber pratico e operar esse conhecimento vinculado a um contexto
ético, social e politico. Para desenvolver sua autonomia, ele pauta-se em um
processo continuo de descobertas, criando novos espacos de participagdo em
tomadas de decisdo, 0 que requer compreensao e valorizacdo do cuidar de si,
abarcando o lado pessoal e profissional, na interacdo com a coletividade
(FERNANDES; FREITAS, 2007).
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7

Construir o saber é algo natural para o aluno em relagdo a busca do
conhecimento. Isso ocorre porque o graduando reconhece o que estd em torno de
si e da sua praxis académica e social. E a sua intencionalidade que o orienta a

construir a prépria bagagem de conhecimento.

O compromisso dos graduandos de Enfermagem na aquisicdo de
conhecimentos deve ter como proposito as acdes educativas e de saude,
repercutindo na pratica do cuidar e da propria formacdo ética, politica e social
(FERNANDES; FREITAS, 2007).

A busca constante do conhecimento possibilita que o graduando de
Enfermagem encontre novos sentidos para enfrentar os desafios do cotidiano, de
forma consciente e comprometida com as mudancas vinculadas ao contexto da
saude (op.cit., 2007).

2.1.1 A nova compreenséao do papel do docente em enfermagem

A tematica que envolve a construgéo social da Enfermagem depara-se com a
constituicdo de saberes que se mesclam ao saber cientifico e as praticas cotidianas
definindo diferentes papéis sociais nas profissées da Saude. Entende-se que esses
saberes sao relagbes de poder que se vao constituindo como num jogo de verdades,
que se vao formando, sendo formados nas relacdes entre os profissionais de
Enfermagem bem como nos demais profissionais de Saude (OJEDA, et al., 2008).

A andlise de diferentes saberes engendrados na construgéo historica da
Enfermagem vai a busca de rupturas e reconstru¢des sociais, no ambito da Saude e
da sociedade, merecendo, portanto, um destacado espaco de discussdes que
perpassem a formacao das (o0s) profissionais, envolvendo professores e estudantes,
bem como entre as (0s) que vivenciam o cotidiano das relagdes interprofissionais em

Saude.

Verificou-se que os professores assumem o0s encargos docentes respaldados

em tendéncia natural e ou em modelos de mestres que internacionalizaram em sua
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formacao inicial bem como ao exercicio da sua préatica como profissional em uma

atividade especifica que ndo a da docéncia superior (ISAIA; BOLZAN, 2004).

Neste item apresenta-se o perfil de educador que o enfermeiro precisa
desenvolver, a fim de realizar sua acado pedagodgica na graduacdo e que o permita
participar ativamente do processo de formagdo de novos profissionais da

Enfermagem de forma Iudica e reflexiva.

E necessario que o docente de enfermagem se conscientize dos
determinantes sociais que interferem no ensino e, dentro dos limites estabelecidos
por essa compreensao aceite o desafio de inovar sua atuacao, inovacao esta que so
€ possivel a partir do desenvolvimento de sua propria competéncia, enquanto
professor (NIMTZ; CIAMPONE, 2006).

A gualidade de ensino repousa sobre um tripé: infraestrutura; corpo docente e
corpo discente (DEMO, 1998).

Desde o final do século XX, tem sido amplamente discutida a Educacédo
Transformadora, que deve ser feita em profunda interagcdo educador/educando,
voltada especialmente para a reelaboracdo dos conhecimentos e habilidades
aprendidos e a producdo de novos conhecimentos. Para tanto, deverdo ocorrer
acbes como a reflexdo critica, a curiosidade cientifica, a criatividade e a
investigagcdo, dentro da realidade dos educandos, tendo o professor a
responsabilidade de articular metodologias de ensino caracterizadas por variedade
de atividades estimuladoras da criatividade dos alunos (FARIA; CASAGRANDE,
2004).

Faz-se a diferenca entre o enfermeiro-professor e o enfermeiro-educador,
citado em Alves (1982, p.9). Educador é aquele que se move pelo amor e esta
disposto a superar as dificuldades, pois tem em si a clareza de seu compromisso. O
professor seria aquele individuo que se desvincula do componente afetivo e perde o

encanto com o produto de sua acao.
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E de suma importancia a definicdo do conceito de educacdo com o qual se
deseja trabalhar, entendendo que ele determinara o perfil de educador para a
execucao da acao pedagogica. O conceito de educacdo como sendo um processo
de hierarquizacdo de valores, € o que se privilegiara neste estudo, pois nesse
conceito de educagéo, o enfermeiro- educador vé o processo educativo, ndo apenas
por meio de uma visdo que privilegia a razdo, mas que também reconhece a
existéncia de outro elemento capaz também de contribuir para a formacdo do

homem. Essa apreenséo se da por meio do sentir (GUIMARAES, 2005).

Cabe ao professor/educador centrar a sua atuagdo mediadora naquilo que o
aluno ainda ndo domina, mas partindo daquilo que o aluno ja sabe. A acdo docente,
por esse caminho, tem em vista a ultrapassagem de um conhecimento/conceito
espontaneo rumo a outro conhecimento/conceito cientifico, elevando, desse modo, a
compreensao do discente para outro patamar. Portanto, insistir naquilo que o aluno
ja domina ndo desencadeia a necessaria motivacdo para a aprendizagem. Dai, o
professor/educador ter que atuar na zona de desenvolvimento proximo do educando
(VYGOTSKY, 2005).

Estas implicacdes pedagdgicas sdo baseadas na Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky, numa reflexdo sobre um exercicio de aproximacdo em qual forma essa

abordagem pode colaborar na atuacao pedagogica.

Valer-se de proposicoes dessa teoria pode contribuir para um trabalho
pedagogico diferenciado, quem sabe capaz de fazer frente aos desafios atuais
postos ao professor/educador em termos de teorias, metodologias e praticas, com
vistas a efetiva aprendizagem de todos os educandos; buscando evidéncias para
comprovacéo da existéncia de pontos de viragem em seu modo de conhecer e da
retroalimentacao entre afetividade e cognicao na producao de escrita académica dos
alunos (VYGOTSKY, 1991).

Sendo um fato singular, o autoconhecimento acontece para os alunos em
diferentes pontos de viragem, que sao “aquelas mudancas convulsivas e
revolucionarias que séo tao frequentes no desenvolvimento”; gerando o contato com

praticas diferenciadas que os levam a ter um maior controle sobre seu proprio
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comportamento, quer nos aspectos cognitivos, quer nos aspectos emocionais
(VYGOTSKY, 1991).

Ha necessidade no estudo tanto do afeto, quanto do pensamento. Quem
separa desde o comeco o pensamento do afeto fecha para sempre a possibilidade
de explicar as causas do pensamento, descobrir seus motivos, as necessidades e
interesses, 0s impulsos e tendéncias que regem o movimento do pensamento. De
igual modo, quem separa o pensamento do afeto nega de antemao a possibilidade
de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo da vida
psiquica (OLIVEIRA; REGO, 2003).

A emocao (o sentir) é parte integrante do processo de aprendizagem. Os
achados cientificos indicam que as emocdes desempenham papel essencial na
tomada de decisao, influenciando os préprios mecanismos do pensamento racional.
O sentir reveste-se de importancia, pois ele permitira a apreensédo do valor. E a
finalidade do processo educativo é levar o homem a refletir sobre si, sobre o seu
meio, entendé-lo e interagir (DEMO, 2001).

Falando especificamente da metafetividade, ou seja, de ter o conhecimento
das proprias emocdes, positivas e negativas, por meio da linguagem, faz com que os
alunos identifiquem, compreendam, controlem e compartilhem suas emo¢des com o
objetivo de entender o seu pensar e agir, e como podem controlar melhor seu
proprio processo de, no caso, fazer a leitura e a producédo de textos académico-
cientificos (OLIVEIRA; REGO, 2003).

O enfermeiro professor/educador precisara, a todo instante, refletir sobre o
conhecimento a ser trabalhado junto a seus educandos, atentando para a sua
contextualizacdo. O saber tem necessidade de ser relevante para o0 grupo em que se
insere. Essa habilidade é fundamental para que o professor/educador, a partir da
critica do conhecimento que se apresenta, seja capaz de construir o novo(MORIN,
2002).

A acao do professor/educador ndo se justifica apenas no desempenho da

acdo de alguém que seja explicador de matéria, mas sim, como o de alguém capaz
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de levar o educando aos caminhos de como se desenvolver e expandir com

autonomia.

A pesquisa torna-se vital para esse desenvolvimento, mesmo que em um
primeiro momento seja elaborada com graus variados de dificuldades, com erros e
acertos, ela possibilita a reconstru¢cdo do conhecimento e a autonomia do educador.
Esse conhecimento passara a ter sua contribuicdo, dotando-o de um significado
(GUIMARAES, 2005).

Para o presente trabalho, esse significado se refere a autonomia linguistica do

aluno propiciar-lhe um fazer textual competente, ou seja, o seu TCC.

A vida académica se faz onde todos pesquisam, experimentam, criam, ou
pelo menos buscam criar, ainda que se comece pela recriacdo. Esta é situagcao sine

qua non? de quem deseja participar da construcdo de um profissional (DEMO, 2004).

O professor/educador € necessariamente um profissional de reconstrugdo do
conhecimento. No mundo de hoje ele precisa também da habilidade de interagir com
os diversos recursos tecnolégicos disponiveis. Essa é uma necessidade real. Usa-se
tecnologia na praxis pedagdgica quando o professor/ educador utiliza uma gama de
recursos didatico-pedagdgicos (eletronicos ou nao) para a facilitacdo do aprendizado

do educando.

Nem todos os académicos serdo pesquisadores profissionais ao concluirem
suas graduacbes, mas serdo todos profissionais-pesquisadores, isto €, seréo

capazes de pesquisar sempre que necessario para renovar a sua profissao.

Essa habilidade sO0 serd desenvolvida no educando se o enfermeiro
professor/educador a assumir como sua responsabilidade fomentadora. Essa atitude
propiciard desenvolver neste ser em formacdo o espirito de aprendizagem

permanente pela pratica da pesquisa (GUIMARAES, 2005).

’Sine qua non é uma locucdo adjetiva, do latim, que significa “sem a qual n&o”; expressdo
frequentemente usada no nosso vocabulario e faz referéncia a uma agcdo ou condicdo que é
indispensavel, que é imprescindivel ou que é essencial.
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E fundamental ao professor/ educador ter a capacidade de sonhar. Quando
se exerce essa habilidade, o ato de educar reveste-se continuamente de um poder
criativo, € como poder amanhecer com energias renovadas, é saber que nada se

repete pela simples razéo de que se lida com gente (GENTILLI; ALENCAR, 2003).

Entende-se por capacidade de sonhar a acdo do professor/educador em
acreditar no que faz, percebendo seu impacto na vida do outro e no mundo em que

vive.

As qualidades essenciais do professor/educador e suas consequéncias para a
nova compreensdao do papel docente em Enfermagem sao apontadas por
Guimaraes (id.; 2005).

Ao combater a idéia de que o processo educativo possa ser encarado como
sendo uma mera transmissao de conhecimento, o professor/educador reconhece o
aluno e se reconhece como pessoa, cuja abordagem, fala e sua interacdo caminhara
para um momento dialogico. Esta nova dimensdo permite ao professor/educador e

ao académico desenvolverem-se mutuamente.

O homem, ao ser compreendido como pessoa, tera a grata oportunidade de
pdr a sua escala hierarquica de valores em guestionamento e, uma vez sob
guestionamento, permitir lhe a reordena-la para que possa desenvolver-se e

alcancar a felicidade.

O professor/educador ao exercer a capacidade de realizar a pesquisa,
entendendo ser esta a natureza de sua prépria acdo pedagogica, favorecera para
que a pratica de Enfermagem possa ser reelaborada, permitindo o desenvolvimento
de um pensamento critico por parte do profissional de Enfermagem, alterando todo
um paradigma. Vé-se dessa maneira o papel do enfermeiro professor/educador

como um agente de mudancga.
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Ao por em questionamento o sentido de dar aula, por como dar aula, o
professor/educador estara buscando alternativas para aprimorar as formas e as
estratégias para o desempenho de sua atividade pedagodgica. Nesse contexto,

a instrumentalizacdo tanto de tecnologia, seja ela eletrbnica ou ndo, quanto de

letramento para uma proficiéncia textual assume forte importancia.

A capacidade de uma perspectiva para a vida e de mudanca reside em
manter aceso no interior de cada professor/educador a sua esperanca de ver o
amanhd, a partir da transformacdo que a sua agdo pedagdlgica serd capaz de
produzir junto ao seu alunado, nisso reside a vital capacidade de sonhar. Para

tanto, faz-se necessario transferir para aquilo que se faz - o amor.

O processo de formacao de novos profissionais de Enfermagem possui
diversas complexidades caracteristicas do ato educativo. A acao pedagogica devera
sempre ser balizada por um conceito de Educacédo. Ao se trabalhar com o conceito
de educacéo, constroi-se o perfil de professor/educador que se deseja ter para o
exercicio dessa acéo (GUIMARAES, 2005).

O questionar a propria acao é refletir. No sentido etimoldgico, traz-nos a idéia
de dobrar-se sobre si mesmo. Nesse ato, cria-se a oportunidade de ver-se no intimo.
Reconhecendo as limitacdes e os desafios que se tem diante de si, do outro e do

mundo.

Faz-se necessaria a capacitacdo continua de preparo técnico, tedrico e
pedagogico inserida no contexto econémico, politico, social e cultural para que haja
transformacdes no ensino de Enfermagem (RODRIGUES; SOBRINHO, 2006).

Portanto, a tarefa do professor/educador € se apropriar do instrumento
cientifico, técnico, tecnolégico, de pensamento, politico, social e econémico e de
desenvolvimento cultural para que seja capaz de pensar e gestar solucdes
(PIMENTA: ANASTASIOU, 2005).
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2.1.2 Articulacéo da graduacédo com a poés-graduagao

A articulacéo da graduacdo com a pos-graduacao representa um importante e
permanente desafio de aperfeicoamento quali-quantitativo que deve envolver
processos de consolidacdo, expansado e suporte, de modo a propiciar novos
horizontes de desenvolvimento cientifico, de construgdo da sociabilidade e da

formacdo profissional.

Segundo Cury (2004, p. 777) a relacdo entre a graduacéo e a pos-graduacgao
€ uma forma institucional de preencher a indissolubilidade entre ensino, pesquisa e

extensao.

O ensino superior qualificado cumpre importante funcdo estratégica para o
desenvolvimento do pais, das instituicbes e das pessoas. A graduacdo e apos-
graduacéo sdo ambitos especificos do ensino superior, devendo cumprir finalidades

préprias e complementares.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) afirma que nenhum pais pode aspirar
ser desenvolvido e independente sem um forte sistema de educag&o superior. Num
mundo em que o0 conhecimento sobrepuja 0s recursos materiais como fator de
desenvolvimento humano, a importancia da educacao superior e de suas instituicoes
€ cada vez maior. Para que estas possam desempenhar sua missdo educacional

institucional e social, o apoio publico é decisivo.

O PNE é uma lei ordinéria, prevista na Constituicdo Federal, que entrou em
vigéncia no dia 26 de junho de 2014 e valera por 10 anos. Ela estabelece diretrizes,
metas e estratégias de concretizagdo no campo da educagédo. A partir do momento
em que o PNE comeca a valer, todos os planos estaduais e municipais de Educacao
devem ser criados ou adaptados em consonancia com as diretrizes e metas

estabelecidas por ele.

Para que a relacdo graduacéo/pés-graduacdo possa ir além da qualificacéao
de docentes é preciso tracar uma radiografia mais detalhada da situacéo atual, que,

com a participacdo de 6rgdos colegiados e de gestores universitarios, ofereca
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alternativas tendo em vista uma relacdo mais integrada e dotada de uma
circularidade virtuosa (CURY, 2004).

Uma interacdo mais dindmica entre graduacdo e pos-graduacédo tendo em

vista a melhoria da qualidade da educacéo superior € a desejada.

A graduacdo, como componente do ensino superior, incorpora, de um lado,
essa necessaria heranca da humanidade a ser transmitida pelo ensino e, por outro
lado, vé-se potencializada pela incorporagcdo do novo que a pesquisa revela. Neste
sentido, a graduacdo tem como conceito regulador o principio da preservacéo
enriquecida, cujo ensino se volta para uma profissionalizacdo, compromissada e
competente, necessaria a insercao profissional no mundo atual. Esta vocacéo
constituida pelo carater formativo-profissionalizante permite uma flexibilidade

organizacional, mas nao tao elevada quanto a da pos-graduacédo (CURY, 2004).

A poés-graduacédo, como componente do ensino superior, eleva o ensino nela
ministrado pela continua atualizacdo de conhecimentos propiciada pela pesquisa,
garantida pela utilizacdo de uma metodologia cientifica em acéo e pela circulacdo de
multiplos pontos de vista. Por consequéncia, a pos-graduacdo tem como conceito
regulador o principio da inovacao por meio da producédo de conhecimentos expressa
na pesquisa. Na pos-graduacéo, o componente da investigacdo € dominante e esta
ndo pode ver-se privada de portais cientificos, laboratérios, bibliotecas atualizadas e

namero mais reduzido de estudantes. (op. cit.).

Ainda segundo Cury (2004, p. 781) a pos-graduacao tem sido um esteio
indispensavel a formacgéo de recursos humanos de alta qualificagdo e a producgéo de
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais.
Esse desenvolvimento possibilita ao pais a atualizacdo de saberes e a busca

sistematica e metodica do conhecimento de ponta.

Apesar de orgamentos contingenciados, 0os programas de apoio e fomento da
Comisséao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior(CAPES) e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), tais como os estudos

pés-doutorais, estagios e a presenca em eventos cientificos, representam uma
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incitacdo a busca de patamares superiores de qualificagdo. E ndo se podem negar
os esfor¢os endogenos dos docentes e pesquisadores em socializar sua producao

por meio de artigos, capitulos de livros e livros.

Muitos estudantes vindos do ensino médio chegam mal preparados a
universidade e muitos professores se fizeram tais sem ter uma adequada
preparacdo para o magistério superior. Dai a existéncia, muitas vezes, de uma
“dupla rede” no ensino superior: na graduacdo a docéncia, na pos-graduacao a
pesquisa (CURY, 2004).

E tarefa nova também para os estudantes reconhecera importancia de um
ensino qualificado e renovado pela pesquisa e lutar pela sua instalacdo e/ou
ampliagdo, cooperando institucionalmente pela diminuicdo das distancias entre
graduacdo e pos-graduacdo. Um estudante de pds-graduagdo que se envolve nas
multiplas facetas da docéncia ganha competéncia didatica, amplia a compreensao
do universo educacional e passa a valorizar o profissional do ensino nos sistemas de
ensino. A CAPES, por meio das Portarias CAPES n°64/02 e 21/03, obriga seus
bolsistas ao estagio docente na graduagédo ou no ensino médio (CURY, 2004).

A pesquisa deve estar presente no ensino superior e, como bem estabelece o
PNE, em sua meta de n. 18, no capitulo do ensino superior, é preciso incentivar a
generalizacdo da prética da pesquisa como elemento integrante e modernizador dos
processos de ensino-aprendizagem em toda a educacéo superior, inclusive com a

participacédo de alunos no desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa deve ser institucionalizada, ou seja, estar presente de modo
consolidado no todo da instituichio. Um campo que significa um avangco com
resultados palpaveis de integracdo entre pesquisa e ensino € o da iniciacao
cientifica ou similar. Tal programa introduz, sob orientagcdo docente, o estudante a
pesquisa desde a graduacéo - iniciacéo cientifica e elaboracdo do TCC, e possibilita

maior circulacdo entre a graduacao e a pés-graduacao.

Cury (2004, p. 791) finaliza dizendo que a pesquisa, componente especifico

da poés-graduacdo, e o ensino, componente especifico da graduacdo, devem
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caminhar juntos e articulados com o fim de permitir a muatua criatividade. De suas
diferencas, de seu entrelacamento planejado e dos respectivos produtos, a
universidade podera ganhar maior legitimidade e se beneficiar da socializacédo

desses niveis de ensino, estendendo-0s para o0 conjunto da sociedade.

A relacao de circularidade virtuosa entre ambos os niveis é positiva tanto para
a graduacao como para a pés-graduacédo, sendo que a melhoria na primeira conduz
a um mais alto desempenho dos formado sem sua profissionalizacdo e permite
estudantes mais bem preparados para uma atuacdo dindmica da poOs-
graduacéao(op.cit., 2004).

Uma relacdo, assim estabelecida, configura a universidade na sua
indissociabilidade entre ensino e pesquisa e estende, a partir de docentes
gualificados cientificamente, socialmente compromissados e preparados
pedagogicamente, sua presenca ao desenvolvimento do pais, especialmente a
educacdo basica. Ao mesmo tempo, permite que os produtos da investigacao
cientifica fagam o conhecimento avancar e se estender, de modo aplicado, ao
mundo profissional ndo académico (op.cit., 2004).

Observa-se que na universidade brasileira interagem diferentes modelos de
docéncia: o pesquisador com total dedicacdo a universidade e uma solida formacéo
cientifica, o professor (re)produtor do conhecimento e o professor que se dedica a
atividade académica, mas carece de uma formagéo consistente para a producao e
socializacdo do conhecimento. A institucionalizacdo de praticas de formacéo
docente, sobretudo no ambito da pés-graduacdo stricto sensu,® torna-se, assim,
fundamental, ampliando os movimentos de comprometimento docente j& existente
em algumas universidades (BATISTA, 2005).

Desenvolver e avaliar propostas de desenvolvimento docente na area da
saude que privilegiem a prética docente e estruturem momentos de comparacéo,
explicacéo, interpretacdo e teorizagcdo — assumindo o desenvolvimento docente

como um processo continuado, institucional, contemplando a pesquisa em

3 Expressao latina que significa: em sentido restrito.
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colaboragdo em uma perspectiva interdisciplinar — € um desafio a ser enfrentado
num momento em que O ensino superior busca caminhos éticos, humanistas,

competentes e socialmente comprometidos (BATISTA, 2005).

2.2 A competéncia discursiva e os modos de organizacao do discurso

A perspectiva discursiva considera a linguagem como processo de
interatividade de sujeitos inscritos em uma determinada realidade social, que tém
uma percepc¢ao de mundo e um projeto de interacdo. Segundo Pauliukonis, (2004, p.
265) nesse sentido, a pratica discursiva vincula-se aos sujeitos e a seus projetos

comunicativos que nela estéo instituidos de uma determinada forma.

Wittgenstein (2009, p. 18) escreveu que a lingua pode ser comparada a um
instrumento para que o ser humano realize a acdo importante de comunicar-se e
que além de comunicar-se, o ser humano, ao usar a linguagem, possa fazer muito

mais.

Parte-se da constatacdo simples e Obvia de que as coisas existem no mundo
real, mas para que se tome consciéncia delas, é necessaria sua representacdo no
discurso, ou seja, que existe um mundo a significar que somente passa a mundo
significado por meio de uma série de operacdes linguisticas, cognitivas e
séciointeracionais, que se processam nos variados tipos de textos e se transformam

assim, em instrumentos para apreenséao da realidade (PAULIUKONIS, 2009).

Para que duas pessoas se relacionem, é preciso que entre elas se estabeleca
um ato de comunicacédo, o qual se processa por meio de um contrato comunicativo.
A nocéo de contrato pressupfe que os individuos pertencentes a um mesmo corpo
de praticas sociais estejam dispostos a aceitar as mesmas representacbes de
linguagem dessas préticas sociais (CHARAUDEAU, 2005).

Neste sentido acredita-se que toda linguagem esta vinculada a sua realidade
psicossocial e que as circunstancias situacionais do discurso sdo o0s elementos

responsaveis pela constru¢cdo do sentido de um texto. Considera-se, portanto, o
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discurso como uma realizacdo linguistica dentro de um contexto social e
histérico(PAULIUKONIS, 2009).

Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma e
é transformado nas relagbes que acontecem em uma determinada cultura. O que
ocorre ndo é uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacédo
dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e
cultural em que se insere. Assim, é possivel constatar que o desenvolvimento
humano é compreendido como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem
durante toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro
(NEVES; DAMIANI, 2006).

Dessa forma, se a um sentido da Lingua corresponde um sentido de
Discurso, é somente por meio do desvendamento das estratégias utilizadas em
determinadas situacdes que se pode chegar ao significado contextualizado, ou aos
efeitos de sentido (PAULIUKONIS, 2009).

Vive-se em pleno processo de globalizacdo, tendo acesso a internet que é
responsavel por informagdes que chegam até ndés em velocidade surpreendente.
Depara-se diariamente com uma pluralidade de situacdes e discursos vindos de todo
o planeta, o que mostra claramente que saber trabalhar de forma positiva com as
informacdes que se recebe, é agora, uma questao de sobrevivéncia (FURLANETTO,
2014).

De acordo com Pauliukonis (2004, p. 90) dentro desse quadro que permite
focalizar a problematica da producdo de sentido, pode-se situar e definir o texto
como uma forma de comunicagéo interativa que se subordina a certas condi¢des
particulares da situacdo, a saber: a identidade dos participantes (quem?), a
finalidade do ato (0o qué? e para qué?), a cumplicidade e o reconhecimento dos
papéis reciprocos do Eu e do Tu (como? e por quem?). Dessa forma, a identidade
dos participantes, a intengdo comunicativa e os papéis sociais influem também na

significacao resultante de um texto como um todo.
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Ressalte-se dai que o significado de um texto deriva sobretudo do
reconhecimento desse processo de construcdo textual, ou da interpretacdo de
recursos estratégicos, que se realizam quer linglisticamente, quer por meio de
implicitos textuais, ou ainda por uma troca de informacdes e de convenc¢des entre 0s

parceiros envolvidos no ato de comunicag&o.

Charaudeau (2005, p. 14) afirma que o conjunto de operacdes que se
encarrega de transformar a Lingua em Discurso constitui o processo de
discursivizagdo, ou seja, é o0 que faz a passagem do significado - sentido genérico
da Lingua - para a significagdo -sentido especifico do Discurso.

Segundo Pauliukonis (2009, p. 91) torna-se, dessa forma, fundamental a
concepgao do texto, na modalidade escrita ou oral, como o resultado de um conjunto

de estratégias utilizadas no processo da discursivizacao.

Ha critérios objetivos para a apreensdo dessa passagem da generalizacao
para a especificacdo, ou seja da transformacdo da Lingua em Discurso com a
consequente definicAo das intencdes dos sujeitos envolvidos em uma interacéo
discursiva. Charaudeau (2005, p.20) propde quatro principios de base que devem
ser observados para que ocorra a garantia do reconhecimento de uma intencéo
comunicativa, que esta presente em qualquer texto. S8o eles os principios da

interagéo, da influéncia, da regulacao e da pertinéncia.

Segundo o principio da interacédo, todos os parceiros estdo ligados por um
contrato de comunicagcdo que 0s intima ao reconhecimento e a aceitacao reciproca
de seus papéis comunicativos.Tanto emissor quanto o receptor devem estar

conscientes de seu papel e agir de acordo com ele.

O principio da influéncia predica que cada um dos parceiros procura sempre
influenciar e modificar o comportamento do outro, buscando formas de se conseguir
sua adesao as teses apresentadas, segundo leis gerais, préprias dos processos

argumentativos e persuasivos.
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O principio da regulacdo exige a obediéncia as regras gerais do
funcionamento da linguagem e o principio da pertinéncia fundamenta a recorréncia a
um saber comum partilhado, a obediéncia a um projeto de fala do eu comunicante e
o reconhecimento pelo sujeito interpretante de uma intencdo comunicativa que deve

estar concretizada nas estratégias utilizadas (PAULIUKONIS, 2004).

De acordo com Pauliukonis (2004, p. 265 ) como fazer para que um
significado ganhe significacdo? Para responder a essa pergunta, € preciso
considerar que todo texto se materializa em unidades linguisticas, a partir das
intencbes de um determinado falante / escritor, que utiliza processos estratégicos

gue envolvem o manuseio de elementos linguisticos.

Essa nocgéo de texto considerado como discurso prevé, portanto, que ele € o
resultado de uma operagdo estratégica de comunicacdo, produzida por um
enunciador e descodificada como tal por um leitor, em trés niveis: o referencial, que
diz respeito ao conteudo; o situacional, relacionado aos entornos sociais (contexto) e
0 pragmaético, referente ao processosodcio-interativo. Ler torna-se, desse modo, um
trabalho de desvendamento ou interpretacdo de operagfes linglistico-discursivas
estrategicamente utilizadas na estruturacao textual (PAULIUKONIS, 2004).

Em seu uso comum, competéncia baseia-se no sucesso da linguagem
cotidiana: uma pessoa tem a capacidade de fazer algo em um determinado campo,
com uma funcéo bem definida; uma mescla de saber-fazer com um conhecimento. A
partir desse conceito, Charaudeau (2005, p. 11-29) caracteriza as varias
competéncias de linguagem. Na competéncia situacional, privilegiam-se a
identidade, a finalidade, o propdsito e a situacdo social dos atos de linguagem. A
competéncia discursiva fundamenta-se em trés estratégias — enunciativa (relacéo Eu
/ Tu); enunciatoria (0os modos de organizacdo do discurso — descritivo, narrativo e
argumentativo/dissertativo) e semantica (valor referencial e social dos signos —

remete ao contexto compartilhado e ao conhecimento comum).

Por fim, a competéncia semiolinguistica, em que todo sujeito que se comunica

pode manipular ou reconhecer a forma / funcdo dos signos, as regras de
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combinacgao forma / sentido, de acordo com a situagédo e os modos de organizagéo
do discurso. Nessa competéncia, € necesséaria uma adequacédo da formalizacdo do
texto com uma determinada intencdo, abrangendo trés niveis: um saber-fazer em
torno de composicdo de textos (um sistema de coesdo e de coeréncia interna e
externa); um saber-fazer em termos de constru¢do gramatical (construgdes ativas e
passivas, e uso de conectores e demais categorias gramaticais); um saber-fazer
relativo ao uso adequado dos vocabulos (adequacéo ao léxico). Toda competéncia €
o resultado de uma sabia mescla do saber-fazer pratico com o conhecimento de

uma érea (op. cit.).

Segundo Baltar (2006, p.176) competéncia discursiva € a capacidade que um
usuario de uma lingua tem de interagir com outro usuario, a partir da apropriacao
dos géneros textuais para a consequente producao de textos empiricos que circulam

nas diversas esferas sociais.

Para Rodrigues (2004, p.416) os termos em circulacéo, géneros do discurso e
géneros textuais, num olhar mais atento das configuragbes teoricas e

metodoldgicas, podem mostrar-se nao equivalentes.

Os géneros textuais podem ser classificados como pertencendo a um dos
mundos discursivos. Isso torna possivel classificar os textos do mundo do narrar em
géneros textuais como o diario, o conto, a novela, o romance, entre outros, com 0
predominio de sequéncias narrativas, descritivas e de relatar; e os textos do mundo
do expor em géneros como o editorial, a carta do leitor, a crénica, o artigo cientifico,
as dissertacoes, teses etc. (BALTAR, 2006).

Instrumentalizar um usuario de Lingua Portuguesa é criar condicbes para que
ele possa desenvolver sua competéncia discursiva, por meio do conhecimento dos
géneros textuais e que ele seja capaz de transitar no maior numero possivel de
instituicbes da sociedade em que vive em condicdo de dialogar com seus
interlocutores (op.cit).

Também € ajuda-lo a descobrir os diversos géneros textuais que estdo em

jogo nas relagdes sociais, para que ele consiga, uma vez conhecendo-0s, expressar-
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se por intermédio desses géneros com conforto, nas atividades de linguagem que
ocorrem nas diversas instituicbes sociais, em que pretende desenvolver seus
projetos pessoais; ou ainda, para que ele participe da construcdo de projetos
coletivos de sua sociedade (BALTAR, 2006, p.176).

O planejamento de uma disciplina que visa instrumentalizar universitarios
para que com sua lingua, seus textos, suas falas, possam transitar confortavelmente
nas instituicbes sociais, deve, por um lado, estar voltado para dentro de sua
instituicdo, permitindo a apropriagéo dos géneros que ali transitam, e, por outro lado,
dialogar com outros géneros textuais de outras instituicbes da sociedade, assim
como numa atitude de realimentacao e de participacéo no tecido social em que esta

inserida a instituicdo Universidade (op.cit.; p 178-9).

Bakhtin (2010, p. 302) afirma que o homem n&o se comunica por palavras
nem por frases, mas por enunciados/textos, considerados como as estruturas

relativamente estaveis que provocam atitudes responsivas.

Essas estruturas relativamente estaveis ou géneros do discurso/textuais sédo
caracterizados por trés elementos: estrutura composicional, contetdo teméatico e
estilo (BALTAR, 2006).

Para Bakhtin (2010, p.280), sédo trés os critérios linguistico-discursivos
essenciais para classificar e definir um género discursivo, a saber: contetudo
tematico que esta relacionado ao tipo de assunto que € veiculado e que depende da
esfera sociocultural em que circula determinado género; estilo, que refere-se a
selecao lexical, gramatical, frasal, escolhas os itens linguisticos, ou seja, a forma de
dizer; construcdo composicional, que é a estrutura especifica dos textos, geralmente

padronizada.

Talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentados hoje
pela Escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo conteldo se assenta em
um consenso, com a necessidade de aprimorar a capacidade de ler e produzir textos
gue se mostrem coerentes com a competéncia textual e discursiva do aluno, cada

vez mais exigida pela sociedade do conhecimento (PAULIUKONIS, 2004).
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N&o se pode esquecer também de analisar o processo de interpretacdo e
producédo textual, tendo em vista o conceito de texto como discurso, isto é, o texto
considerado um evento em situacdo dialdgica, em que se manifestam elementos
linguisticos e extralinguisticos, codificados pela gramatica e realizados de acordo

com um “contrato comunicativo” vigente para os diversos géneros textuais (op. cit.).

Pauliukonis (2004, p. 265) admite que qualquer texto € o resultado de uma
série de operacbes a partir de um mundo real, extralinguistico ou pré-textual, o
processo de leitura/interpretacdo necessita abranger a andlise das operacgfes
realizadas em duas instancias diferentes e sequenciais: primeiramente, N0 processo
de transformacéo, onde ocorre a escolha do material linguistico para a operacéao de
transformar o mundo real em linguistico, por meio do relacionamento entre
entidades, atributos e processos; depois, em um nivel macrotextual, onde se
organiza o resultado dessas opera¢cdes nos modos especificos de organizacao
discursiva — narracdo, descricdo, argumentacao/dissertacdo — para a composicao

dos diversos géneros de textos que intermediardo os atos comunicativos.

Aceitando-se o principio de que todos estdo envolvidos num processo de
persuasdo, ou de convencimento, deduz-se que todo emissor, para ser aceito,
precisa reforcar a verdade daquilo que transmite pela linguagem, j& que nao se
traduz o real, mas uma configuracdo linguistica da realidade. Sob esse aspecto, 0
uso obrigatdrio de estratégias discursivas destina-se a garantir a credibilidade do
gue é transmitido (PAULIUKONIS, 2009).

Ressalte-se dai que o significado de um texto deriva, sobretudo, do
reconhecimento desse processo de construcdo textual, ou da interpretacdo de
recursos estratégicos, que se realizam quer linguisticamente, quer por meio de
implicitos textuais, ou ainda por uma troca de informacdes e de convenc¢des entre 0s

parceiros envolvidos no ato de comunicacao (op. cit.).

Todos os enunciados construidos estdo moldados em géneros discursivos. A
partir destes textos nos comunicamos e interagimos socialmente. Os géneros

discursivos estdo por toda parte, todas as esferas sociais possuem géneros
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especificos, ou seja, que sao relativamente padronizados e tendem a circular em
determinado campo discursivo (CARVALHO; NASCIMENTO, 2012)

Diferentemente dos estudos da linguistica tradicional, Bakhtin (2010, p. 279)
considera que a unidade béasica da lingua ndo € o signo, mas sim o dialogo que se
efetua em forma de enunciados. A enunciagdo €, portanto, o produto da interacao
entre sujeitos organizados socialmente mesmo que o interlocutor seja uma

virtualidade representativa da comunidade na qual esta inserido o locutor.

De acordo com as ideias bakhtinianas, todas as manifestacdes de linguagem
acontecem em forma de discurso, e este ndo é um ato isolado,ocorre em forma de
enunciacdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso e fora desta
forma, n&do se pode existir (BAKHTIN, 2010).

Segundo Bakhtin (2010, p. 279) qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estiveis de enunciados, sendo isso que denominamos

géneros do discurso.

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo
existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida por meio dos enunciados
concretos que a realizam, e é também pelos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua (BAKHTIN, 2010).

Segundo Baldo (2004, p.10) a cultura de um pais é caracterizada pelo
conjunto de géneros textuais de seus cidadaos; a investigacdo e o ensino destes
sdo essenciais para a formacdo de profissionais responsaveis pelo ensino da

linguagem no pais.

Torna-se, dessa forma, fundamental a concepcao do texto, nha modalidade
escrita ou oral, como o resultado de um conjunto de estratégias utilizadas no

processo da discursivizagao.
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Todos os enunciados sdo estruturados e construidos a partir de géneros do
discurso e utilizados de maneira natural, sem que se suspeite da sua existéncia.
Apropria-se deles assim como se apropria da lingua quando se estana fase da
aguisicao da linguagem (BAKHTIN, 2010).

A escolha de determinado género néo é feita de maneira aleatéria. Seleciona-
0 para ser utilizado a partir da necessidade discursiva, ou seja, com determinada
finalidade (CARVALHO; NASCIMENTO, 2012).

Por meio dos géneros discursivos, ou das formas de interacdo em torno e a
partir deles, alunos universitarios — sujeitos letrados - tém maiores chances de
revelar e construir, de maneira critica, sua condi¢céo letrada. O processo de ensino-
aprendizagem de géneros abre espacgo para além da compreensdo e producdo de
géneros de diferentes esferas sociais, a histérias e trajetérias de letramento de

alunos em formacgéao no dominio académico (FISCHER, 2007).

Admitindo-se que qualquer texto é o resultado de uma série de operagdes a
partir de um mundo extralingiiistico ou pré-textual, sdo necessarios pelo menos dois
processos, realizados em duas instancias: primeiramente, por meio da selecdo do
material linglistico, ocorre a operacdo de semiotizacdoe, depois, ha arrumacao
desse material, quando ocorre a organizacdo dos elementos discursivos, em modos

especificos de organizacdo da matéria discursiva (PAULIUKONIS, 2004).

O segundo processo (modos de organizagdo do discurso) corresponde a
organizacdo dos elementos discursivos em textos; temos quatro modos basicos de
organizar o discurso, a saber: modo enunciativo, modo descritivo, modo narrativo e

modo argumentativo/dissertativo.

Com base em Pauliukonis (2004, p. 94-5) descreve-se, a seguir,0S quatro

modos basicos de organizacao do discurso.

A uma visédo dindmica, de sequenciacdo cronoldgica de fatos e de acgbes

envolvendo seres protagonistas e antagonistas, huma logica coerente, marcada por
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uma busca e por uma finalidade — definicdo da mensagem ou da moral da histéria —

corresponde o ponto de vista narrativo.

A uma viséo estatica, em oposicdo a seqiéncia dinamica narrativa, em que se
propde reconstruir o mundo de forma descontinua, atendo-se a enumeracdo de
detalhes, a certas aspectualiza¢des do objeto descrito em foco, corresponde o ponto

de vista descritivo.

A uma visdo dialética em que, a partir de um tema, o sujeito argumentador
organiza uma tese — constituida de uma assercao ou de um conjunto de asserc¢oes,
que dizem algo sobre o mundo — em funcdo da qual o sujeito deve assumir uma
posicdo contra ou a favor, ancorada em justificativas ou argumentos, corresponde o

ponto de vista argumentativo/dissertativo.

Pairando sobre esses trés modos tem-seo modo enunciativo, que
corresponde aos processos de modalizacdo do narrador, referente a matéria
linguistica elaborada. Tais modos de organizacdo da matéria linglistica podem ser
realizados nas modalidades escrita ou oral e em situa¢cdo monolocutiva ou dialdgica,

nos diversos tipos de textos.

Segundo Cavalcanti Filho; Torga (2014, p.2) o enunciado deve ser
considerado interligado a situacao social - imediata e ampla -em que € produzido e
estd inserido. Isto é, o enunciado ndao pode ser compreendido dissociado das
relacfes sociais que o suscitaram, pois o discurso, como fendbmeno de comunicacao
social, € determinado por tais relagdes. O enunciado ndo pode ser compreendido
dissociado das relagdes sociais que o suscitaram, pois o discurso, como fen6meno

de comunicacao social, € determinado por tais relagdes.

As relagbes entre as obras do Circulo de Bakhtin® e de Dominique

Maingueneau chegaram ao contexto académico brasileiro, mediadas em boa parte

*Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) Filésofo e pensador russo, estudioso da linguagem humana.
Circulo de Bakhtin é a denominacdo dada pelos pesquisadores ao grupo de intelectuais russos que
se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1974, dentre os quais fizeram parte Bakhtin, Voloshinov
e Medvedev.
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por teorias francesas da literatura, do discurso e da enunciacdo e principalmente as
acepcoes que a nocéo de géneros do discurso adquire nos dois autores; noc¢ao para
a qual a obra do Circulo tem servido como uma espécie de doxa para as teorias
francesas do discurso (GRILLO; VELOSO, 2008).

Os critérios de Bakhtin sdo contemplados em relacdo ao conteudo temético
onde cada parte desse género aparece; ao estilo verbal que deve atender ao padrao
culto de linguagem onde se verifica a escolha lexical, gramatical, revelando o que o
locutor pretende expressar; e o terceiro critério discursivo contemplado é a
construgdo composicional, onde o projeto de pesquisa apresenta os elementos pré-
textuais, textuais e pos-textuais (MOTTA-ROTH; RABUSQUE, 2010).

A comunidade académica € espaco de producao, circulagcéo e socializa¢do de
conhecimentos Nesse espaco que, na verdade, é dindmico e plural, seus membros
engajam-se na producao de conhecimento e interacdo social, sobretudo por meio do
uso do discurso, o qual se concretiza na forma dos diferentes géneros textuais que
circulam nessa comunidade. Ramires (2009, p. 67) diz que o professor desempenha
um papel importante e fundamental nesse meio. Inserido num contexto de ensino e
de pesquisa, sua producédo textual é responsavel por formular a representacdo de
significados, socialmente compartilhados por seus membros, de uma determinada

realidade, para o conjunto da area em que atuam.

Expressar-se por meio do dominio dos géneros textuais ndo pode restringir-se
apenas aos géneros vinculados aos cursos e as instituicdes sociais relacionadas aos
cursos dos alunos. E importante que outros géneros textuais de outros ambientes
discursivos como a poesia, 0 conto, a cangao sejam trabalhados, no sentido de
possibilitar o transito na instituicéo literaria e, com isso, aprimorar sua sensibilidade
para a arte. Também os suportes textuais jornal e revista, do ambiente discursivo
jornalistico sdo muito produtivos para o desenvolvimento da competéncia discursiva

dos alunos.

Géneros sao as diferentes formas que um texto pode assumir, dependendo
dos diferentes objetivos sociais que esse texto pretende alcancar. Assim, as causas
das diferengas entre os textos podem ser encontradas em suas fungdes sociais
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especificas. Nessa perspectiva, 0s géneros sao vistos como processos sociais. Os
textos assumem padrdes estruturais relativamente previsiveis de acordo com
padrées de interacdo social dentro de determinada cultura. Em outras palavras, a
padronizacao textual se combina com a padronizagcdo social na forma de géneros
(FIGUEIREDO; BONINI, 2006).

Uma das tarefas arduas ao se trabalhar com géneros do discurso no ensino
de lingua materna € a de selecionar os géneros a priorizar, dentre 0os géneros
necessarios aos alunos e aqueles solicitados pelos professores, ou seja, 0s que
atendessem mais eficientemente as necessidades de ambos. Dessa forma, trés
foram os géneros selecionados: 1) resumo; 2) respostas dissertativas; e 3) artigo
académico. O primeiro € um género muito solicitado pelos professores como
atividade a partir dos textos que os alunos leem, usados mais tarde para estudos e
referéncia. As “questdes dissertativas de provas” visam ao desenvolvimento na
leitura e na producéo escrita; e o artigo cientifico é utilizado nos meios universitarios

para a elaboracédo de um artigo académico (VIAN JR, 2006).

As questdes dissertativas de provas como um instrumento para o0
desenvolvimento de leitura e produgéo escrita no ensino superior constituem, sim,
um género discursivo, uma vez que géneros discursivos sdo formas tipicas de
enunciados que se concretizam em condicbes e com finalidades especificas nas
diversas situacdes de interagdo social; ou sdo dispositivos de comunicacado que sO
podem aparecer quando certas condi¢cdes soOcio-historicas estdo presentes (LIMA,
2009).

No Brasil, o tema “géneros textuais” entrou em cena a partir da implantagéo,
em todo o pais, dos Parametros Curriculares Nacionais, (PCN) (1998, p. 20-1) que
consistem num documento de orientagcdo materialista- historico-dialética e marxista.
Esse documento, com base nas teorias e concepcdes sobre a linguagem, o
aprendizado e o desenvolvimento do sujeito de Vygotsky e de Bakhtin, indica ao
professor uma pratica reflexiva com o texto, seja do aluno, seja de outros autores,
baseada numa das teorias dos géneros textuais e na gramatica reflexiva (BORGES,
2012).
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A teoria bakhtiniana faz distingdo entre géneros de discurso primario (simples)
e géneros de discurso secundario (complexo). Bakhtin chama de complexos os
géneros como o romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico, entre
outros, que em sua realizacdo absorveram ou transmutaram géneros simples, como

uma réplica do dialogo cotidiano ou uma carta (op.cit.).

De acordo com Caldas (2006, p.4) a melhor alternativa para trabalhar o
ensino de géneros textuais é envolver os alunos em situacdes concretas de uso da
lingua, de modo que consigam, de forma criativa e consciente, escolher meios
adequados aos fins que se deseja alcancar. Além disso, o trabalho com géneros
contribui para o aprendizado de pratica de leitura, de producédo textual e de

compreensao.

Essas atividades de producéo discursiva conferem poder a seus membros e,
especificamente nas comunidades académicas, 0 texto escrito assume importancia
privilegiada como meio de exploragdo e documentacdo de ideias e como
materialidade de discursos articulados em um contexto social (RAMIRES, 2009).

A fim de organizar o entendimento acerca dos géneros textuais,Marcuschi

(2008, p 154-155) classifica-os e os define da seguinte forma:

1. Tipo textual esta ligado a uma espécie de construcdo teorica definida pela
natureza linguistica de sua composicdo; 2. Géneros textuais dizem respeito
ao textos materializados e padronizados em contextos comunicativos
amplamente utilizados no cotidiano e apresentando em si indicios de
sociointeracdo e de constituicdo socio-histérica; 3. Dominio discursivo na
esfera bakhtiniana constitui “a esfera da atividade humana” com a qual se
pode classificar os textos.

Com essas definicbes e subsidio oriundos de Bakhtin, evidencia-se nos
géneros do discurso uma area fértil para a realizacdo de pesquisas.

O homem €& um ser social por natureza, logo, como sujeito-comunicante ecoa
a voz social de uma dada comunidade, porém o lado psico-socio-situacional lhe
garante também uma individualidade. Nao somente individual, ndo somente coletivo:

uma juncao dos dois.
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Charaudeau (2005, p 17) afirma que todo ato de linguagem carrega em Si
uma intencionalidade, esta inserido em determinada situacdo e é portador de um
propésito de mundo. O ato de linguagem é produzido pelas circunstancias sociais do
discurso e sua realizacdo leva em conta o que esta explicito e o que esta implicito
na linguagem, sinalizando, assim, para os textos por nés produzidos, no ato de

comunicacao.

2.2.1. A importancia da leitura no ensino superior: a leitura académica

O conceito de leitura amplia-se a cada dia, de acordo com vivéncias e
experiéncias no pulsar das informacdes e, em especial, com o avanc¢o da tecnologia
dos meios de comunicacdo e da midia. Pode-se ler um quadro de Da Vinci da
mesma forma que se pode fazer uma leitura critica de um filme de Fellini. Nesse
universo de textos - tudo é texto - independente do suporte em que se apresenta, o
leitor infere sentidos ao que se mostra aos seus olhos (CARVALHO, et al., 2006).

Segundo Camurga (2011, p. 1-2) em sua etimologia, o significado de leitura
representa: “em grego, o pleno sentido de ler, como legei é colher, recolher, juntar,
que o latim transformou em lego, legis, legere, denominado juntar horizontalmente

as coisas com o olhar”.

Em latim também se usava interpretare para ler, mas com um significado mais
profundo, o de ler verticalmente, sair de um plano para outro, de forma
transcendente. Apenas analisando etimologicamente o termo ler, ja € possivel
vislumbrar a complexidade que carrega a palavra leitura, ultrapassando a
decodificacdo de cdédigos,transformando-se em ponte instrumental sine qua non
para a compreensdo dos sentidos das palavras, frases, paragrafos, textos e seus
contextos e pertinéncias, enfim, o sentido mesmo das coisas, que € o que torna
possivel a relacdo do homem com ele proprio, com seu semelhante e dele com o

mundo(op. cit. p. 1-2).

Assim, Freire (2005, p. 9-14) ensina que ler um texto € uma pratica que esta

além da simples capacidade de decodificar signos, mas que se aprende e se
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exercita ao longo de toda vida pela leitura do mundo, ou seja, da realidade na qual o

leitor/sujeito esta inserido e na qual ele constroi suas relagdes sociais.

Ha de se destacar que o conhecimento de toda humanidade se encontra
arquivado sob a forma de linguagem e que para desvenda-lo é preciso ser leitor
proficiente (CARDOSO, 2008).

Eco (2010, 122p.) coloca a leitura como primeiro passo na conducédo da
pesquisa cientifica, a qual abrangeu além da leitura, a andlise e interpretacdo de
livros, artigos de periédicos tanto no formato impresso quanto no digital dentre

outros materiais informativos sobre a tematica abordada.

Para Carvalho et al., (2006, p.20) uma leitura eficiente na sociedade do
conhecimento prevé que o ser humano precisa realizar leituras diversificadas e de
qualidade para sobreviver na era da globalizacdo. O mais importante € saber
selecionar as leituras evitando a sobrecarga informacional o que resultara num

melhor aproveitamento na obtencéo da informacéo.

Ler € uma habilidade que faz parte do nosso dia-a-dia, entretanto, por mais
comum que possa parecer a realizacdo de uma leitura, essa tarefa nao € tdo simples
como pode ser julgada. A leitura pode ser sindnimo de decifrar os signos do alfabeto
e juntar as palavras e sentencgas, e esse tipo de leitura é suficiente para que haja o
minimo de comunicacdo entre as pessoas. Porém, dentro de uma visdo mais
abrangente, ler significa, fundamentalmente, compreender o que foi lido. Ndo basta
somente decodificar, é preciso que o leitor se contextualize e atribua significado a
sua leitura (OLIVEIRA; SANTOS, 2005).

Conclui-se que a pratica da leitura € fundamental para a construcdo de um

individuo com melhor senso critico.

O exercicio da leitura no segmento académico é fundamental, pois influencia
diretamente na formacao e qualificacdo profissional. Esse habito faz-se necessario
no dia a dia do graduando para que o mesmo possa qualificar-se com melhor

proficiéncia e fomentar o conhecimento; serve ainda para ajudar a construir uma



68

sociedade com individuos melhores preparados no que diz respeito a praticarem os
seus direitos como cidadéos de maneira ativa (PIRES, 2012).

O ensino superior requer um habito bastante rotineiro da leitura, devido ao
seu alto grau de exigéncia e complexidade, pois quando da realizacédo de trabalho
de natureza académica, quais sejam: artigos, TCCs e demais elaboracdes
cientificas, observa-se, consequentemente, que ha uma maior geracdo de
conhecimento. Assim sendo, constata-se que a universidade propicia uma alta

parcela de colaboracdo no desenvolvimento e provimento de ciéncia (op.cit. p.372).

O ato da leitura representa um processo essencial na vida académica, que
requer o uso frequente desse expediente, pois, a mesma “[..] contempla uma
necessidade, que pode ser profissional, existencial ou a simples necessidade do
prazer de ler” (CARAVANTES, 2006).

De acordo com Dumont (2007, p.72) existem dois tipos de motivacdes
principais que sao basilares para a realizacdo da leitura: “a investigativa, com efeitos
para estudos ou atividades de trabalho, e a de lazer”, que tornam essa pratica

dindmica e proveitosa no uso correto da informagao.

Ler &, anteriormente a qualquer analise do conteudo, uma operacao de

percepcéao, de identificacdo e de memorizacéo dos signos (JOUVE, 2002).

A leitura no ambito universitario tem sido objeto de estudo realizado por
educadores e pesquisadores. Muitos desses estudos destacam a sua importancia
como um dos caminhos que levam o aluno ao acesso e a producdo do
conhecimento, enfatizando a leitura critica como forma de recuperar todas as
informagdes acumuladas historicamente e de utiliza-las de forma eficiente (SANTOS,
2007).

Santos (2008, 55 p.) considera a leitura relevante no contexto da prética
social como acéo transformadora, por contribuir para o desenvolvimento do homem,
e, consequentemente, da sociedade. A universidade tem como uma das suas

missdes aprimorar esse desenvolvimento pessoal e cientifico, complementando



69

esse aspecto, de acordo com Pereira (2009, 41p.), essa pratica, comecando na
génese dos estudos, a qual € imprescindivel na formacdo pessoal e profissional de
um individuo, proporcionando que 0 mesmo se torne um excelente académico e

pesquisador.

A universidade deve assumir varias posices como instituicdo de ensino,
tanto no que diz respeito a formar leitores criticos, como em influenciar na
transformacao social por intermédio dos alunos-sujeitos-leitores. Nessecontexto, de
acordo com Paulo; Silva, (2007, p.6) a leitura configura-se como fundamental para a

formacao de individuos com uma visdo de mundo mais abrangente e satisfatéria.

A leitura oferece grandes oportunidades de obtencdo de conhecimento,

independentemente da area de atuacao profissional pois,

Ler significa conhecer, interpretar, decifrar. A maior parte dos
conhecimentos é obtida através da leitura, que possibilita ndo s6 a
ampliacdo, como também o aprofundamento do saber em determinado
campo cultural ou cientifico. (LAKATOS; MARCONI 2007. p. 15):

Para os estudantes universitarios, de acordo com Camurca (2011, p.1) a
leitura deve ser uma habilidade instrumental para adquirir informacéao e processa-la
na producdo de conhecimento, a partir do qual estd apto a elaborar seus textos
cientificos, ou seja, novo conhecimento. E também um meio para aprimorar
conhecimentos antes adquiridos, assim como de perceber e refletir sobre a
sociedade da qual faz parte. Nesse estagio, a necessidade de o leitor-universitario
ter o dominio dessas leituras volumosas e complexas faz-se presente de maneira

acentuada.

Oliveira e Santos (2008, p. 170) pesquisam leitura na universidade,
defendendo que os estudantes universitarios que apresentam limitacdes na
compreensao em leitura sdo aqueles que por diversos motivos internos e ou
externos a eles nao tiveram oportunidade de experimentar de forma positiva e bem-

sucedida, atividades ligadas a linguagem escrita.
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Ao se entender a leitura como ato de compreensao, podem-se observar as
seguintes habilidades: capacidade de fazer proposic¢des, identificar lacunas de
informacéo, distinguir entre observacdes e interferéncias, raciocinar hipoteticamente,

e exercitar a metacognicao.

E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, € que a leitura é considerada um processo
interativo. Pode-se dizer com seguranca que sem o0 engajamento do conhecimento

prévio do leitor ndo havera compreensao (CAMURCA, 2011).

Ler é, pois, interrogar as palavras, amplia-las e duvidar delas. Deste contato,
desta troca nasce o prazer de conhecer, de imaginar ou de inventar a vida. O ato de
ler € um ato de sensibilidade e inteligéncia e de compreensdo e comunhdo com o

mundo.

A leitura é essencial para o aprendizado do aluno, e, consequentemente, tem
implicacbes na sua formacdo académica e no seu desempenho como futuro
profissional. Dominar a leitura e ser um leitor proficiente conduz o aluno a uma

atitude ativa, dinamica e critica em relagdo ao conhecimento.

No entanto, devemos ressaltar que a aplicacdo das estratégias de leitura ndo
sao solucdes uUnicas para a formacao do leitor literario, visto que a compreensao do
texto depende de outros fatores, tais como o tratamento que o leitor oferece ao
texto, seu interesse sobre o tema a ser discutido e o préprio habito da leitura. E por
meio dessas praticas constantes que a leitura podera ser tomada como um exercicio
dialogico tal como a teoria bakhtiniana afirma, uma vez que o leitor podera relacionar
diferentes vozes em diferentes contextos (CANTALICE, 2004).

Ha dois modelos de leitura: ascendente e descendente.
O modelo ascendente restringe-se as informacdes apenas do texto, por isso
este autor o concebe como uma pratica monolégica em que o leitor apenas

decodifica 0 que esta contido no texto. A leitura nesta perspectiva € reducionista
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visto que se trata de uma atividade meramente passiva, uma vez que nao considera
o caréater subjetivo do sujeito ledor (AMARAL, 2010).

O processamento de leitura descendente possibilita que o leitor relacione o
texto a conhecimentos adquiridos anteriormente.Este fato justifica-seporque o leitor
constréi logo nos primeiros contatos com o texto predigdes, ou seja, hipéteses sobre
0 texto as quais podem ir sendo aceitas ou refutadas a medida que a leitura se
estende (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006).

Se o0 modelo ascendente e o descendente apresentam caracteristicas
monoldgicas, qual modelo se aproxima mais da abordagem dialogica defendida por
Bakhtin?

A leitura em uma perspectiva interacionista compreende um fluxo de
informacé&o, pois o ato de ler envolve tanto a informacéo impressa na pagina quanto
a informacéo que o leitor traz para o texto. Nesta concepc¢ao, segundo Moita-Lopes
(2001, p. 169) a leitura ndo se realiza somente no texto e nem no leitor, na realidade
0 processo de significagdo de um texto perpassa pela interacdo, ou seja, pelo

intercaAmbio mutuo dos conhecimentos do leitor, do autor e do texto.

Ao ampliar o modelo interativo e conceber a leitura como um processo
discursivo que vai muito mais além do fato de compreender um texto, porque o ato
de ler implica num processo de construcao de sentidos além de um posicionamento
critico do sujeito, o leitor interage com o texto e com o autor com o intuito de atingir
um processo de significacdo que, por meio da leitura é capaz de realizar, em uma
atividade dialégica, cooperativa e que envolve atitudes responsivas ativas, ao
interrelacionar o leitor, o escritor e o texto, no processo de construcao de sentidos
(ORLANDI, 2001).

Em “Dialogic Imagination”, Bakhtin (1981, 32 p.) descreve a heteroglosia ou 0
proprio conceito de voz como a interacdo de mudltiplas perspectivas individuais e
sociais, representando uma estratificacéo e aleatoriedade da linguagem; mostrando-
nos que ndo somos autores das palavras que proferimos. O filésofo russo diz que

até mesmo a forma pela qual nos expressamos vem imbuida de contextos, estilos e



72

intencbes distintas, marcada pelo meio e pela época em que vivemos, pela nossa

profissdo, nivel social, idade e tudo mais que nos cerca (NASCIMENTO, 2011).

Entretanto, apesar de essa natureza dialégica ser conceito central da obra
bakhtiniana, segundo Brait (2005 p.67,) permanece ainda em aberto devido as

diferentes tentativas de se compreender o seu funcionamento.

Bakhtin concebe a linguagem como parte crucial para a construcdo da
realidade dialdgica, vez que as trocas discursivas entre 0 eu e o outro possibilitam
elaboracdo de enunciados e de enunciagcdes que se concretizam a partir da

compreensao do ato interlocutivo entre 0s sujeitos que se comunicam.

Weedwood (2008, p.149-50) elenca as trés concepcdes ou elementos de
linguagem apresentados por Bakhtin, a saber: subjetivismo idealista, subjetivismo
abstrato e processo de interacdo social, 0s quais representam respectivamente as
teorias funcionalista, estruturalista e interacionista. E nesta Gltima concepgdo que o
estudioso dispensa mais atencdo, pelo fato de conceber a lingua como um fato
social, como um veiculo de comunicacdo social que revela as ideologias dos

falantes por meio da interagdo que estd materializada no dialogo.

Tomando a leitura como um ato de interacao entre os sujeitos, Bakhtin suscita
a relacéo de cooperacao entre esses trés elementos, uma vez que, no processo de
producdo de sentido as significacdes sdo edificadas por meio das informagbes

elaboradas por cada um deles.

Essa postura de cooperacdo € necessaria, porque, para um leitor se tornar
protagonista do processo de compreensdao € importante que este aceite a
colaboracdo dos outros, vez que somente outra consciéncia pode compreender e

atribuir sentido ao que o locutor enunciou (FREITAS, 2005).

A prética de leitura tomada com um processo cooperativo, quando realizada
por meio de uma atividade em que o0s participantes podem verbalizar o
entendimento do texto, sugere outros construtos bakhtinianos como a compreenséo

responsiva ativa, o enunciado, a enunciacéo, o dialogismo e a heteroglosia. O fato
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de o leitor poder participar ativamente da compreensdo do texto aceitando e/ou
refutando as informagbes contidas neste, suscita outro construto bakhtiniano

denominado compreensao responsiva ativa (BAKHTIN, 2010).

A compreensdo trata-se de um processo dialégico, pelo fato de um texto
poder possibilitar o encontro dos leitores com outros contextos. (FREITAS, 2005)

Para Barros (2003) o texto é considerado hoje tanto como objeto de
significacdo, ou seja, como um *“tecido” organizado e estruturado, quanto como
objeto de comunicagéo, ou melhor, objeto de uma cultura, cujo sentido depende, em
suma, do contexto socio-histérico. Concilia-se nessa concepcéo de texto ou na ideia
de enunciado de Bakhtin, abordagens externas e internas da linguagem. O texto

enunciado recupera estatuto pleno de objeto discursivo, social e histérico.

Essa dinamica em que o leitor, por meio do texto tem a possibilidade de
ampliar seu universo de compreensao, ocorre porque ha um cruzamento de pontos
comuns entre o lido e o ja lido. Bakhtin (2006, p.107) atesta que é nesse momento
em que o conhecimento novo e o0 anterior se entrecruzam que o0 processo dialégico
ocorre. Ainda para o filosofo russo, o processo de compreensao consiste em “opor a

palavra do locutor uma contra palavra”.

A concepcédo de linguagem como prética interativa, dialdégica, assumida por
Bakhtin (2010, p. 382) pondera as interrelagdes construidas pelos sujeitos por meio
da linguagem. Pensada desta forma, a linguagem dentro desta perspectiva
pressupde 0s conceitos de enunciado, enunciagdo e heteroglosia. Estes trés
construtos do fildsofo russo compreendem respectivamente a trés acdes realizadas
pelo leitor: a prépria locucdo (o dito), um processo compreensivo ativo e a

apropriacao das vozes dos outros.

E no fato de concordar, refutar ou ampliar a enunciagéo do outro (locutor) que
o interlocutor torna-se um sujeito responsivo ativo. Tal processo consiste em uma
postura assumida pelos leitores no momento em que estes realizam uma leitura com

base no dialogo entre o autor, o leitor e o texto. A compreenséo faz com que a obra
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se complete com consciéncia e revela a multiplicidade de seus sentidos (op.cit. p.
382).

E no ler e compreender os enunciados emitidos pelo autor que 0s processos
que compdem a enunciacdo sdo estabelecidos, e com isso a atitude responsiva
ativa é construida. Dessa forma, o comportamento responsivo ativo de um leitor
diante do texto Ihe possibilita um comportamento dialégico, tais como

reconhecimento e a elaboracéo de outros enunciados (BRAIT; MELO, 2005)

No entanto, para que os individuos possam formar seus préprios conceitos,
explicacbes e entendimentos da realidade que os rodeia, a leitura precisa ser
adotada como habito (GOMES, 2003).

Repensar o ensino superior a partir do trabalho com leitura significa primeiro
definir a clientela a quem se destina, implica considerar os conhecimentos que 0s
alunos ja possuem e as suas dificuldades. Realizar um trabalho que desenvolva no
aluno a capacidade de aprender a aprender - lendo, compreendendo e interpretando

€ um grande desafio, porém constitui-se num dever do professor.

Segundo Santos (2007, p. 83) o que € novo hoje pode estar superado
amanha, portanto ha a necessidade de se criar e inovar sempre. A sociedade atual
requer um pesquisar e construir constantes. E a leitura tem sua parcela decisiva de

contribuicdo, pois € ela que nos permite buscar novos conhecimentos.

As teorias de Bakhtin tém muito a contribuir para o ensino da leitura.

2.2.2. Otexto e suatessitura: o texto cientifico

Espaco de escrita € o campo fisico e visual definido por uma determinada
tecnologia de escrita. Soares (2002, p. 149) diz que todas as formas de escrita sao
espaciais, todas exigem um lugar em que a escrita se inscreva/escreva, mas a cada

tecnologia corresponde um espaco de escrita diferente.
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Nos primérdios da histdria da escrita, 0 espaco de escrita foi a superficie de
uma tabuinha de argila ou madeira ou a superficie polida de uma pedra; mais tarde,
foi a superficie interna continua de um rolo de papiro ou de pergaminho, que o
escriba dividia em colunas; finalmente, com a descoberta do codice, foi, e é, a
superficie bem delimitada da pégina — inicialmente de papiro, de pergaminho,
finalmente a superficie branca da pagina de papel. Atualmente, com a escrita digital,

surge este novo espaco de escrita: a tela do computador (op. cit, p. 149).

Ha estreita relacdo entre o espaco fisico e visual da escrita e as praticas de
escrita e de leitura. Num primeiro momento, a pedra como superficie a ser escavada
serviu bem aos hieroglifos dos egipcios, mas, quando estes passaram a usar 0
papiro, sua escrita, condicionada por esse novo espaco, foi-se tornando
progressivamente mais cursiva e perdendo as tradicionais e estilizadas imagens

hieroglificas, exigidas pela superficie da pedra (op.cit., p. 149).

O espaco de escrita relaciona-se também com 0s géneros e usos de escrita,
condicionando as praticas de leitura e de escrita: na argila e na pedra ndo era
possivel escrever longos textos, narrativas; nao podendo ser facilmente
transportada, a pedra s6 permitia a escrita publica em monumentos; a pagina,
propiciando o cddice, tornou possivel a escrita de variados géneros e de longos

textos (op.cit., p.149).

Considerando que letramento designa o estado ou condicdo em que vivem e
interagem individuos ou grupos sociais letrados, pode-se supor que as tecnologias
de escrita, instrumentos das praticas sociais de leitura e de escrita, desempenham

um papel de organizacao e reorganizacéo desse estado ou condi¢do (op.cit., p.148).

Todo individuo que participa de comunidade letrada possui algum tipo de
conhecimento sobre a escrita que possibilita sua vivéncia nesse espaco em que
atua.Nesse sentido, a aquisicdo de habilidades de uso da escrita ira depender das
necessidades e exigéncias proprias de cada comunidade discursiva. Isso resulta de
uma relacédo continua dos participantes com os géneros textuais, pois sdo eles que
veiculam toda comunicacao verbal, mesmo que haja um desconhecimento do que

vem a ser género por parte dos interlocutores (ARAUJO; BEZERRA, 2013).
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Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma e
é transformado nas relagbes que acontecem em uma determinada cultura. O que
ocorre ndo é uma somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacéo
dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e
cultural em que se insere (NEVES; DAMIANI, 2006).

O sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo que absorve
e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de um plano ideal; pelo
contrario, € um sujeito ativo que em sua relagdo com o mundo, com seu objeto de
estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve
sempre um fazer, um atuar do homem (NEVES; DAMIANI, 2006).

Constata-se que sob o ponto de vista de Vygotsky o desenvolvimento humano
€ compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem, nem
tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo controlando seu
comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem

durante toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro.

(op. cit. p. 7)

Vygotski(2005, p. 162) afirma que somente sobre a base do emprego da
palavra como meio de formag&do do conceito, surge a singular estrutura significativa
que podemos chamar de conceito genuino. A relacdo entre o material sensivel e a

palavra é afirmada como necessaria e distintiva da conceitualizacao.

As palavras ndo podem ser consideradas fora de seu acontecimento
concreto, pois a variagdo dos contextos de ocorréncia faz com que os sentidos
sejam ilimitados e, de certa forma, mostrem-se sempre inacabados (GOES; CRUZ,
2006).

No texto escrito, por exemplo:

A palavra ganha sentido no contexto da frase, mas a frase ganha sentido no
contexto do paragrafo, o paragrafo o deve ao contexto do livro e o livro o
adquire no contexto de toda a criacdo do autor; além dessa dependéncia
contextual, o sentido das palavras depende conjuntamente da interpretacéo
do mundo de cada qual e da estrutura interna da personalidade
(VYGOTSKI, 2005 p. 162).
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A ideia de contexto ganha densidade com uma sinalizagcdo clara da
impossibilidade de tratar a palavra fora das condigcdes de producdo do dizer e da
interpretacdo do que é dito (GOES; CRUZ, 2006)

E necessario evidenciar que, nos textos e por meio deles, os individuos
produzem, reproduzem ou desafiam praticas sociais.Na escrita, € importante levar
em consideracdo a escolha plausivel do género mais adequado a um determinado
contexto.A producédo de discursos ndo acontece no vazio. Todo texto se organiza
dentro de um determinado género. Segundo Sadoyama (2009, p. 12-13) se o texto
€ um evento singular, situado em algum contexto de producdo, seja ele oral ou
escrito, é conveniente que no ensino seja apresentada uma situacao clara de

producao para que sejam compreendidas as atividades a serem desenvolvidas.

Um texto visto fora de suas circunstancias de producéo € portador de sentido
aberto, plural, transparente, testemunha de mudultiplas vozes; nesse caso, realiza o
discurso, a discursividade. Para Soares (2004, p. 11) um texto visto em relacéo as
circunstancias que o produziram, € portador de sentido plural, mais organizado,
ordenado, domesticado pela projecao de fala; nesse caso, realiza-se 0 texto,a
“textualidade”. Esses conceitos estdo enraizados ndo s6 na intencionalidade, bem

como na situacdo do ato de linguagem.

Para se entender os conceitos bakhtinianos é importante observar que a
comunicacdo € inerente ao homem, sendo exteriorizada, fundamentalmente, pela
palavra, que é emitida pelos 6rgéos articulatorios e se estende também a todo o
organismo, ao ser ouvida, sentida, ao gerar movimentos (dinamismo), (BAKHTIN,

2010).

Segundo Tapias-Oliveira et al. (2006,p.1117) ha necessidade de mudanca na
producdo do género académico, que passou de uma escrita “devolutiva”, isto é, de
registro de conhecimentos estudados, geralmente no género prova, sendo de uma
responsividade previsivel e, muitas vezes, pouco critica, para uma escrita com perfil
autoral, isto €, com opinido argumentada e critica, em géneros como resenhas,

monografias, entre outros.
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7

Letramento é, portanto, um conceito muito mais amplo que alfabetizagéo,
podendo envolver leitura, escrita e até oralidade; pode ser definido como as formas
de fazer, realizar, acontecer pela lingua, as quais variam conforme a situacdo, os
participantes da situacao, as instituicdes, 0 momento da comunicacao, etc. (TAPIAS-
OLIVEIRA, 2006).

Na pratica, a opcao pelo modelo ideoldgico de letramento significa ensinar a
tecnologia da escrita e simultaneamente, oferecer a oportunidade de entender as
situacdes sociais de interagéo que tém o texto escrito como parte constitutiva e as
significacées que essa interacdo tem para a comunidade local e que pode ter para
outras comunidades. Em suma, para Terzi (2006, p. 5) significa ensinar a usar a

escrita nas situacdes do cotidiano como cidadao.

Cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da
interacao viva das forcas sociais (BAKHTIN, 2010, p. 357).

As pesquisas de Vygotsky (2005, p. 90) sobre aquisicdo de linguagem como
fator historico e social, enfatizam a importancia da interacdo e da informacéao
linguistica para a constru¢cdo do conhecimento. O centro do trabalho passa a ser,
entdo, o uso e a funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi¢cbes de
producdo. O papel do professor € o de mediador, e facilitador, que interage com o0s
alunos por meio da linguagem num processo dialégico. O escrever pode ser

cultivado e n&o ser imposto.

Uma das instancias mais exigentes no que diz respeito a producao escrita é o
meio académico. Num nivel de ensino em que se produz e se sistematiza o
conhecimento de forma mais aprofundada e complexa do que nos niveis anteriores
(fundamental e meédio), espera-se que circulem, em seu interior, textos cujos
padrdes s&o diferentes daqueles que circulam em meios menos formais. E assim
que as atividades desenvolvidas nas universidades s&o geradoras de géneros
especificos de discurso, os quais, do ponto de vista teméatico, composicional e
estilistico, sdo relativamente estaveis e mais padronizados realizados em funcéo de
um conjunto de parametros que podem exercer influéncia sobre a forma como sao
organizados (RAMIRES, 2009).
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De acordo com Dorne (2009, p. 8) esgotar 0 objeto de sentido é dizer tudo o
que se ha para dizer, levando em consideracdo os interlocutores e o contexto

especifico em que a enunciacédo se da.

A teoria Semiolinglistica - de linha francesa - de Andlise do Discurso,
desenvolvida por Patrick Charaudeau parte de uma visdo psico-socio-linguistica,
apoiando-se nas ideias de Bakhtin, desenvolvidas principalmente em duas linhas de
pesquisa, a francesa (Benveniste, Greimas, Barthes etc.) e a anglo- saxdnica (Grice,
Austin, Searle etc.), (SOARES, 2004).

Charaudeau (2005.p. 13-19) assim define Semiolinguistica:

Sémio-, vem de sémiosis, lembrando que a construcdo do sentido e a sua
configuracao se fazem através de uma relagao forma-sentido (em diferentes
sistemas semioldgicos), sob a responsabilidade de um sujeito de
intencionalidade, ou seja, um sujeito que tem, em sua mente, um projeto
visando influenciar alguém: tal projeto esta encaixado no mundo social no
qgual vivem e circulam os sujeitos-comunicantes; linguistica, lembrando que
essa forma de acdo pretendida pelo sujeito-comunicante é principalmente
constituida de uma matéria “linguageira’- a das linguas naturais - que, pelo
fato de sua dupla articulagdo, da particularidade combinatéria de suas
unidades (sintagmético paradigmatica, em varios niveis: palavra / frase /
texto), impBe um processo de semiotizagdo do mundo diferente do de
outras linguagens.

Para que se realize a semiotizacdo do mundo é necessario um duplo
processo: 0 processo de transformacéo, que, partindo de um “mundo a significar”,
transforma-o em “mundo significado” sob a acdo de um sujeito falante e o processo
de transacéo, que faz desse “mundo significado” um objeto de troca com o outro

sujeito falante, que desempenha o papel do destinatario (SOARES, 2004).

As pessoas trazem consigo a concepcdo de que escrever € tarefa sempre
complicada. Nao deveria ser. Acredita-se que toda e qualquer producéao textual deve
estar acoplada a ideia de que é preciso associar o ato de ler ao ato de escrever, e
essa associacao deve estar diretamente ligada a percepcao e a emocéao, porque sao
elementos que se descontraem, que fazem fluir caminhos na busca do sentido a ser
construido pelo processo de semiotizagdo — condicdo sine qua non para a
producéo textual (ARAUJO; ARAUJO; LUCENA, 2009).
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No plano linguistico, quando alguém I&, produz rela¢des entre o significante e
o significado operando com a funcdo semidtica, que relaciona os dois planos
existentes no signo, o plano do conteudo e o plano da expressédo. Esse processo
possibilita a criacdo de novos signos e novas articulacbes sdo estabelecidas,
surgindo novos textos. Novos percursos tematicos e figurativos retomam definicdes

construidas no texto-motivador (op.cit. p.2).

Saber ler € saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui

significadamente.

O género texto cientifico é visto de diferentes formas, por Dorsa; Castilho
(2011, p.7), pois ele ndo se direciona apenas a academia e sim a humanidade,
razdo pela qual deve ter caracteristicas que o fagam universal e acessivel a todos,
como: objetividade, clareza, impessoalidade, linguagem técnica, recursos formais

adequados como: notas de rodapé, citacdes, referéncias.

De acordo com Dorsa (2012, p. 20-21) o texto cientifico como o discurso do
saber compreende dois discursos produzidos em momentos diferenciados: o
discurso da descoberta que é narrativo, produzido solitariamente pelo cientista na
busca da resolucdo de um enigma, a fim de tomar posse do saber e o discurso da
manifestacdo que é social, produzido para tornar conhecida & comunidade cientifica,
a descoberta realizada pelo cientista, transmitindo, assim, o saber adquirido.

Redigir no contexto da universidade, segundo Motta-Roth; Hendges (2010, p.
22), é produzir textos académicos com objetivos muito especificos, pois cada um
tem funcdes diferentes. Como género pode ser reconhecido pela maneira particular
de ser construido em relacdo ao tema e objetivo, ao publico-alvo, a natureza e

organizacao das informacdes incluidas no texto.

Ha distingbes entre artigos académicos e artigos cientificos no que tange a
publicacdo de seus resultados. Ambos requerem argumentacdo e embasamento
tedrico, mas se diferenciam pelo académico alicercar-se na epistemologia, enquanto

o cientifico requer argumentacdo e as subsequentes provas e contra provas a
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racionalidade e a logicidade argumentativa, arrimadas por referenciais teoricos
(PEREIRA, 2013).

Outro quesito importante é que o aluno precisa praticar a intertextualidade
(didlogo entre textos). A intertextualidade engloba as varias modalidades pelos quais
0 conhecimento de outros textos permite ao interlocutor a compreensao de um
determinado texto (DORSA, 2012).

Ao se trabalhar o texto académico na universidade é relevante que se tenha
uma concepgdo de linguagem a servico da comunicagdo e como instrumento
mediador nas praticas sociais, pois a mediacdo humana existe por meio da palavra e
toda articulacdo de significados que s&o considerados coletivos e, portanto,

compartilhados se faz por meio da linguagem (op.cit., p. 20).

Segundo a concepcédo de Charaudeau (2008, p. 32-33), 0 ato de linguagem &
uma totalidade ndo autbnoma, mas dependente de filtros de saberes, que constroem

tanto o ponto de vista do enunciador, quanto o ponto de vista do interpretante.

Essa nocgéo de texto considerado como discurso prevé, portanto, que ele € o
resultado de uma operacdo estratégica de comunicagcdo, produzida por um
enunciador e descodificada como tal por um leitor, em trés niveis: o referencial, que
diz respeito ao conteldo, o situacional, relacionado aos entornos sociais (contexto) e
0 pragmatico, referente ao processo socio-interativo. Ler torna-se, desse modo, um
trabalho de desvendamento ou interpretacdo de operacgfes linguistico-discursivas

estrategicamente utilizadas na estruturacao textual (PAULIUKONIS, 2004).

O ato interativo de linguagem por meio de textos pressupde, segundo um
enfoque semiolinguistico proposto por Charaudeau (2005, p. 13-17), um duplo
processo de construcdo: o processo de transformacado, que parte de um “mundo a
significar”, o transforma em “mundo significado” sob a acédo de um sujeito falante; e o
de transacao, que faz deste “mundo significado” um objeto de troca com outro
sujeito que desempenha o papel de destinatario deste objeto; e ambos constituem o

fendmeno de semiotizacdo do mundo.
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No primeiro — processo de transformagéo — temos a passagem de um mundo
a significar para um mundo significado, o que se faz por meio das seguintes
categorias linguisticas: designacdo, determinacdo, atribuicdo, processualizacao,
modalizacdo e relacdo. No segundo — o processo de transacdo —, 0 mundo
significado torna-se objeto de troca linguageira entre os participantes do ato
interativo, por meio de estratégias de construcdo textual, constituida por sequéncias
ou modos de organizacao do discurso (PAULIUKONIS, 2004). Como se pode ver,

todo texto é o resultado de uma operacédo discursiva estratégica.

N&o basta apenas o aluno escrever, € preciso saber comunicar. Assim, a
eficiéncia e a clareza textual sdo elementos imprescindiveis para a transmissao do
conhecimento produzido. Portanto, a importancia do dominio das habilidades,
demonstradas no texto em tela, aumenta a proporcdo que o autor participa das
inovacgdes cientificas e tecnoldgicas e por meio do uso adequado da lingua escrita,
que devem ser recorrentes do desenvolvimento das capacidades de expresséo
(DORSA, 2012).

Todo trabalho de pesquisa cientifica exige um planejamento prévio para que
0S objetivos tracados sejam alcancados de maneira satisfatéria, desse modo, €&
preciso conhecer e dominar bem 0s géneros para conseguir emprega-los livre e
satisfatoriamente.A escolha de determinado género néo é feita de maneira aleatoria.
Seleciona-se 0 género a ser utilizado a partir da necessidade discursiva, ou seja,
com determinada finalidade (CARVALHO; NASCIMENTO, 2012).

Para Bakhtin (2010, p.281) séo trés os critérios para definir e identificar
géneros discursivos: 0 conteudo tematico, que esta relacionado ao tipo de assunto
que é veiculado e que depende da esfera sociocultural em que circula determinado
género; o estilo, que refere-se a selecao lexical, gramatical, frasal, escolhas os itens
linguisticos, ou seja, a forma de dizer; e a construcdo composicional, que € a

estrutura especifica dos textos, geralmente padronizada.

Se, ao elaborar o projeto de pesquisa, 0 estudante seguir todos os trés
critérios bakhtinianos, com certeza este texto cumprira satisfatoriamente com a sua

funcionalidade e, assim, introduzird o estudante a escrita cientifica académica e sera
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um excelente planejamento para a escrita mais rigorosa e exaustiva do trabalho

monografico.

Ao considerar o texto como um objeto em que os pensamentos do homem se
concretizam e servem como meio para este enunciar sua subjetividade, seu estudo
deixa de assumir uma postura apenas interna baseada somente nas estruturas da
lingua, e passa a apresentar um estudo voltado para as informacdes externas ao
proprio texto. O texto concebido nessa perspectiva recupera 0s conhecimentos
sécio-histéricos de quem o lé. O texto enunciado concebe a lingua como um
exercicio discursivo, (inter) subjetivo, cognitivo, concebido na e para a interacéo.
Nessa perspectiva, Nascimento (2011, p.4) afirma quea leitura é vista como uma
atividade discursiva que privilegia exercicios em que 0s sujeitos leitores

compartilham suas impressdes sobre os diversos discursos.

Procurou-se levar em consideracdo ndo somente as operacdes fundamentais
que transformam a Lingua em Discurso e que constituem a base para o processo de
compreensao de textos em geral — mas também as estratégias que permitem
reconstruir  0S sentidos subentendidos ou implicitos, de  textos

argumentativos/dissertativos.

2.3 As dificuldades encontradas na elaborag&o do TCC

A luta histérica das enfermeiras brasileiras pela formacédo de uma comunidade
cientifica de enfermagem e estruturacdo do seu campo cientifico corresponde a luta
simbdlica de grupos de enfermeiras dotadas de habitus cientifico que vém
envidando esforgos continuados desde a implantacdo da Enfermagem moderna no
Brasil, em 1922, com base no sistema Nightingale, mediante a criacdo da Escola de
Enfermagem Anna Nery. Para fundamentar essa afirmacédo, segundo Santos;
Gomes (2007, p. 92) esta escola demarcou o0 advento do ensino e da prética da
enfermagem calcada em bases cientificas, sob a égide da saude publica, no bojo da

reforma sanitaria liderada pelo sanitarista Carlos Chagas.
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A Revista Brasileira de Enfermagem (REBEn) criada em 1932, a época
intitulada Annaes de Enfermagem, representa o primeiro espago, no Brasil, em que
as enfermeiras tornaram visivel a divulgacdo de seus enunciados e os Congressos
Nacionais de Enfermagem, iniciados em 1946,foram o0s primeiros ambientes

intelectuais utilizados pelas pesquisadoras (op.cit., p.93).

Este aspecto é objeto de reflexdo do socidlogo Nobert Elias, que observa:

O aumento da demanda de publicagbes numa sociedade constitui bom sinal
de um avanc¢o pronunciado no processo civilizador, porque sempre sao
consideraveis a transformacao e a regulacdo de paix6es necessarias tanto
para escrevé-los quanto para Ié-los (ELIAS, 1993, p. 104).

Assim, pode-se inferir que a Associacao Brasileira de Enfermagem (ABEN) e
as escolas de Enfermagem representaram e representam um espago de
investigacdo e de formacao de pesquisadores (SANTOS; GOMES, 2007).

O advento dos cursos de pos-graduacdo contribuiu para a constituicdo do
habitus cientifico das enfermeiras, mediante a concentracdo dos esforcos individuais
no sentido de realizar uma atividade de pesquisa como requisito necessario a
obtencéo da titulacdo requerida, caracterizando assim, o estreito vinculo entre a pos-
graduacdo e o desenvolvimento da pesquisa em enfermagem no Brasil (op. cit.,
p.94).

Segundo Dornelles (2005, p.1) a comunicacdo é a habilidade imprescindivel
para o desempenho de atividades do profissional de saude, bem como as relacfes e

interacOes das acdes de enfermagem com as equipes e o0 paciente.

Todo ser humano tem a capacidade de se comunicar. Entretanto, a qualidade
da mensagem transmitida e o entendimento de seu contetdo, muitas vezes deixam
a desejar, comprometendo significativamente as relagbes interpessoais e 0s
resultados organizacionais (op. cit., p.2).

Na enfermagem, a capacidade de observar e de analisar o que foi observado

é fundamental ndo s6 para o planejamento das acdes de enfermagem, como
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também para as acdes de outros profissionais, no caso de pacientes hospitalizados
(op.cit., p.4).

A falta de conhecimento mais amplo da prépria lingua portuguesa aliada a
inexisténcia de uma disciplina especifica sobre comunicac¢do para os profissionais

da enfermagem, de certa forma vem a tona, no campo da prética (op.cit.).

A importancia da comunicacao escrita de enfermagem visando a melhoria da
qualidade da assisténcia mostra que essa comunicacao € tao significativa quanto a
verbal (CAIXEIRO; DARGAN; THOMPSON,2008).

Etimologicamente a palavra comunicar vem do latim comunicare que significa
tornar comum. Pode ser entendida como o processo de compreender e compartilhar
mensagens enviadas e recebidas, no qual as préprias mensagens, e 0 modo como
se da seu intercambio, exercem influéncia no comportamento das pessoas

envolvidas (op. cit.).

Por sua vez, pode-se dizer que a comunicacdo escrita € o0 registro de
pensamentos, informacdes, dudvidas e sentimentos, do qual dispde a equipe de

enfermagem (op. cit., p. 218).

As anotacdes escassas e incompletas dificultam a compreensao e a analise
das mesmas, tornando necessario observar a correcdo da ortografia e a logicidade
das informacOes. Elas devem ser coerentes, para o alcance de sua finalidade. O
exercicio da escrita, no dia-a-dia da unidade hospitalar, é uma das

responsabilidades dos profissionais de saude (op.cit., p. 219).

A valorizacdo do habito de leitura perante os profissionais de enfermagem
vem no sentido de ampliar o conhecimento cientifico, para uma base conceitual e

fidedigna de um relato condizente com a realidade observada (op.cit.p, 219).

A educacéo é transformac¢édo do homem e do mundo.

A pesquisa, entdo, tem sido uma das mais importantes estratégias utilizadas

por diferentes areas e disciplinas cientificas com a finalidade de produzir - novos -
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conhecimentos e, assim, dar conta das necessidades e demandas sociais e
profissionais. Para que isso aconteca, faz-se necesséario que elas sejam consumidas
pela comunidade académica e por profissionais da area com vistas a impactar a
pratica, seja no sentido de ratificar o que esta sendo feito, seja no sentido de
problematizar e (re)ordenar o0s contextos e ac¢Oes/atividades de trabalho
(SCHAURICH; CROSSETTI; PADOIN, 2011).

Diante da missdo de publicacdo de artigos cientificos que fundamentem a
Enfermagem como profissdo e do desenvolvimento de conhecimento na éarea, a
comissdo de editoracdo das revistas cientificas tem a constante preocupacao de
divulgar aos leitores artigos, de qualidade, tarefa esta efetuada com a colaboracéo
dos consultores (MARZIALE; MENDES, 2002).

Dentre os principais problemas detectados pelos editores e consultores
referentes a avaliacdo dos manuscritos, no que se refere a redacdo do texto, se
encontram: redacdo confusa e redundante erros de ortografia, gramatica e
linguagem; vocabulario empobrecido; falta clareza na expresséo de ideias; tematica:
titulos inadequados; objetivos: utilizagdo incorreta do tempo verbal; resumos:

apresentando linguagem inadequada e erros de traducao (op. cit., p.35).

Para Viegas (2011, p. 2) leitura, texto e sentido fazem parte do processo de
interpretagdo. Se ndo existe texto, seja ele verbal ou ndo verbal, ndo ha leitura e
muito menos producgéo de sentidos.

O ato de ler, como afirma Silva (2005, p. 96), sempre envolve apreensao,
apropriagdo e transformacdo de significados, a partir de um documento escrito.

Leitura sem compreensdo e sem recriacdo do significado € pseudoleitura.

Mesmo se constituindo numa habilidade tdo importante, diversas pesquisas
realizadas com universitarios apontam que essa populacdo apresenta sérias
limitacGes na compreensao em leitura. Esse fato interfere de forma direta e negativa
no desempenho académico (CANTALICE; OLIVEIRA, 2009).
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Os alunos que ingressam na universidade sdo sujeitos letrados e que,
portanto, trazem para essa esfera concepc¢fes de leitura e escrita construidas ao
longo do ensino fundamental e médio. Porém, nem sempre, essas concepg¢oes sao
suficientes para que eles se engajem de modo imediato nas praticas letradas do
dominio académico. Para Oliveira (2009, p. 1-2) Esses alunos se veem, nesse novo
contexto, obrigados a ler e a produzir textos que n&o lhes foram ensinados ou
apresentados de forma sistematica nas series anteriores. Outro agravante € o fato
de esses estudantes terem sido submetidos, ao longo de sua trajetoria escolar, a um

modelo de letramento que ndo considera a escrita como prética social.

A construcdo e o desenvolvimento do letramento académico por parte do
aluno vai muito além das instrucdes de como ler ou escrever para atender as

exigéncias impostas por cada disciplina e, por conseguinte, por cada professor.

Para que os alunos possam assumir-se insiders da comunidade académica
precisam entender o funcionamento dos inimeros discursos que circulam nela, bem
como as formas de constituicdo dos géneros discursivos proprios dessa esfera, e
isso envolve muito mais do que habilidades de leitura e escrita, mas formas de ser,
agir, valorizar e utilizar recursos e tecnologias, a fim de construir a condi¢do letrada
exigida pela universidade (OLIVEIRA, 2009).

De acordo com Fischer (2008, p. 177) para se inserir em certas praticas
sociais, ser um insider, € essencial a imersdo em contextos especificos de uso da

lingua, participar de processos de socializacao.

Para que o aluno passe a compartilhar dos modos de agir, de valorizar, de
acreditar do dominio académico e a produzir de forma eficiente os géneros
discursivos dessa esfera, faz-se necessario que ele seja visto como sujeito de
linguagem, como de fato o €, e com valores identitarios construidos ao longo das

suas experiéncias sociais prévias (op.cit.).

O olhar do aluno sobre seu proprio aprendizado pode oferecer pistas para o
corpo docente do Curso de Enfermagem para adequar os conteudos de acordo com

o desenvolvimento do aluno, com situacfes especificas dos campos de ensino e
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com a complexidade do tema abordado no médulo (SOUBHIA; GARANHANI;
DESSUNTI, 2007).

A instituicdo privada de ensino superior também luta para participar
socialmente apresentando contribuicbes relevantes. Para isso, conta com a
pesquisa, aliada ao ensino e a extensao, para interagir com o ambiente que a cerca
e buscar junto as comunidades local e regional solu¢des para os problemas que se
apresentam(CARDOSO, 2008).

Portanto, segundo Cantalice; Oliveira (2009, p. 233) cabe a universidade,
instituicdo voltada ao ensino e a pesquisa, viabilizar aos seus educandos a
possibilidade de desenvolvimento de habilidades que lhes propiciem um melhor
entendimento textual, o que permitira uma melhor compreenséo da realidade que os

cerca.

Pode-se afirmar sem medo de errar que o universo de leitura dos académicos
€ muito reduzido, seja pela falta de prioridade dada a esta atividade, seja pela
dificuldade em adentrar um texto e realizar uma leitura mais profunda. Cardoso
(2008, p. 4) afirma que sdo muitas as pesquisas feitas com essa tematica, e quase
todas apontam como fator primordial para essa defasagem a escolaridade basica,

periodo em que néo era realizada essa pratica com eficacia.

Entretanto, quando o aluno ja se encontra na educacdo superior, ndo ha
como retornar para retomar o que se perdeu, é preciso seguir em frente e oferecer
ao académico o0s instrumentos necessarios para que possa se tornar leitor

proficiente (op. cit).

Mas essas questbes acabam por interferir no trabalho cotidiano do
académico, que nao percebe a importancia da leitura para o acesso e producéo do
conhecimento, tendo em vista que a leitura critica fornece as bases para recuperar
0s conhecimentos acumulados historicamente, bem como utiliza-los de forma
eficiente (SANTOS, 2007).



89

Para os estudantes universitarios, a leitura deve ser uma habilidade
instrumental para adquirir informacéo e processa-la na producdo de conhecimento, a
partir do qual estd apto a elaborar seus textos cientificos, ou seja, novo
conhecimento. E também um meio para aprimorar conhecimentos antes adquiridos,
assim como de perceber e refletir sobre a sociedade da qual faz parte. Nesse
estagio, a necessidade de o leitor-universitario ter o dominio dessas leituras

volumosas e complexas faz-se presente de maneira acentuada (CAMURCA, 2011).

Como a leitura, a escrita de qualquer texto na graduacao, para aqueles que
tém algum tipo de dificuldade, torna-se uma tarefa gigantesca, com muitos
obstaculos a serem vencidos. Sabe-se que 0s textos mais comuns solicitados na
graduacdo sao os resumos, as resenhas, os fichamentos e os artigos cientificos.
Para esses textos, de acordo com Cardoso (2008, p. 5) a leitura antecede qualquer
outra tarefa e a sua compreensdo integral instrumento necessario para que o0

trabalho de producéo textual seja bem realizado.

A inseguranca daquele que se encontra frente ao desafio de escrever é o
mais comum dos problemas; muitas vezes, as pessoas acreditam nao possuir
estratégias textuais suficientes e, por isso, acabam paralisadas frente a essa tarefa
(FURLANETTO, 2014).

Muitos alunos tém clareza para expressar suas ideias, mas grande
desorganizacdo mental para coloca-las sob a forma de texto, principalmente quando

se trata de um texto académico (op.cit., p. 6).

Ha uma lacuna no que diz respeito ao préprio processo do escrever, da
producéo do texto em si (PONTES; MENEZES FILHO; COSTA, 2005).

A situacdo de ter de apresentar um projeto de pesquisa, um documento
escrito de sua propria autoria e submeté-lo a apreciacdo de uma banca de
examinadores pode mexer com o estado emocional do estudante, a ponto de,
muitas vezes, nao conseguir elaborar um texto com a qualidade que seria esperada
e correspondente ao nivel de aprendizagem alcancado com a conclusdo das

disciplinas ou, até mesmo, ndo lograr cumprir os prazos de entrega (op.cit.).
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O encontro com o papel em branco ou a tela em branco na era digital, de um
modo geral, € um momento de desafio que, para a maioria das pessoas,
principalmente para os iniciantes, pode constituir tensdo, angustia e imobilidade. A
metafora mais comum é “vamos ver como o0 pensamento fica no papel”. A aposta é
que “num momento de inspiragdo vou sentar no computador e escrever o texto
completo”. A expectativa € a de que o texto, de uma sé vez, vai sair pronto e
acabado. SO entdo, podera ser submetido a apreciacdo de terceiros. As
consequéncias, muitas vezes, sdo, quando ndo ocorre o descumprimento do prazo,

o0 texto ser de baixa qualidade e o sentimento ser de frustracao (op. cit., p. 440).

Para muitos estudantes, a acdo de expressar suas ideias oralmente é
considerada algo totalmente natural, no entanto, o ato de reproduzir essas ideias em
forma de texto representa um trabalho arduo e penoso. Se a comunicacao se realiza
por intermédio dos textos, deve-se possibilitar aos estudantes a oportunidade de
produzir e compreender textos de maneira adequada a cada situagao de interacao
comunicativa (CALDAS, 2006).

Nesse contexto, o aluno de Enfermagem possui uma série de exigéncias que
perduram até o final da graduacdo: devera realizar um TCC, em que ele terd a
oportunidade de vivenciar a leitura, entrar em contato com estudos realizados,
observar aspectos éticos e sua aplicacdo nas pesquisas com seres humanos e
analisar resultados e sua aplicabilidade na pratica, assim como desenvolver a no¢ao
de aplicabilidade de um método cientifico. E importante ressaltar que esse
estudante, futuro enfermeiro, deve adotar uma pratica embasada cientificamente, o
gue se obtém por meio de estudos e pesquisas (CARBONI; NOGUEIRA, 2004).

Essa exigéncia tem demandado esfor¢cos das universidades no sentido de
que esses estudos representem ndo somente um exercicio académico, mas tambéem
um indicador de qualidade institucional e possivel contribuicdo para a solucdo de
problemas sociais (SAUPE; WENDHAUSEN; MACHADO, 2004).

A Iniciacdo Cientifica permite que o aluno da graduacdo tenha nocdes
tedricas e metodologicas de pesquisa, buscando incentivar a capacidade de pensar

e 0 espirito questionador. Oliveira; Guariente (2010, p. 32) afirmam que o contato
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com a pesquisa, além de enriquecer a formacdo académica, fornece ao aluno o

alicerce para a continuidade dos estudos nos programas de pos-graduacao.

Como forma de incentivar e, muitas vezes, introduzir o estudante ao universo
da pesquisa cientifica, os TCCs fazem parte do curriculo académico como forma
obrigatéria para que o estudante possa finalizar sua graduacdo (FREITAS et al.,
2013)

O TCC é uma exigéncia para a conclusdo dos cursos superiores no Pais,
constituindo-se em requisito obrigatorio. Trata-se de uma atividade indispensavel a
integralizacdo do Curso e compreende a elaboracao individual de um trabalho, sob a
orientacdo docente. Devem ser observadas as exigéncias metodologicas e 0s
requisitos técnicos pertinentes a apresentacao de trabalhos cientificos, obedecendo
as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),(SILVA et. al.,
2009).

Ha uma preocupacdo com a elaboragdo do TCC devido as exigéncias das
diretrizes curriculares. Nao é dificil evidenciar que sdao muitas as dificuldades que
encontram os académicos para realizar o objetivo proposto na realizacdo de sua
monografia (COUTO; MARQUES, 2010).

O TCC é uma ferramenta hegemonica importante na construcdo do aluno, na
sua consciéncia profissional, e na sua insercdo no mercado de trabalho
(HEIDEMANN; HANSEL; MOTTA, 2013).

Ao tomar consciéncia da diversidade de textos possiveis e da escolha de um
especifico, para o género académico, durante o processo de producdo do texto, 0s
alunos percebem que escrever € muito mais complexo do que eles supunham
(TAPIAS-OLIVEIRA et al.).

A dificuldade de muitos graduandos em ingressar no discurso académico, isto
€, em produzir textos que possam ser reconhecidos como géneros do meio, dentre
eles o artigo de pesquisa, denota que embora j4 facam parte de um programa de
graduacdo ha algum tempo, mostram pouca ou nenhuma familiaridade com e
capacidade de utilizacao eficiente dos géneros do discurso cientifico (FIGUEIREDO;
BONINI, 2006).
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Para Neves (2012, p. 1) ler, interpretar, argumentar e produzir constituem
ocupacdes nem sempre bem aceitas entre a classe académica, pelo fato de exigir
algo que deixou de ser cobrado nos ensinos fundamental e médio e por ndo haver o
incentivo necessario para que tais alunos produzam e leiam com qualidade textos

variados.

No que diz respeito ao dominio académico, o aluno universitario assume a
identidade académico-cientifica para melhor se inserir, participar e interagir nesse
contexto. Porém, antes que essa adesdo aconteca, ele precisa ser socializado no
discurso académico, o que nao acontece de forma imediata, pois, para o aluno, esse
dominio se configura como um novo discurso, ou seja, ele se vé com o desafio de

aprender uma nova linguagem social (OLIVEIRA, 2009).

Nos ultimos anos, no Brasil, pesquisadores vém demonstrando uma maior
preocupacdo em relacdo a leitura e a escrita dos alunos que ingressam na
universidade. As recentes pesquisas apontam que o0s estudantes calouros
apresentam sérias dificuldades em produzir géneros tipicamente da esfera
académica - na modalidade escrita, pode-se citar o fichamento, o relatério, a
resenha, o resumo, entre outros-, sendo que essas dificuldades sdo mais
acentuadas em alunos atendidos pelas instituices privadas — geralmente, oriundos
de camadas sociais menos favorecidas e que hi até pouco tempo nado tinham
acesso ao ensino de nivel superior. No entanto, as discussdes sobre como a escrita
do estudante € compreendida na esfera académica sao poucas e, de modo geral,

restritas a um pequeno grupo de pesquisadores (op. cit.; p.1).

Desconhecimentos de nocgbes elementares de producdo de textos
argumentativo-dissertativos, tais como a selecédo do assunto, a delimitacdo do tema,
o levantamento do problema e a enunciacdo da hipdtese sdo deficiéncias

demonstradas pelos alunos na leitura e na producao textual (OLIVEIRA, 2007).

Alunos mostram um fraco desempenho nas atividades de interpretagéo e
producdo de textos, sobretudo os académicos, cujas exigéncias se apresentam
como elementos completamente estranhos aqueles que nao se familiarizaram

anteriormente com esses géneros textuais (RAMIRES, 2009).
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Desconhecendo total ou parcialmente as convengbes comunicativas e
pragmaticas da producéo dos discursos da comunidade académica, nem sempre 0
aluno consegue se engajar nesse contexto de producao e isso explica o fato de a
relacdo entre producdo académica de professores e alunos, no que diz respeito ao

texto escrito, ser tdo desproporcional (op. cit., p. 67).

A primeira habilidade que um usuério de lingua deve ter, sendo um
universitario ou ndo, € a de saber escolher, entre 0os géneros disponiveis no
intertexto, o mais apropriado para que ele possa a partir da producdo de um texto
empirico, atingir o efeito de sentido que deseja provocar na relacdo dialégica com
seu interlocutor. Essa relagcdo passa necessariamente pelo conhecimento do
ambiente discursivo- esfera social - onde a interacdo verbal escrita estara se
desenvolvendo e pela representacao que o produtor do texto tem de seu interlocutor,
dentro de uma atividade de linguagem (BALTAR, 2006, p. 180).

No contexto atual da pesquisa sobre leitura e escrita, a categoria de géneros
textuais necessariamente se impde como um conceito central, qualquer que seja a
teoria ou modelo analitico adotado (BEZERRA, 2012).

Um caminho seguro rumo a democratizacdo discursiva das rela¢des entre os
membros da universidade €, sem duvida, o ensino sistematico de diferentes géneros
do dominio académico, fundamental para que esses alunos possam desenvolver as
competéncias necessarias a apropriacdo das normas e convencdes de acesso a tais
géneros. Entretanto, Ramires (2009, p. 76) coloca que um problema na
consolidacdo dessas praticas de ensino de géneros € a grande lacuna entre o que
estudantes trazem para a comunidade académica e o0 que seus professores

esperam deles.

Ha, pois, a necessidade de se considerar 0 que se espera dos alunos, o que
eles efetivamente trazem de experiéncia para o interior da comunidade académica e
de que forma se pode conduzi-los ao acesso e ao dominio dos diferentes géneros

textuais que circulam nesse espaco de producédo de conhecimentos (op.cit., p.77).

A formacédo de pesquisadores deve ter inicio na graduagdo, pois é nessa
etapa também que se deve apresentar e valorizar a cultura do consumo e producao

de pesquisa. Somente com esforcos para capacitagcado de quem se inicia no caminho
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da pesquisa sera possivel garantir o crescimento, a qualidade, a continuidade e a
valorizacéo da producdo de conhecimento na area (GIACCHERO; MIASSO, 2006).

Incentivar no estudante sua capacidade de aplicar novas descobertas ndo so
facilita a compreensao de si mesmos, como também permite a compreensao do
“outro” que depende de cuidados, tornando progressivo 0 seu caminhar na
Enfermagem. Para isso, torna-se imprescindivel o impulso a criatividade e ao
conhecimento critico do estudante em seu potencial individual e coletivo como busca
incanséavel para transformacdo e desenvolvimento préprio (CAMACHO; ESPIRITO
SANTO, 2001).

A atividade de pesquisa € um dos compromissos sociais da enfermagem, o
gue demanda dos profissionais esforcos significativos a fim de consolidar a trajetoria
iniciada ha poucas décadas (COLLET; SCHNEIDER; CORREA, 2000).
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

O total de artigos pré-selecionados foi de 174. Considerando a afinidade
destes com o objetivo desta dissertacdo, procedeu-se novamente uma analise
desses 174 artigos: 75 artigos foram excluidos por ndo atenderem aos objetivos
desta dissertacdo. Portanto, a selecdo final ficou com 99 artigos para uma analise

criteriosa, levando em consideragéo cada descritor, conforme se descreve a seguir.

Na base de dados SciELO — Scientific Electronic Library Online - foram
encontrados e analisados 88 artigos e de acordo com o objetivo desta dissertacéo
48 artigos foram selecionados. Essa sele¢cdo assim se dividiu: usando como
descritor “Construcdo do Conhecimento”, 12 artigos foram selecionados; com o
descritor “Enfermagem”, foram selecionados 8 artigos; com o descritor “TCC -
Trabalho de Conclusdo de Curso”, foram selecionados 4 artigos; com o descritor
“Portugués Instrumental”, foram selecionados 20 artigos, e ainda foram selecionados
4 artigos que contemplaram a abordagem metodoldgica. 40 artigos foram excluidos

por ndo atenderem aos objetivos da dissertacao.

Na base de dados - LILACS - Literatura Latino-Americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude foram encontrados e analisados 28 artigos e de acordo com o
objetivo desta dissertacdo 11 artigos foram selecionados. Essa selecdo assim se
dividiu: usando como descritor “Construcdo do Conhecimento”, 2 artigos foram
selecionados; com o descritor “Enfermagem”, 2 artigos foram selecionados; com o
descritor “TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso”, foi selecionado 1 artigo; com o
descritor “Portugués Instrumental’, foram selecionados 4 artigos; e ainda foram
selecionados 2 artigos que contemplaram a abordagem metodolégica. 17 artigos

foram excluidos por ndo atenderem aos objetivos da dissertacao.

Na base de dados LATINDEX - Indexador de Revistas Cientificas da América
Latina, Caribe, Espanha e Portugal - foram encontrados e analisados 56 artigos e de
acordo com o objetivo desta dissertacdo 38 artigos foram selecionados. Essa
selecdo assim se dividiu: usando como descritor “Construgdo do Conhecimento”, 1
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artigo foi selecionado; com o descritor “Enfermagem”, nenhum artigo foi selecionado;
com o descritor “TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso”, 6 artigos foram
selecionados; com o descritor “Portugués Instrumental’, 29 artigos foram
selecionados; e ainda foram selecionados 1 artigo que contemplou a abordagem
metodoldgica e 1 artigos que contemplou a abordagem tedrica. 18 artigos foram
excluidos por ndo atenderem aos objetivos da dissertacao

Na base de dados ProQuest — University Microfilms International - foi
selecionado 1 artigo devido a relevancia do conteudo, contemplando o descritor
“Portugués Instrumental”; e em Sumarios.org, foi selecionado 1 artigo, pelo mesmo

motivo, contemplando também o descritor “Portugués Instrumental”.

Os resultados foram apresentados na forma descritiva, em trés etapas. A

primeira etapa consistiu na tabela 1.

Tabela 1: de base de dados e de total de artigos desta dissertacao.

LILACS SciELO LATINDEX PROQUEST | SUMARIOS.ORG
construgéo do construgéo do construgéo do construgéo do
conhecimento conhecimento conhecimento conhecimento
em enfermagem em enfermagem em enfermagem em enfermagem
04 artigos 20 artigos 01 artigos 1 artigo
dificuldadesna dificuldadesna dificuldadesna
elaboracéo do TCC elaboracéo do TCC elaboracéo do TCC
01 artigos 04 artigos 06 artigos
competéncia competéncia competéncia discursiva
discursiva e o0s discursiva e os e 0s géneros textuais
géneros textuais géneros textuais 08 artigos
01 artigo 06 artigos
0 texto e sua o0 texto e sua o0 texto e sua tessitura 0 texto e sua tessitura
tessitura tessitura 05 artigos 01 artigo
02 artigo 08 artigos
metodologia metodologia metodologia
02 artigos 04 artigos Olartigo
abordagem
tedrica
01 artigos
leitura leitura leitura
01 artigo 06 artigos 16 artigos
total: total: total: total: total:
11 artigos 48 artigos 38 artigos 01 artigo 01 artigo

Na segunda etapa foi organizado o quadro 1.
Quadro 1: demonstrativo dos artigos incluidos na revisdo integrativa, segundo

autores, titulos, base de dados, periédicos e ano de publicacéo.
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0 1 BASE DE o DATA DE
N AUTORES) TITULO ADOS PERIODICOS PUBLICA
CAO
01 Batista, Nildo Desenvolvimento Revista Trabalho,
Al docente na area da SciELO Educacéo e Saude da 2005
ves M. . ~
saude: uma analise Fundacdo Oswaldo
Cruz, RJ
02 Cury, Graduacao/Pos- Revista Educacao
Carlos graduacéo: a busca de SciELO &Sociedade da 2015
Roberto Jamil uma relagéo virtuosa UNICAMP -
Universidade Estadual
de Campinas - SP
03 | Faria,Josimercilttavo A educacdo para o Revista Latino-
Lamana; século XXl e a Americana de
Casagrande,Lisete | formacao do professor SCIELO Enfermagem USP - 2004
Diniz Ribas reflexivo na Universidade de S&o
enfermagem Paulo - Ribeirao Preto-
SP
04 | Fernandes, Maria de A construcéo do REBEN. Revista
Fatima Prado; conhecimento do Brasileira de
Freitas, Genival graduando de SciELO Enfermagem 2007
Fernandes de enfermagem: uma
abordagem ético-
social.
05 Fischer, Letramento Revista Acta
Adriana Académico: uma Scientiarum
perspectiva LATINDEX | LanguageandCulture - 2008
portuguesa UEM - Maringa - PR
06 | Guimaraes, Gilberto | O perfil do enfermeiro- Escola Anna Nery
de Lima educador para o LILACS Revista de Enfermagem 2005
ensino de graduacéo
07 | lsaia, Silvia Maria de Formacéao do Revista Educagcéo.
Aguiar; Bolzan,Doris professor do ensino da UFSM - Universidade
Pires Vargas Superior: um processo Federal de Santa Maria
que se aprende? LATINDEX -RS 2004
08 Dorsa, Arlinda; O texto académico e | Simpdsio Internacional
Castilho, Maria suas convergéncias: o de Ensino de Lingua
Augusta papel do professor na | | ATINDEX Portuguesa - Anais do 2011
sua pratica docente. SIELP- Edufu
Uberlandia
09 Nimtz Miriam O significado da Revista da Escola de
Aparecida; competéncia para o Enfermagem da USP -
Ciampone Maria docente de SciELO Universidade de S&o 2006
Helena Trench. administragdo em Paulo - SP
enfermagem.
10 Ojeda, Beatriz Saberes e verdades REBEN - Revista
Sebben acerca da Brasileira de
et al. enfermagem: SciELO Enfermagem 2008
discursos de alunos
ingressantes.
0 i BASE DE o DATA DE
N AUTOR(ES) TITULO OADOS PERIODICOS PUBLICAGAO
11 Oliveira, Letramento Veredas Revista de
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Eliane académico: estudos linguisticos
Feitoza principais da UJF -
abordagens sobre a | LATINDEX | Universidade de Juiz 2009
escrita dos alunos de Fora - MG
no ensino superior
12 | Ramires, Vicentina | Géneros Textuais e Veredas Revista de
relacdes de poder estudos linguisticos
na comunidade LATINDEX da UJF - 2009
académica. Universidade de Juiz
de Fora - MG
13 | Rodrigues, Malvina Enfermeiro REBEN — Revista
Thais Pacheco; professor: um SciELO Brasileira de
Sobrinho, José dialogo com a Enfermagem
Augusto de formacédo 2006
Carvalho Mendes pedagdégica
14 Santos, Tania Nexos entre pés- REBEN -
Cristina Franco; graduacgédo e SciELO RevistaBrasileira de
Gomes, Maria da pesquisa em Enfermagem 2007
Luz Barbosa Enfermagem no
Brasil
15 Tapias-Oliveira, Construcéo UNICAMP -
Eveline Matos identitéria Universidade
profissional no . Estadual de
Ensino Superior: SCIELO Campinas - SP
prética diarista e 2006
formacao do
professor
(Tese)
16 Téapias-Oliveira, A metacognicéo e a UNICAMP -
Eveline Mattos et al | meta-afetividade na SciELO Universidade 2006
formacao do Estadual de
professor. Campinas - SP
17 Terzi, A construcdo do UNICAMP -
Sylvia curriculo nos cursos Universidade
Bueno de letramento de SciELO Estadual de 2006
jovens e adultos nédo Campinas - SP
escolarizados
18 Thofehrn, Maira Construtivismo REBEN — Revista 2006
Buss; Leopardi, Saocio-Histérico de SciELO Brasileira de
Maria Tereza Vygostky e a Enfermagem
Enfermagem.
19 Vieira, Renata Implicacdes e PUCPR - Pontificia
de Almeida; contribuicBes da Universidade
Gasparin, abordagem PROQUEST | Catolica do Parana 2009
Jodéo Luiz historico-cultural

para a educacao
atual.
(Comunicacgéao)




99

) i BASE DE S DATA DE
N AUTOR(ES) TITULO ADOS PERIODICOS PUBLICACAO
20 Camacho . Refletindo sobre Revista Latino-

Alessandra o0 cuidar e o ensinar | SciELO Americana de
Conceicao Leite na enfermagem enfermagem. USP - 2001
Funchal; Santo, Universidade de Séo
Fatima Helena do Paulo - Ribeirdo
Espirito. Preto- SP
21 | Carboni, Rosadélia Facilidades e Revista ConScientiae
Malheiros; Nogueira, dificuldades na Saude, UNINOVE -
Valnice de Oliveira elaboracéo de LATINDEX | Universidade Nove de 2004
trabalhos de Julho - SP
concluséo de
curso.
22 Collet Neusa,; A pesquisa em Revista Latino-
schneider Jacé enfermagem: Americana de
Fernando; Correa avancos e desafios LILACS Enfermagem. USP - 2000
Adriana Katia. Universidade de Séo
Paulo - Ribeirdo
Preto- SP
23 Couto, Percepcdes dos Revista de
André; Marques, estudantes de Enfermagem da
Isaac Rosa. enfermagem sobre SciELO UNISA - Universidade 2010
o desenvolvimento de Santo Amaro - SP
do TCC
24 Fernandes Articulacfes da Revista Baiana de
JosicéliaDumétet al. | pés-graduacédo com Enfermagem, da
a graduacédo no SciELO UFBA - Universidade 2000
ensino de Federal da Bahia -
enfermagem. Salvador - BA
25 Freitas, Dificuldades 17° SENPE -
Samille Maria vivenciadas na Seminario Nacional
Bandeira construcdo do de Pesquisa em
et al. TCC: percepcao de | LATINDEX | Enfermagem.UFRN - 2013
estudantes Universidade Federal
egressos de um do Rio Grande do
curso de graduacao Norte - RN
em enfermagem
26 Giacchero, Kelly A producao Revista Eletrdnica de
Graziani; Miasso, cientifica na Enfermagem
Adriana Inocenti graduagé@o em LILACS FEN-UFG
enfermagem (1997 Faculdade de 2006
a 2004): analise Enfermagem da
critica Universidade Federal
de Goias
27 | Heidemann,Miriam; Bacharelado em 17° SENPE -
Hansel, Cristina enfermagem e o Seminario Nacional
Gongalves; Motta, desafio do trabalho de Pesquisa em
Lumena Regina de conclusao de Enfermagem.UFRN -
Macacchero da. curso: uma LATINDEX | Universidade Federal 2013

perspectiva em
Gramsci.

do Rio Grande do
Norte - RN
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) 1 BASE DE S DATA DE
N AUTOR (ES) TITULO ADOS PERIODICOS PUBLICACAO
28 Heyden, Maria A pesquisa na REBEN - Revista

Silvana Totti;Resck, graduacéo em Brasileira de
Zélia Marilda enfermagem: SciELO Enfermagem 2003
Rodrigues; Gradim, requisito para
Clicia Valim Cértes. concluséo do
Curso.
29 Lima, Telma Procedimentos Revista Katalysis.
Cristiane Sasso de.; | metodoldgicos na Florianopolis -SC
Mioto, construgéo do SciELO 2007
ReginaCélia conhecimento
Tamasso. cientifico: a
pesquisa
bibliografica
30 Marziale, Maria Perfil da REBEN - Revista
Helena Palucci; producdo de uma Brasileira de
Mendes, publicacao SciELO Enfermagem 2002
Isabel Amélia Costa | cientifica: Revista
Latino-Americana
de Enfermagem.
31 | Oliveira, Pollyana O significado da Anais do XIX EAIC
Borges da atividade Encontro Anual de
Luz;Guariente, investigativa na Iniciacao Cientifica
Maria Helena graduacgéo em LATINDEX Revista Conexéo da 2010
Dantes. enfermagem UEPG - Universidade
Estadual de Ponta
Grossa - PR
32 Saupe, Rosita; Modelo para a Revista Latino-
Wendhausen, implantacédo ou Americana de
Agueda Lenita revitalizacao de SciELO Enfermagem. USP - 2004
Pereira;Machado, Trabalhos de Universidade de S&o
Heloisa Beatriz concluséo de Paulo - Ribeirdo Preto-
Curso SP
33 Silva, llda Cecilia Enfermagem e REVISTA PRAXIS
Moreira da;Gama, elaboracéo de UniFOA - Centro
Maria Cecilia trabalho de LATINDEX Universitario de Volta 2013
Fontainha de concluséo de Redonda -RJ
Almeida curso: um esbhoco
34 Silva, Analise dos Revista. Eletrdnica de
Valdete da, trabalhos de EnfermagemFEN.UFG -
etal. concluséo de LILACS Faculdade de
curso da Enfermagem da 2009
graduacéo em Universidade Federal de
enfermagem da Goias -GO
UNIMONTES
35 | Goes, Maria Cecilia Sentido, Revista Pro-Posicdes,
Rafael de; significado e UNICAMP -Universidade 2006
Cruz,Maria Nazaré conceito: notas SciELO Estadual de Campinas -
da sobre as SP

contribuicBes de
Lev Vigotski




101

) 1 BASE DE S DATA DE
N AUTOR(ES) TITULO DADOS PERIODICOS PUBLICACAO
36 Neves, Rita de Vygotsky e as UNIrevista -

Araujo;Damiani teorias da LATINDEX | Universidade Federal de
Magda Floriana aprendizagem. Pelotas - RS 2006
37 Oliveira, O aspecto social em Web-Revista
Angela Francisca | Bakhtin e Vygotsky | LATINDEX | Sociodialeto da UEMS -
Mendez de Universidade Estadual 2012
de Mato Grosso do Sul -
MS
38 Sirgado, O social e o cultural Revista Educacédo
Angel na obra de &Sociedade da
Pino Vygotsky. SciELO UNICAMP - 2000
Universidade Estadual
de Campinas - SP
39 Baldo, Géneros discursivos Revista Virtual de
Alessandra ou tipologias Estudos da Linguagem
textuais?. LATINDEX 2004
40 Baltar, A competéncia Revista Trabalhos em
Marcos discursiva e géneros Linguistica. Aplicada -
textuais: uma SciELO UNICAMP Universidade 2006
proposta Estadual de Campinas,
pedagdgica para a SP
LPI
41 Borges,Flavia Os géneros textuais Revista Brasileira de
Girardo Botelho em cena: uma Linguistica Aplicada
andlise critica de UFMG - Universidade
duas concepcdes de SciELO Federal de Minas 2012
géneros textuais e Gerais, Belo Horizonte
sua aceitabilidade
na educacao no
Brasil
42 Caldas, Lilian Trabalhando Biblioteca da
Kelly tipos/géneros IBILCE/UNESP —
textuais em sala de Instituto de Biociéncias,
aula: uma estratégia LILACS Letras e Ciéncias 2006
didatica na Exatas, Universidade
perspectiva da Estadual Paulista,
mediacao dialética Campus de Sé&o José do
Rio Preto SP
43 | Carvalho,Aleise O género Revista DLCV - Lingua,
Guimaraes; académico projeto Linguistica & Literatura
Nascimento, de pesquisa sob o | LATINDEX (UFPB/PROLING) - 2012
Erivaldo Pereira olhar bakhtiniano Universidade Federal da
do Paraiba
44 Figueiredo, Praticas discursivas Revista Linguagem em
Débora de e ensino do texto (Dis)curso, UNISUL
Carvalho; Bonini, académico: Universidade do Sul de
Adair concepcdes de SciELO Santa Catarina , 2006

alunos de mestrado
sobre a escrita

Tubarédo SC
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) 1 BASE DE S DATA DE
N° | AUTOR(ES) TITULO ADOS PERIODICOS PUBLICAGAO
45 Grillo, Sheila Dialogos entre Revista Filologia e

Vieira de Maingueneau e o Linguistica portuguesa.
Camargo; circulo de Bakhtin SciELO USP Universidade de 2008
Veloso, Sao Paulo - SP
Simone Ribeiro
de Avila
46 | Lima, Fernanda Respostas REVELLI Revista de
Fernandes discursivas: um olhar Educacao, Linguagem e
Pimenta de sobre a construcdo | LATINDEX Literatura da UEG - 2009
Almeida da identidade do Inhumas, Universidade
aluno de letras. Estadual de Goias -GO
47 Pauliukonis, O texto como objeto Universidade Federal do
Maria Aparecida | de estudo das aulas SciELO Rio de Janeiro - UFRJ- 2004
Lino de portugués RJ
48 Dorsa, A producéo do Cadernos do CNLF
Arlinda género textual UERJ - RJ
Cantero cientifico e seus LILACS 2012
desdobramentos
intertextuais
49 Rodrigues, Analise de géneros Linguagem em
Rosangela do discurso na teoria (Dis)curso, UNISUL -
Hammes bakhtiniana: algumas SciELO Universidade do Sul de 2004
questdes teodricas e Santa Catarina,
metodolodgicas Tubardo-SC
50 Sadoyama, Géneros textuais e icone Revista Eletronica
Adriana ensino de lingua de Letras. UEG/ SLMB
dos Santos portuguesa Universidade Estadual
Prado LATINDEX | de Goias, Campus UnU 2009
de Sé&o Luis de Montes
Belos - GO
51 | Soares, Magda Novas praticas de Educacao e Sociedade:
Becker. leitura e escrita: SciELO Revista de Ciéncia e 2002
letramento na Educacao, UNICAMP -
cibercultura. Universidade Estadual
de Campinas, SP
52 Soares, A construcdo do Linguagem em (Re)vista 2004
RasanaMuniz sentido nas LATINDEX - UNIPLI -Centro

producbes textuais
dos alunos

Universitario Plinio Leite
- Niteréi, RJ
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) 1 BASE DE S DATA DE
N AUTOR (ES) TITULO ADOS PERIODICOS PUBLIGAGAO
53 Vian Jr, Orlando Géneros discursivos e Revista Linguagem

conhecimento sobre em (Dis)curso -
géneros no UNISUL -
planejamento de um SciELO Universidade do Sul 2006
curso de portugués de Santa Catarina,
instrumental para Tubaréo -SC
ciéncias contabeis.
54 Cantalice, Ensino de estratégias Revista daUSF
LucicleideMaria de de leitura Universidade
SciELO S&o Francisco 2004
Campinas,
SP
55 | Camurca, Tatiana | Dificuldades de leitura Revista ACB:
Apolinaro na formacéo superior | LATINDEX | Biblioteconomia em 2011
uma questao de Santa Catarina
excluséo
56 Carneiro, “A interpretacao Faculdade de
Agostinho interpretada. Os Filosofia, Letras a
Dias novos conhecimentos SciELO Ciéncias Humanas da 2002
textuais e a presenca USP - Universidade
do texto nos livros de S&o Paulo - SP
didéticos.”
(Tese)
57 | Carvalho, Lafaiete A Leitura na Revista ACB:
da Silva sociedade do LATINDEX | Biblioteconomia em 2006
et al. conhecimento Santa Catarina,
Florianépolis -SC
58 | Linck, leda Marcia A importancia da Publicacdo da
Donati; Oliveira, leitura e da producao Universidade de Cruz
Deise Garcés de; textual na construcéo Alta - RS
May, Emerson de sujeitos criticos LATINDEX | AnaisXVI Seminario 2011
Fernando. (Comunicacéo) Interinstitucional de
Ensino, Pesquisa e
Extensdo
59 Cantalice, Estratégias de leitura SciELO Revista Semestral da 2009
Lucicleide Maria e compreensao Associacao Brasileira
de; textual em de Psicologia Escolar
Oliveira, Katya universitarios e Educacional
Luciane de (ABRAPEE)
60 Nascimento, Contribuicdes de Anais do SILEL.
Priscila Rodrigues | Bakhtin para a leitura Simpdsio Nacional e
literéria: LATINDEX Internacional de
instrumentalizar para Letras e Linguistica , 2011
desenvolver o leitor Universidade Federal
estrategista de Uberlandia
(Comunicacéo)
61 Oliveira, Katya Compreensao em Revista Psicologia:
Luciene de; leitura e avaliacdo da Reflexdo e Critica,
Santos, Acéacia aprendizagem em SciELO UFRGS - 2005

Aparecida Angeli
dos

universitarios.

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul
-RS
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) ] BASE DE S DATA DE
N AUTOR (ES) TITULO DADOS PERIODICOS PUBLICAGA
0
62 Paulo,Dilene Do ler ao fazer: LATINDEX Revista Biblionline 2007
Fatima de Lima; | praticas de leiturados da UFPB -
Silva, Alzira discentes do curso Universidade
Karla Araljo da de graduacéo de Federal da Paraiba
biblioteconomia PB
63 Pereira, Lucia A Mediacao da Revista. ACBSC
Regina Neves leitura no ambiente LATINDEX Santa Catarina, SC 2009
escolar
(TCO)
64 | Pires, Erik André A importancia do Revista ACBSC
de Nazaré. habito da leitura na LATINDEX Santa Catarina - 2012
universidade. SC
65 Santos, Julieta A Leitura como Revista ACBSC
Nazaré Tavares instrumento de Santa Catarina -
responsabilidade LATINDEX SC 2008
social: projeto
energia da leitura na
ELETRONORTE.
(TCO)
66 | Siqueira, Maity; | Aspectos linguisticos Revista de Letras,
Zimmer, Marcia e cognitivos da Universidade
C. leitura. LATINDEX Federal do Ceara - 2011
CE
67 | Viegas,llana da Conteudos de Revista
Silva Rebello interpretar a leitura SOLETRAS da
como passaporte LATINDEX UFF - Universidade 2011
para a interacdo com Federal
0 mundo Fluminense - RJ
68 | Araujo,Camila M. Letramentos Didlogos — Revista
de; Bezerra, Académicos: Leitura de Estudos
Benedito Gomes | e Escrita de Géneros LATINDEX Culturais e da 2013
Académicos No Contemporaneidad
Primeiro Ano do e
Curso de Letras daUPE -
Universidade de
Pernambuco
69 | Araljo, Ricardo O processo de Xl Encontro de
J. F. de;Araljo, semiotizagdo no Iniciacdo a
Edja C. Gomes atelier de leitura e DocénciaUFPA -
de; Lucena, producéo textual. LATINDEX Universidade 2009
Ivone T. de. (Comunicacéo) Federal da
Paraiba.-
PA
70 Bezerra, Leitura e producéo SUMARIOS.OR XXIII JORNADA
Benedito G. de géneros G(Sumario de NACIONAL DE
académicos em Revistas ESTUDOS
cursos de Brasileiras) LINGUISTICOS 2010
especializacdo DO GELNE.

(Comunicacéo)

Teresina: UFPI -
Universidade
Federal do Piaui
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) 1 BASE DE S DATA DE
N AUTOR (ES) TITULO DADOS PERIODICOS PUBLICACAO
71 Bezerra, Benedito G. Letramentos Revista

académicos na | LATINDEX Forum Linguistico,
perspectiva dos Floriandpolis - SC 2012
géneros textuais
72 | Caixeiro,Sandra Maria Comunicacdo Revista de
Oliveira; Dargam, escrita: Enfermagem da
Bianca; Thompson, importancia para LILACS UERJ- Universidade
Grace Nascimento. os profissionais Estadual do Rio de 2008
de enfermagem Janeiro
nas salas de pré-
parto
73 | Cardoso,RosimeiriDarc. | Leitura e escrita FAP Ciéncia - Revista
na graduacdo — Cientifica da
o texto cientifico | LATINDEX Faculdade de 2008
Apucarana PR
74 Cavalcante Filho, Lingua, Periddicos da
Urbano; Torga, Véania Discurso, Texto, Universidade Federal
Lucia Menezes Dialogismo e do Espirito Santo,
Sujeito: LATINDEX Vitéria, ES 2014
compreendendo
0s géneros
discursivos na
concepcao
dialégica, socio-
histérica e
ideol6gica da
lingua(gem).
(Anais)
75 | Dorne, Vinicius Durval . De sinal a , Editora da UEM,
signo: a SciELO Universidade
“palavra” Estadual De Maringa 2009
(discurso) em -PR
Bakhtin
76 Dornelles,Marilene O Desafio de Revista Prética
Bock comunicar o que Educativa - textos,
se quer falar. artigos e reflexdes.
SciELO UFRGS - 2005
Universidade Federal
do Rio Grande do Sul
77 Fischer, O género IVSimpdsio
Adriana resumo no curso Internacional de
de Letras: LATINDEX | Estudos de Géneros
eventos de Textuais. 2007
letramento em UNISUL - Tubaréo-
discussao SC:
(Comunicacgéo)
78 Fischer, Os usos da Acta Scientiarum:
Adriana lingua na Languageandculture-
construcao de LATINDEX | UEM - Universidade
sujeitos letrados: Estadual de Maringa 2010
relagdes entre a PR.
esfera escolar e
académica
Furlanetto,Priscila Escrever bem: o Revista Janela
Fernanda caminho do SciELO EconbmicaFaculdade
sucesso. Santa Cruz, Curitiba, 2014
PR
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N AUTOR (ES) TITULO DADOS PERIODICOS PUBLICACAO
80 Neves, Leitura e escrita | LATINDEX Instituto Federal de 2012

MiranildesOliveira na academia - Educacéo, Ciéncia e
reflexos de uma Tecnologia do Para. Anais
realidade a ser do SIELP
discutida. Anais
81 Oliveira, Leni Leitura e Anais do 16° COLE —
Nobre de. producéo de Congresso de Leitura do
textos na Brasil.
graduagdo: um SciELO Campinas:UNICAMP,SP 2007
espaco inter e
transdisciplinar.
(Comunicacgéo)
82 | Pauliukonis,Maria Processos de Veredas, Revista De
Aparecida Lino discursivizacgao: Estudos Linguisticos,Juiz
da lingua ao de Fora -MG
discurso SciELO 2009
caracterizacdes
genéricas e
especificas do
texto
argumentativo
83 Pereira, Marcos Apontamentos a Revista Letras Escreve
Paulo Torres tessitura de Universidade Federal do
artigos cientificos | LATINDEX Amapa. AP 2013
84 Pontes,Carlos O processo Revista Interface -
Antonio Alves; criativo e a Comunicacao, Saude,
Menezes Filho, tessitura de Educacdo,da UNESP
Abel; Costa, projetos SciELO Universidade Estadual 2005
André Monteiro. académicos de Paulista SP
pesquisa
85 | Santos, Silmara de | A importancia da 16° COLE - Congresso
Jesus Bignardi leitura no ensino de Leitura do Brasil.
dos. superior. SciELO Campinas: UNICAMP, 2007.
(Comunicagéo)
86 | Soubhia,Zeneide; O significado de REBEN
Garanhani, . Maria aprender a RevistaBrasileira de
Lucia; pesquisar durante SciELO Enfermagem 2007
Dessunti,Elma a graduagédo
Mathias.
87 Botelho, Louise O método da Revista Gestédo e
Lira Roedel; revisao Sociedade.
Cunha, Cristiano integrativa nos Belo Horizonte- MG
Castro de Almeida; estudos LATINDEX 2011

Macedo, Marcelo

organizacionais
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N° AUTOR TITULO BASE DE PERIODICOS DATA DE
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88 Crossetti, Reviséo SciELO Revista Gaucha de 2012
Maria da integrativa de Enfermagem
Graca O. pesquisa na Porto Alegre - RS
enfermagem: o
rigor cientifico
gue lhe é exigido
89 Galvao, Revisao sistematica: SciELO Revista Latino- 2004
Cristina Maria; recurso que Americana de
Sawada, proporciona a Enfermagem -
NamieOkino; incorporacédo das Ribeirdo Preto
Trevizan. evidéncias na
M. Auxiliadora. pratica da
enfermagem
90 Gijsen, Enfermagem e LILACS Revista Ciéncia, 2013
Luciana Isabel educacéao Cuidado e Saude
P. da Silva; em saude em escolas da UEM -
Kaiser, no Brasil: revisdo Universidade de
Dagmar E. integrativa da Maringéa - PR
literatura
91 Maissiat, Enfermeiros docentes | SciELO Revista Destaques 2010
Greisse da do ensino técnico em Académicos
Silveira; enfermagem: uma CCBS/UNIVATES
Carreno, lona. revisdo integrativa Universidade de Lajeado
-RS
92 Rother, Revisdosistematica SciELO Revista Acta Paulista 2007
Edna Terezinha X de Enfermagem
revisdo narrativa S&o Paulo
93 Schaurich, Filosofia Buberiana SciELO Reben - Revista 2011
Diego; e a producéo da Brasileira de
Crossetti, pés-graduacao Enfermagem
M. Graga O.; stricto sensu Brasilia
Padoin, Stela brasileira: revisdo
M. de Mello. integrativa
94 Seima, Marcia Producéo cientifica LILACS Escola Anna Nery 2011
Daniele et al da enfermagem e a Revista de
utilizacdo da teoria Enfermagem
de Madeleine Brasilia
Leininger: revisao
integrativa
1985-2011
95 | Souza, Marcela T Reviséo LILACAS Revista Einstein do 2010
de; Integrativa: Instituto Israelita de
Silva, Michelly oqueée Ensino e Pesquisa
D. da; Carvalho, como fazer. Albert Einstein
Rachel de. S&o Paulo
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N° AUTOR TITULO BASEDE | PERIODICOS DATA DE
(ES) DADOS PUBLICAGAO
96 Ursi, Elizabeth Prevencéo de SciELO Escola de 2005
Silva lesBes de pele no Enfermegem,
perioperatorio: Universidade
revisdo integrativa de Sao Paulo,
da literatura USP -
(Dissertacéo) Ribeirdo Preto
97 Lopes, llza Estratégia de SciELO Revista 2002
Leite busca na Ciéncia da
recuperacao da Informacéo
informacao: Brasilia
revisdo da
literatura
98 Oliveira, Estudo de LILACS Revista 2008
Katya Luciene intervencao para a Interacao
de; Santos, compreensdo em em
Acéacia leitura na Psicologia
A. A. dos universidade
99 Gomes, Da materialidade | LATINDEX Revista 2003
Maria Lucia do texto a Vértices
Moreira constituicdo do (IFF) CEFET
leitor: a pratica Campos dos
interacionista da Goytacazes
leitura como ponto RJ
de partida para a
instigacao
sécio-cognitiva

E na terceira etapa foi organizada a tabela 2.

Tabela 2: quadro demonstrativo da formacdo de categorias com o0s

respectivos numeros dos artigos.

CATEGORIAS

1. Letramento académico

2. Competéncia discursiva

3. Pesquisa na graduacao de enfermagem

ARTIGOS
N©°
511,17,51,52
54,55,57,58,
61,62,63,64,
65,66,67,68,
71,78,80,81
12,39,40,41
42,43,44,45,
46,47,48,49,
50,53,56,72,
73,77,79,82
,83
22,26,28,29,
30,31,84,86,
93,94,96

COMUNICACAO

NE
76,85

74



109

Para a andlise das informacg8es de conteudo temético, optou-se por privilegiar
trés etapas. Na primeira, a pré-analise, deu-se a leitura dos artigos na integra, tendo
como objetivo identificar o contexto da constru¢cdo do conhecimento em enfermagem
e do portugués instrumental, mais especificamente o letramento académico e a
competéncia discursiva. A segunda etapa foi a de exploragdo e organizagcdo do
material, onde as &reas tematicas foram identificadas a partir dos dados
encontrados. A terceira etapa, a do tratamento dos resultados e interpretacao,
tratou da analise das tematicas encontradas, interpretadas e refletidas a luz dos

respectivos conceitos, no intuito de construir novos conhecimentos.

Evidenciou-se primeiramente que o TCC tem como finalidade introduzir o
aluno a pesquisa, fazendo-o utilizar a metodologia cientifica para detectar, conhecer,
resolver situagcdes e propor acdes que necessitam da intervencdo da enfermagem,

além de incentiva-lo a prosseguir com sua formacgéo académica.

O conhecimento cientifico proporciona uma base especialmente solida, sendo
gue as enfermeiras que embasam suas decisbes administrativas e clinicas em
informacdes cientificamente documentadas sdo responsaveis de uma maneira
profissional por seus pacientes, além de estarem auxiliando a enfermagem a atingir
sua proépria identidade profissional (HEYDEN; RESCK; GRADIM, 2003)

Sabe-se que as dificuldades na elaboracdo do TCC s&o enormes, nédo
importando a &rea de ensino e a matéria focalizada. Entre as apresentadas a
compreensao do texto e a redacdo do TCC se encontram em destaque. Ha uma
grande necessidade de resgate de habilidades e competéncias nessa area do
discurso, dando ao alunado mais seguranca em aplicar seus conhecimentos tedricos
e pratica profissional aos contedudos enunciados em seus TCCs (SILVA; GAMA,
2013).

A leitura, a argumentacdo e a producdo sdo questbes necessérias em
gualguer ambito e principalmente no meio académico, onde se exige cada vez mais
a producao de textos cientificos coesos, coerentes e que, acima de tudo, possam
comunicar, e que alunos elaborem textos académicos com qualidade e seguranca

em uma sociedade que, apesar de ser conhecida como comunidade da informacéo,
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ainda convive com dificuldades discursivas devido a falta do habito de leitura
(NEVES, 2012).

Formar um aluno que realize uma leitura proficiente e seja critico, supde
formar alguém, cuja compreensdo da leitura ultrapasse a simples decodificagéo,
alguém que construa um significado por meio dos elementos linguisticos e dos
elementos implicitos no texto, que estabeleca relacdes com outros textos ja lidos
posicionando-se diante das ideias do autor (SANTOS, 2007).

Em funcdo dessa necessidade académica de proficiéncia e criticismo diante
dos textos, a teoria bakhtiniana afirma que a concepcao de linguagem € dialogica, e
que a ciéncia humana tem método e objeto dialdgicos, e que suas ideias sobre o
homem e a vida sdo marcadas pelo principio dialégico. E impossivel pensar no
homem fora das relagGes que o ligam ao outro. Bakhtin (2010, p.379) afirma que Ser
significa comunicar-se.

Dialogismo em si é o processo de interacdo entre textos que ocorre na
polifonia. Tanto na escrita como na leitura, o texto ndo € visto isoladamente, mas
sim correlacionado com outros discursos similares e/ou proximos. Um texto € voz

que dialoga com outros textos.

O dialogismo é a condicdo para o sentido do discurso. O discurso nao €
individual, pois se constroi pelo menos entre dois interlocutores, que sdo seres
sociais. E € constituido como um dialogo entre discursos mantendo relagdes com
outros discursos, pois ha intertextualidade entre os discursos. A interacdo dos

interlocutores é o principio fundador da linguagem.

Vygotsky (2005, p. 179) nos diz que a vida é dialogica por natureza. Viver
significa participar de um dialogo, interrogar, escutar, responder, estar de
acordo.Letramento ¢ o resultado da acdo de ensinar a ler e escrever. E o estado ou
a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-

se apropriado da escrita.
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Surge, entdo, um novo sentido para o adjetivo letrado, que significava apenas
que, ou o0 que é versado em letras ou literatura; literato, e que agora passa a
caracterizar o individuo que domina a leitura, ou seja, que nao so sabe ler e escrever
(atributo daquele que é alfabetizado), mas também faz uso competente e frequente

da leitura e da escrita.

As palavras desempenham um papel central ndo sé no desenvolvimento do
pensamento, mas também na evolucao histérica da consciéncia como um todo. Para

Vygotsky (2005, p.190) “uma palavra € um microcosmo da consciéncia humana”.

Muitos sdo os fatores que interferem na aprendizagem da lingua escrita,
conforme descrito nesta dissertacédo, e estudos recentes incluem entre estes fatores
o nivel de letramento. Paulo Freire afirma que na verdade, o dominio sobre os
signos linguisticos escritos, mesmo pela crianca que se alfabetiza, pressupde uma
experiéncia social que o precede — a da leitura do mundo, ou seja, o letramento.

Segundo Paulo Freire (2005, p. 9), a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

Isso posto chegou-se ao entendimento da necessidade de letramento
académico diante das dificuldades elencadas em escrever o texto cientifico. Nesta

dissertacédo € contemplado o TCC.

Feitas estas consideracdes, entende-se a lingua como um instrumento para
aprimorar a competéncia discursiva, apresentada em textos que circulam na
sociedade, em todas as suas instituicdes. Para Baltar (2006, p. 176) texto na nocéo
de géneros do discurso/textuais, ou seja, em estruturas relativamente estaveis

disponiveis num inventario historicamente construido pelos usuarios de uma lingua.

Instrumentalizar um usuario da Lingua Portuguesa € ajuda-lo a descobrir os
diversos géneros textuais que estdo em jogo nas relacbes sociais, para que ele
possa, uma vez conhecendo-0s, expressar-se por meio desses géneros com
conforto, nas atividades de linguagem que ocorrem nas diversas instituicées sociais,

em que pretende desenvolver seus projetos pessoais; ou ainda, para que ele possa
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participar da construcédo de projetos coletivos de sua sociedade. A essa nocao de
instrumentalidade associa-se a no¢ao de competéncia discursiva (op. cit).

O ponto de vista aqui adotado concorda com as concepcdes orientadoras do
ensino-aprendizagem da lingua, em beneficio do processo de construcdo de
sentidos com os alunos. De acordo com Fischer (2010, p. 217) essas concepcgoes
sao: pratica de uso significativo de leitura e producao textual por meio da linguagem
escrita; discurso constitutivo de um género inserido em situacbes de producéo
significativas; géneros discursivos como extensdo de um processo constante de
construgdo social; socio construcdo da lingua, da gramatica e da grafia - ortografia-;
produtos, obtidos na sécio constru¢cdo dos modos de discurso escrito, interpretados
em termos de processo e atividades pedagodgicas desenvolvidas no sentido da

apropriacéo e da autonomia do graduando.
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4. PRODUTO

A apostila “Portugués Instrumental - Modos de Organizacdo Discursiva”
aplicar-se-4 em qualquer Instituicdo de Ensino, tanto por docentes, como material
didatico de suas aulas; quanto pelos discentes, no intuito de aperfeicoarem seu

discurso académico voltado para o texto cientifico.

e Apresentacao

Trata-se de material didatico sobre competéncia discursiva, na apropriacao
dos géneros e seus modos de organizacéo, privilegiando o texto académico e suas
relacfes sociais.

A competéncia discursiva escrita por meio dos géneros textuais € classificada
de acordo com os mundos do discurso, do narrar e do expor, sendo que no do expor
se encontram 0s géneros estritamente académicos.

Na Enfermagem, além do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) objeto

desta dissertacédo, o relatorio diario faz parte das atribuicdes textuais do enfermeiro.

e Justificativa

A proposicdo do trabalho com géneros académico-cientificos entende que
todas as manifestacbes produzidas pelos alunos sdo enunciados, concretos e
anicos, por isso a proposta de utilizacdo dos conceitos de género e conhecimentos
sobre géneros esta associada ao fato de os alunos, no ambiente académico,
produzirem textos pertencentes a géneros de situacdes extremamente ritualizadas,
cuja linguagem e conteludo sdo previsiveis, e que exigem o rigor na utilizacdo da
Lingua Portuguesa. O ensino da producéo escrita nos géneros do discurso, no qual
0 proprio conhecimento do aluno, como usuario potencial do género em questdo é
usado como ponto de partida para as aulas, reforca uma participacdo mais
colaborativa, acentuando sua participagdo e aumentando, simultaneamente, sua
motivacao.

Portanto, o ensino do uso da lingua na universidade deve priorizar o que leve

o aluno a aprender e a desenvolver sua percep¢do do uso social da lingua com
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todas suas implicacdes, a saber: o contexto sociocultural em que o escritor esta

inserido e o perfil do interlocutor para quem se escreve.

e Objetivo geral e especifico

Objetivar o desenvolvimento da competéncia discursiva pelo letramento,
leitura e escrita dos mais variados géneros de texto, entendendo-os como
instrumentos de interacdo sociodiscursiva, que, além de qualificar a producao
académica dos alunos, nas universidades, possibilita sua real insercao, por meio da
linguagem em todos os ambientes discursivos da sociedade com total proficiéncia.

Proporcionar aos graduandos o uso da linguagem com eficacia, aplicando
corretamente as normas da Lingua Portuguesa, assumindo a palavra com
seguranca e criando textos de forma adequada aos usos académicos.

Capacitar na utilizacdo dos diferentes registros, inclusive os mais formais da
variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo emprega-los nas mais
variadas situacées de comunicacdo que se apresentem.

Aplicar corretamente as normas da Lingua Portuguesa e os procedimentos

argumentativos na producédo de textos.

e Metodologia de ensino

A apostila “Portugués Instrumental - Modos de Organizacdo Discursiva”
permite por meio de seu conteudo que seja criado um minicurso, administrado em
aulas praticas e teoricas, se estendendo a aulas néo presenciais, por intermédio de
exercicios, inserido nos programas de graduagcdo e poOs-graduacdo, em qualquer
area do conhecimento académico. As atividades podem ser aplicadas

individualmente ou em dupla; com énfase na leitura e producéo textual.

e Publico a que se destina

Professores e alunos de graduacao de cursos universitarios.
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e Avaliagcéo

A avaliacdo da aprendizagem sera continua e integral. O resultado final sera
obtido pela: participacdo nas atividades em sala de aula; realizacdo de trabalhos
extraclasses; producdo dos textos indicados no conteudo programatico; duas

avaliacdes escritas; arguicdes orais.

¢ Ementa

Significado de texto e suas construgbes. Enunciado, discurso, texto e
competéncias. Os discursos e seus elementos. Texto, sentido e discurso. Implicitos.
Coeréncia e coesédo textual. O texto descritivo. O texto narrativo. O texto
dissertativo/argumentativo. O paragrafo. O topico frasal. O paragrafo dissertativo.

e Duragéo:

Momentos presenciais: 40h
Momentos nao presenciais: 40h

e Conteudos e referéncias

Moédulo | - O texto suas qualidades e defeitos

Enunciado, discurso, texto, competéncias

Referéncias do moédulo |

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sado Paulo: Parabola
Editorial, 2003. 181 p.

ARCOVERDE, R. D. L. A escrita numa perspectiva enunciativo-discursiva. In: Os
surdos em contexto digital: o encontro com a palavra escrita em Lingua Portuguesa.
Tese de Doutorado. LAEL/PUC-SP, 2004. p. 54-75.

BAKHTIN, M. Estética da criagcdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 5. ed. 2010.
595 p.

Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. 5.
ed. S&do Paulo: Hucitec, 2002. 439 p.

FAVERO, L. L.; KOCH, I. V. Linguistica Textual: Introduc&o. 11. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2008. v. 1. 140 p.

GARCEZ, L.H.C. Técnicas de Redacgao: o que € preciso saber para bem escrever.
2. ed., 22 tiragem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008. 150 p.
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GERALDI, J.W. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p
135-165.

KOCH, I,G.V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2003. 168
p.

MAINGUENEAU, D. Termos chave da analise do discurso. Traducado de Marcio
Venicio, Barbosa, Maria Emilia Amarante Torres Lima, Belo Horizonte: UFMG, 2006.
154 p.

PAULIUKONIS,M. A. L.o texto como objeto de estudo das aulas de portugués-
UFRJ. In: VIEIRA, S.R. & BRANDAO S.(Orgs) Morfossintaxe e ensino de
portugués:reflexdes e propostas. UFRJ - RJ. Faculdade de letras, 2004. p. 255-
272.

Modulo Il - Coeréncia e coesao
O discurso e seus elementos
Texto e discurso

Coeréncia textual

Referéncias do médulo Il

CARNEIRO, Agostinho Dias. Redacdo em construcdo: a escrita do texto. S&o
Paulo: Moderna, 2002. 288 p.

FIORIN, J. L. Linguagem e ideologia. Série Principios. 8. ed. S&o Paulo: Atica,
2004. 88 p.

MELO NETO, J. C. Tecendo a manha. In: Educacdo pela Pedra. 1. ed.
relancamento. Rio de Janeiro: Alfaguara Editora, 2008. 296 p.

Modulo Il - Descricdo e narracao
Texto descritivo

Texto narrativo

Referéncias do médulo Il

CARNEIRO, Agostinho Dias. Redacdo em construcdo: a escrita do texto. S&o
Paulo: Moderna, 2002. 288 p.

MACHADO, I. Géneros discursivos. In: BRAIT, B (org) Bakhtin: conceitos-chave.
Sao Paulo: Contexto, 2005. p. 151-166.

SABINO, F. Quadrante 2. 1. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1963. 251 p.
SIMOES, J.G. Ensaio sobre a criagdo no romance. Porto: Editora Educacio
Nacional, 1944. 95 p

Moédulo IV - Dissertacéo e o paragrafo
Texto dissertativo

Texto argumentativo
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Producao de texto
O paragrafo - o topico frasal

Referéncias do médulo IV

CARNEIRO, Agostinho Dias. Redacdo em construcdo: a escrita do texto. S&o
Paulo: Moderna, 2002. 288 p.

FAVERO, L. L.; KOCH, I. V. Linguistica Textual: Introdug&o. 11. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2008. v. 1. 140 p.

FIORIN, J. L. Linguagem e ideologia. Série Principios. 8. ed. S&o Paulo: Atica,
2004. 88 p.

GARCIA, O.M. Comunicagédo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. 20. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2001. 540 p

GARCEZ, L.H.C. Técnicas de Redacao: o que € preciso saber para bem escrever.
2. ed., 22 tiragem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008. 150 p.

KOCH, I,G.V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2003. 168
p.

MACHADO, I. Géneros discursivos. In: BRAIT, B (org) Bakhtin: conceitos-chave.
Séo Paulo: Contexto, 2005. p. 151-166

Gabarito das questdes da apostila
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Apresentar um recorte das dificuldades encontradas, por alunos de graduagao
em geral e, especificamente, alunos de graduacdo em Enfermagem, na elaboracéo
de seus Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), salientando-se o redigir do texto

escrito, € o objetivo geral desta dissertacéo.

Dentre as dificuldades encontradas pelos graduandos no que se refere a
redacdo do texto, estdo: redacdo confusa e redundante, erros de ortografia,
gramatica e linguagem; vocabulario empobrecido; falta clareza na expressédo de
ideias; quanto a tematica: titulos inadequados; e quanto aos objetivos: utilizagdo
incorreta do tempo verbal; os resumos também apresentam linguagem inadequada e

erros de traducéo.

Avaliar a autonomia linguistica revelada em textos produzidos por académicos
€ um dos objetivos especificos. Optou-se mostrar como a construcdo do
conhecimento desses graduandos ¢ feita; a nova compreensao do papel do docente
em enfermagem e a possibilidade da articulacdo da graduacdo com a pos-
graduacéo.

Construir o saber é algo natural para o aluno em relagdo a busca do
conhecimento. Isso ocorre porque ele reconhece o0 que esta entorno de si e da sua
praxis académica e social. E a sua intencionalidade que o orienta a construir a
propria bagagem de conhecimento. Sendo assim, é possivel trabalhar a reflexdo
junto aos graduandos de Enfermagem na perspectiva dos valores que se
manifestam em seu cotidiano, por meio das expectativas que emergem Nno processo
do conhecimento. Ele toma consciéncia do valor do conhecimento, das
possibilidades que a academia Ihe oferece para desenvolver suas futuras aptidoes
profissionais e a partir da reflexdo sobre os valores e significados que irdo sustentar
suas acoes, deve assumir propdsitos claros para construir um saber pratico e operar

esse conhecimento vinculado a um contexto ético, social e politico.
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O perfil de educador que o enfermeiro precisa desenvolver, a fim de realizar
sua acdo pedagodgica na graduacdo e que O permita participar ativamente do
processo de formacdo de novos profissionais da Enfermagem de forma ludica e
reflexiva se move pelo amor e esta disposto a superar as dificuldades, pois tem em

si a clareza de seu compromisso.

E de suma importancia a definicdo do conceito de educacdo com o qual se
deseja trabalhar, entendendo que ele determinard o perfil de educador para a
execucao da acdo pedagodgica. O conceito de educacdo, como sendo um processo
de hierarquizacdo de valores, € o que se privilegiard neste estudo, pois nesse
conceito de educacao, o enfermeiro-educador vé o processo educativo ndo apenas
por meio de uma visdo que privilegia a razdo, mas que também reconhece a
existéncia de outro elemento capaz também de contribuir para a formacdo do

homem.

Para o presente trabalho, esse significado se refere a autonomia linguistica do
aluno, ao propiciar-lhe um fazer textual competente, ou seja, o seu TCC. Nem todos
0s académicos serdo pesquisadores profissionais ao concluirem suas graduacoes,
mas serao todos profissionais-pesquisadores, isto €, serdo capazes de pesquisar

sempre que necessario para renovar a sua profissao.

O enfermeiro/educador ao exercer a capacidade de realizar a pesquisa,
entendendo ser esta a natureza de sua propria acdo pedagodgica, favorecera para
que a pratica de Enfermagem possa ser reelaborada, permitindo o desenvolvimento
de um pensamento critico por parte do profissional, alterando todo um paradigma.

Vé-se dessa maneira o papel do enfermeiro/educador como um agente de mudanca.

Outro aspecto que merece destaque € de se estabelecer pontes necessarias
a articulacdo da graduacdo com a pos-graduacdo. Esta iniciativa conta com a
presenca de académicos de enfermagem, ex-alunos do Curso de Enfermagem,
mestrandos e mestres; docentes do UniFOA.
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E tarefa nova também para os estudantes reconhecer a importancia de um
ensino qualificado e renovado pela pesquisa e lutar pela sua instalacdo e/ou
ampliacdo, cooperando institucionalmente pela diminuicdo das distancias entre
graduacéo e poés-graduacdo. Um estudante de pds-graduacdo que se envolve nas
multiplas facetas da docéncia ganha competéncia didatica, amplia a compreensao
do universo educacional e passa a valorizar o profissional do ensino nos sistemas de

ensino.

A leitura € o primeiro passo na conducdo da pesquisa cientifica. Dentro de
uma visdo mais abrangente, ler significa, fundamentalmente, compreender o que foi
lido. Nao basta somente decodificar, € preciso que o leitor se contextualize e atribua

significado a sua leitura.

A universidade assume posi¢des enquanto instituicdo de ensino, tanto no que
diz respeito a formar leitores criticos, como em influenciar na transformacao social
por intermédio dos alunos-sujeitos-leitores. Nesse contexto, a leitura configura-se
como fundamental para a formacéo de individuos com uma visdo de mundo mais
abrangente e satisfatoria. A pratica da leitura € fundamental para a construgdo da

autonomia linguistica.

Oferecer instrumento para a producdo textual embasado nos modos de
organizacédo discursiva é outro objetivo especifico desta dissertacdo. Procurou-se o
didlogo existente entre as teorias de Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky e Patrick
Charaudeau, tedricos desta dissertacdo de mestrado, para que no embate dialdgico
um novo texto seja tecido. Um dialogo como busca de sentido e como ato de
compreensdo. E, sobretudo, pela centralidade da linguagem em seus sistemas
tedricos que esses autores mais se aproximam: veem a linguagem nao apenas em
seu aspecto comunicativo, mas como organizadora do pensamento e planejadora da

acao.

Produzir um texto, produto construido pelo aluno - revelador de suas palavras
e de sua visdo de mundo - pode significar a capacidade de transformar a realidade.
Todo ato de linguagem carrega em si uma intencionalidade, esta inserido em

determinada situagéo e € portador de um propdsito de mundo.
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O texto cientifico como o discurso do saber compreende dois discursos
produzidos em momentos diferenciados: o discurso da descoberta que € narrativo
produzido solitariamente pelo cientista na busca da resolu¢cdo de um enigma, a fim
de tomar posse do saber; e o discurso da manifestacdo que € social, produzido para
tornar conhecida a comunidade cientifica, a descoberta realizada pelo cientista,
transmitindo, assim, o saber adquirido. O género do discurso situa-se na instancia
de criacdo e acabamento do texto: organiza 0s enunciados e promove seu

acabamento

Essa nocéo de texto considerado como discurso prevé, portanto, que ele € o
resultado de uma operacdo estratégica de comunicagcdo, produzida por um
enunciador e decodificada como por um leitor. Ler torna-se, desse modo, um
trabalho de desvendamento ou interpretacdo de operagdes linguistico-discursivas

estrategicamente utilizadas na estruturacao textual.

Ha necessidade ndo s6 de que o aluno chegue ao sentido de discurso,
extrapole as palavras do texto, lance mao do mundo social coletivo, mas, sobretudo,
a de que seja um sujeito individual diante de suas acdes interativas. O portugués
instrumental é a ferramenta usada para fazer essa passagem da lingua ao discurso,

ou seja, do mundo significado ao mundo interpretado.

Preparar o graduando de Enfermagem para a proficiéncia textual € o terceiro
objetivo desta dissertacdo. Parte-se da experiéncia docente em Lingua Portuguesa,
por meio do projeto do Grupo de Estudos de Sistematizacdo da Préatica de
Enfermagem (GESPENf) do UniFOA, no qual se atua ha alguns anos, justamente
ministrando aulas de Portugués Instrumental voltado para a textualidade e os modos

de organizacéo discursiva.

Competéncia discursiva é a capacidade que um usuario de uma lingua tem de
interagir com outro usuario, a partir da apropriacdo dos géneros textuais para a
consequente producdo de textos empiricos que circulam nas diversas esferas

sociais.
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Instrumentalizar um usuario de Lingua Portuguesa é criar condigdes para que
ele possa desenvolver sua competéncia discursiva, por meio do conhecimento dos
géneros textuais, para que ele seja capaz de transitar nas instituicdes da sociedade

em que vive em condi¢cédo de dialogar com seus interlocutores..

A proposta do produto desta dissertacdo de uma Apostila de Portugués
Instrumental - Modos de Organizacdo Discursiva -, cujo conteudo pode ser
transformado em um minicurso, esta inserida na possibilidade de se instrumentalizar
tanto docentes quantos discentes com a capacitacdo de competéncias discursivas
como qualidades essenciais a esses produtores de texto, dando-lhes maior

independéncia e proficiéncia textual.

Esta dissertacdo teve como abordagem metodoldgica a Revisdo Integrativa,
onde formulou- se a seguinte questdo problema: Se é verdade que estudantes de
nivel universitario tém autonomia textual para produzir TCCs de qualidade, o que

revela essa competéncia; se ndo o for, o que denuncia suas dificuldades?

A dificuldade de muitos graduandos em ingressar no discurso académico, isto
€, em produzir textos que possam ser reconhecidos como géneros do meio, dentre
eles o artigo de pesquisa, denota que, embora ja facam parte de um programa de
graduacdo ha algum tempo, mostram pouca ou nenhuma familiaridade com a
capacidade de utilizacdo eficiente dos géneros do discurso cientifico. Se a
comunicagdo se realiza por intermédio dos textos, deve-se possibilitar aos
estudantes a oportunidade de produzir e compreender textos de maneira adequada

a cada situacédo de interacdo comunicativa.

O encontro com o papel em branco ou a tela em branco na era digital, de um
modo geral, € um momento de desafio que, para a maioria das pessoas,
principalmente para os iniciantes, pode constituir tensdo, angustia e imobilidade. As
consequéncias, muitas vezes, sdo, quando néo ocorre o descumprimento do prazo,

o0 texto ser de baixa qualidade e o sentimento ser de frustragéo.

Dentre os principais problemas, no que se refere a redagdo do texto, se

encontram: redacdo confusa e redundante erros de ortografia, gramatica e
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linguagem; vocabulario empobrecido; falta clareza na expresséo de ideias; tematica:
titulos inadequados; objetivos: utilizagdo incorreta do tempo verbal; resumos:

apresentando linguagem inadequada e erros de traducao.

Muitos alunos tém clareza para expressar suas ideias, mas grande
desorganizacdo mental para coloca-las sob a forma de texto, principalmente quando
se trata de um texto académico. Ha uma lacuna no que diz respeito ao proprio

processo do escrever, da producéo do texto em si.

Dentro desse quadro que permite focalizar a problemética da producdo de
sentido, pode-se situar e definir o texto como uma forma de comunicacéo interativa
que se subordina a certas condi¢des particulares da situacéo, a saber: a identidade
dos patrticipantes (quem?), a finalidade do ato (o qué? e para qué?), a cumplicidade
e 0 reconhecimento dos papéis reciprocos do Eu e do Tu (como? e por quem? ).
Dessa forma, a identidade dos participantes, a intencdo comunicativa e 0s papeéis

sociais influem também na significacéo resultante de um texto como um todo.

E necessaria uma adequacao da formalizag&o do texto com uma determinada
intencdo, abrangendo trés niveis: um saber-fazer em torno de composicao de textos
(um sistema de coesao e de coeréncia interna e externa); um saber-fazer em termos
de construgcdo gramatical (construcdes ativas e passivas, e uso de conectores e
demais categorias gramaticais); um saber-fazer relativo ao uso adequado dos
vocabulos (adequacdo ao léxico). Toda competéncia € o resultado de uma sabia
mescla do saber-fazer pratico com o conhecimento de uma area. A formacao

competente do aluno se da nesses trés niveis.

Por meio dos géneros discursivos, ou das formas de interacdo em torno e a
partir deles, alunos universitarios — sujeitos letrados - tém maiores chances de
revelar e construir, de maneira critica, sua condicéo letrada. O processo de ensino-
aprendizagem de géneros abre espacgo, para além da compreenséo e producéo de
géneros de diferentes esferas sociais, a histérias e trajetérias de letramento de

alunos em formacao no dominio académico.
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A um sentido da Lingua corresponde um sentido de Discurso, e € somente
por meio do desvendamento das estratégias utilizadas em determinadas situagfes

que se pode chegar ao significado contextualizado, ou aos efeitos de sentido.

Procurou-se levar em consideragdo ndo somente as operacdes fundamentais
gue transformam a Lingua em Discurso e que constituem a base para o processo de
compreensao de textos em geral — mas também as estratégias que permitem
reconstruir  0os  sentidos  subentendidos ou implicitos, de  textos

argumentativos/dissertativos.

Atende-se aos alunos recém-chegados a universidade, mas nao se quer
apenas resolver problemas de ordem da expressao linguistica. Nem tampouco se
quer moldar os alunos com o escrever universitariamente apenas. Naturalmente,
considera-se importante a apropriacdo por parte do aluno dos géneros textuais que
circulam na academia, mas busca-se ir além disso, por meio de uma proposta que
vise a trabalhar com uma pluralidade genérica, objetivando, no final, ao
desenvolvimento de sua competéncia discursiva para que, com isso, possa integrar-
se a outras instituicbes sociais, interagindo soécio-discursivamente com outros

interlocutores que nao apenas os do ambiente universitario.
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6. CONTRIBUICAO DO ESTUDO

Acredita-se que este estudo traga contribuicdo para a construcdo do
conhecimento em enfermagem, com destaque para o fortalecimento da capacitacéo
em elaboragdo de textos linguisticamente consistentes, de forma teorico
metodoldgica, por meio da proficiéncia no discurso académico cientifico. Nesta
dissertacdo privilegiou-se o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como texto

cientifico a ser abordado.
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