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RESUMO

Na atualidade, é fundamental que desde os anos iniciais, a preocupagao do docente
seja de formar cidadaos que tenham uma melhor compreensdo das transformagdes
que ocorrem no mundo. Com o objetivo de proporcionar aos docentes e discentes
do Ensino Fundamental, aperfeicoamento de concepgdes cientificas e criticas sobre
a Educagao Ambiental, por meio da Tecnologia Educacional, foi criado um blog onde
assuntos sobre tal tema foram trabalhados, sendo que a metodologia utilizada foi a
investigacdo na literatura da viabilidade e a importancia da criagcdo de uma
ferramenta tecnoldgica que abordasse o tema, seguida da localizagao e analise, no
ambiente virtual, de modelos de sitios de busca, associados ao tema. Desta forma,
espera-se que cada educador através do blog de Educagdo Ambiental “Educa
Green’ possa dar tratamento as questdes vividas pela sociedade, com uma

consciéncia coletiva e diferenciada.

Palavras-chave: Blog; Ensino Fundamental; Educagcdo Ambiental; Tecnologia

Educacional.



ABSTRACT

At present, it is fundamental that since the first years, the concern of the teacher is to
form citizens who have a better understanding of the changes occurring in the world.
With the goal of providing teachers of Elementary School, improvement of scientific
conceptions and criticism on Environmental Education through the Educational
Technology, a blog where issues were worked on this theme was created, and the
methodology was based on research the viability literature and the importance of
creating a technological tool to approach the subject, then the location and analysis
in the virtual environment, models of search sites, associated with the topic. Thus, it
is expected that each educator through the Environmental Education blog "Educa
Green" can give treatment to the issues experienced by the company with a

collective and differentiated consciousness.

Keywords: Blog; Elementary School; Environmental Education; Educational

Technology.
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1 APRESENTAGAO

Partindo-se do entendimento de fundamentar as concepc¢des de Educacio
Ambiental para o publico que trabalha com individuos nos seus primeiros anos de
escolaridade, surgiu a ideia da construgdo de um “Blog de Educacdo Ambiental”.
Este entendimento foi percebido, num primeiro momento, por meio da experiéncia
como mae de uma crianga que cursa o primeiro ciclo do ensino fundamental, e,
estuda sobre diversos temas que s&o associados ao meio ambiente. A partir dessa
interacao crianga-meio ambiente foi percebido que tudo o que é “apresentado” para
ela provoca “estimulos ao aprendizado”, sendo, consequentemente, praticado em
casa. Estes estimulos podem ser considerados como um primérdio de
conscientizagdo dessa futura geragao, neste caso especifico, onde o meio ambiente

esta vinculado, um compromisso para com o0 nosso planeta.

No entanto, concomitantemente, foi notado que o conteudo & apresentado e
trabalhado de forma tradicional e limitada, por livros didaticos adotados, muitas
vezes defasados, como bibliografia basica. Assim, limitam o conhecimento e nao
proporcionam a diversidade de interatividade e atratividade que pode ser
apresentado as criangas através de diferentes metodologias, entre elas os recursos
tecnoldgicos.

Ainda no ambito das experiéncias de vida, agora como professora que
trabalha ha 16 anos na area tecnoldgica, com alunos adolescentes até adultos,
percebeu-se que muitos profissionais, amigos de profissao, limitam-se, também,
somente ao livro didatico. Além disso, muitos se recusam a buscar maior
conhecimento sobre o assunto e a se adequar aos meios tecnoldgicos disponiveis
hoje em dia e as reais necessidades e interesses de seu publico alvo. E claro que se
pode abrir uma vasta discussdo quanto a ter mais ou menos qualidade no ensino
quando vinculado as novas tecnologias, mas, enquanto docente, € nosso dever ter
conhecimento das mesmas para que trabalhos vinculados a elas, ou criticas
necessarias quanto ao uso delas, possam ser realizados com embasamento

cientifico e teodrico.

Devido a todas essas experiéncias, buscou-se investigar, na literatura, a

viabilidade e a importancia da criagdo de uma ferramenta tecnolégica que aborde o
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tema; localizar e analisar, no ambiente virtual, modelos de sitios de busca
associados ao tema Educagdo Ambiental e, assim, construir um blog voltado a
tematica Educagdo Ambiental, com o objetivo de proporcionar aos docentes e
discentes do Ensino Fundamental, por meio da Tecnologia Educacional, a

construcado de concepgdes cientificas e criticas sobre a Educagdo Ambiental.

Nesse blog foram tratados diversos assuntos envolvendo tematicas atuais
relativas ao Meio Ambiente, tendo como publico-alvo, os professores envolvidos com
os alunos do Ensino Fundamental, com o intuito de alicergcar os docentes nos
conceitos cientificos de Educagdo Ambiental, otimizando seu trabalho junto aos

aprendizes.
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2  INTRODUGAO

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), Tecnologias da
Informagcdo e Comunicagdo (TICs), e, Tecnologia Educacional (TE), sao
terminologias cada vez mais presentes em nossa realidade, e, na realidade
educativa. Grigorovski (2013) reforca em seu trabalho o quédo importante é a
utilizacdo das TIC no processo educacional. O autor discute a ideia de que desde o
surgimento dos primeiros computadores, na década de 50 do século passado,
muitas experiéncias educacionais sao testadas, tanto no ambito da formacédo do

docente quanto no processo ensino-aprendizagem.

No entanto, contrariamente ao que muitos pensam, quando se trabalha com
as TICs precisa-se ter em mente que esses objetos técnicos ndo garantem
qualidade na educagdo. Segundo Moreira; Kramer (2007), quando diferentes
sujeitos empregam na educagdo os recursos tecnologicos, tém-se uma visdo de
estar trazendo qualidade ao ensino, sendo essa estratégia, o uso desses objetos
técnicos, quase um passe de magica. Muitas vezes no discurso de reestruturar a
educacao é feito uma associagdao imediata com as revolugdes cientificas e
tecnoldégicas, creditando nelas a capacidade de desencadear mudancgas
significativas no processo ensino-aprendizagem. De acordo com Delizoicov e
colaboradores (2011), para proporcionar o conhecimento cientifico e tecnolodgico o

trabalho docente deve ser direcionado para uma apropriagao critica pelos alunos.

Desta forma, a incorporacado das TICs no processo educacional, a chamada
TE, proporciona aos envolvidos nesse processo a necessidade de uma renovagéo
do ensino, visto que, com a utilizacdo dessas ferramentas € inevitavel reavaliar os
modelos de ensino existentes. Assim, sera favorecida a construcdo de um
conhecimento que integre a cultura académica com a cultura social, provocando

uma aprendizagem contextualizada ao ambiente do aluno (GRIGOROVSKI, 2013).

Segundo Andrade; Souza; Neto (2011), o Movimento CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente) € um movimento de carater educativo que
promove uma nova visao referente ao curriculo educacional. Para isto faz-se
necessario uma mudanca de comportamento por parte dos professores para a

incorporagao de novas metodologias ao curriculo educacional existente. A educagao
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CTSA tem como objetivo possibilitar uma maior compreensao por parte dos alunos a
respeito do conteudo abordado, através de uma renovagao no esquema do curriculo
tradicional baseando-se em temas relacionados ao cotidiano dos alunos, além de
proporcionar uma visao critica e a formagao de cidadaos conscientes e ativos na
sociedade, aptos a tomada de decisao frente a problemas do contexto social em que
se encontram inseridos. O curriculo com énfase CTSA emerge a partir dessa
necessidade de mudancga do ensino tradicional de ciéncia, para um ensino que se
preocupe ndo s6 com a formacdo académica como também com um individuo

alfabetizado cientifica e tecnologicamente.

Lopes (2004) questiona as concepgdes dominantes presentes nas politicas
curriculares. As politicas para certas modalidades da educacao sao mais suscetiveis
aos efeitos da globalizagdo que outras, devido a sua proximidade com a economia.
Ainda de acordo com a autora, o curriculo apresentado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) € um curriculo por competéncia, que apesar de ser associado as
tendéncias construtivistas se mostra fragmentado. Lopes (2004) corrobora com a
nocgao de alfabetizacao cientifica e tecnoldgica, citada anteriormente, quando pontua
que a educagao e o conhecimento ndo podem apenas ser importantes para gerar
vantagens econOmicas;mas, a educagao deve ter valor como produgéo cultural,

singularidade humana, e também, na luta contra desigualdades e exclus&o social.

Para um ensino baseado em curriculo com énfase CTSA é necessario que os
professores se conscientizem da importancia da atualizagdo, e busquem,a partir de
situagdes relacionadas com o cotidiano de seus alunos, uma interagao entre essas
situacdes e o conteudo a ser abordado observando as necessidades apresentadas
por eles com o intuito de sanar estas dificuldades e formar cidadaos criticos
alfabetizados cientificamente capazes de tomar decisbes proprias a respeito de
temas sociais. Para isso, é preciso que o professor saiba ensinar a “aprender a
aprender”, ajudando o aluno a adquirir estratégias de aprendizagem considerando o
papel dos conteudos no processo de ensino aprendizagem (ANDRADE; SOUZA,;
NETO, 2011).

Desta forma, a énfase CTSA pode trazer a tona uma parte do discurso
pedagogico antigo da psicologia Humanista de Rogers, com o ensino centrado no
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aluno (MOREIRA, 2008). No entanto, quando adaptado, estara dentro de uma
perspectiva atual dos quatro pilares da educagéo contemporanea (DELORS, 1998).

A visao transdisciplinar da educacéo, ressaltada no trabalho de Delors (1998),
foi tdo importante para a educagao contemporanea que foi incorporada aos eixos
norteadores da Politica Educacional e, posteriormente, completada com o trabalho
de Morin (2000), que expds suas ideias sobre a “Educagdo do Amanha”.

Essas novas configuragbes que marcam a educagdo de uma forma geral
estao relacionadas com a nova ordem mundial, com o processo de globalizagao,
que impdem configuragdes na politica educacional, na escola, no trabalho docente.
A expressdo globalizagdo, entre outros significados, refere-se a presenca de
instituicbes transnacionais' no ambito de qualquer Estado-nacdo, a difusdo de um
discurso neo-liberal, e, ao surgimento de novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo que socializem saberes, padronizem significados de mundo, da vida,
da sociedade, da natureza (MOREIRA; KRAMER, 2007).

Como ja exposto nas ideias de Moreira; Kramer (2007), quanto ao emprego
das tecnologias serem condigdo “sinequa non” para trazerem qualidade ao ensino,
Rezende (2002), que reforgca essa teoria, expde que as novas tecnologias
educacionais ndo implicam em novas praticas pedagogicas, podendo ser apenas
instrumentos para a sala de aula, caso ndo seja pensado nos demais elementos

envolvidos no processo educativo.

O professor devera incentivar o processo de melhorias continuas, tendo
consciéncia de que a construcdo do conhecimento se da por meio do processo de
depurar o conhecimento que o aluno ja dispbe. Para tanto, o professor devera
conhecer o0s seus alunos, incentivando a reflexdo e a critica e permitindo que eles
passem a identificar os proprios problemas na sua formacgao, buscando solugdes
para o mesmo. Cabera ao professor saber desempenhar um papel de desafiador,
mantendo vivo o interesse do aluno, e incentivando relagdes sociais, de modo que

os alunos possam aprender uns com 0s outros e saber como trabalhar em grupo.

'As transnacionais correspondem as corporagdes industriais, comerciais e de prestacdo de servigos
que atuam em distintos territérios dispersos no mundo. Nesse caso, ultrapassam os limites territoriais
dos paises de origem das empresas (FREITAS, 2009).
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Além disso, o professor devera servir como modelo de aprendiz e ter um profundo
conhecimento dos pressupostos tedricos que embasam os processos de construgao
de conhecimento e das tecnologias que podem facilitar esses processos.
(VALENTE; MORAN; ARANTES, 2011). Parafraseando Freire (2007), foi
aprendendo socialmente que historicamente descobriu-se que era possivel ensinar,

e, assim foi preciso trabalhar maneiras, caminhos e métodos de ensinar.
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3 OBJETIVOS

3.1  Objetivo Geral

Proporcionar aos docentes e discentes do Ensino Fundamental, por meio da
Tecnologia Educacional, a construgdo de concepgdes cientificas e criticas sobre a

Educacao Ambiental.

3.2 Objetivos Especificos

a. Investigar, na literatura, a viabilidade e a importéncia da criacédo de
uma ferramenta tecnolégica que aborde o tema;

b. Localizar e analisar, no ambiente virtual, modelos de sitios de busca
associados ao tema Educagdo Ambiental;

c. Construir uma ferramenta tecnologica, um blog de Educagao

Ambiental, para professores e alunos do Ensino Fundamental.
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4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

41 O Ensino de Ciéncias e a Educagcao Ambiental

4.1.1 Historico sobre agdes ambientais

Para que seja possivel se contextualizar a Educagdo Ambiental (EA) no
Ensino de Ciéncias € necessario compreender como esta tematica se construiu e
como esta inserida no nosso pais. A intencdo de narragao desse historico € pontuar
os fatos marcantes no Brasil referentes a Educagcdao Ambiental, sem deixar de
contextualiza-los internacionalmente, relatando os grandes eventos que aconteciam

em outros paises referentes ao tema.

Como um dos primeiros indicios da Educagdo Ambiental no Brasil, no Século
XIX, pode-se identificar a criagado do Jardim Botanico no Rio de Janeiro em 1808.
Em 1850, Dom Pedro Il criou a Lei de N° 601 que proibia a exploracéo florestal,
porém esta lei foi desacreditada, potencializando assim o desmatamento gerado
para insergdo da monocultura de café (BRASIL, 2013; MARCATTO, 2002).

No ano de 1869, o bidlogo alemao Ernest Haeckel propés o vocabulario
Ecologia (ciéncia que estuda as interagcbes entre os organismos e seu ambiente, ou
seja, estudo cientifico da distribuicho e abundancia dos seres vivos e
das interagbes que determinam a sua distribuicdo) que até hojeé muito confundido
com Educacido Ambiental.

No Brasil, em 1876, o Engenheiro André Rebougas propde a formacgéao de
parques nacionais na llha de Bananal e em Sete Quedas (BRASIL, 2013;
MARCATTO, 2002).

Em 1889, outro fato importante se deu, quando o escocés Patrick Guedes,
considerado pai da Educagcao Ambiental, propds que uma “crianga em contato com
sua realidade e seu ambiente aprenderia melhor” (BRASIL, 2013; MARCATTO,
2002).

Em 1891, aconteceu no Brasil outro momento de grande importancia, com o

Decreto 8.843, que propds a criagao da reserva florestal no estado Acre. Logo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Seres_vivos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%B5es_ecol%C3%B3gicas
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depois no mesmo pais, em 1896, foi criado o Parque da Cidade, a primeira area
verde no estado de Sado Paulo. Ja no século XX, iniciando-se em 1920, quando o
governo brasileiro considera extinto o Pau Brasil, pode-se identificar a ampliagdo de
acgdes ligadas a Educagdo Ambiental no Brasil. Apds doze anos, em 1932, acontece
a primeira Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza, no Museu Nacional do Rio
de Janeiro. Logo a seguir, em 1934, surge o Decreto 23.793 que transforma em Lei
o Anteprojeto de Cdédigo Florestal e em 1937, temos a criagdo do Parque Nacional
do Itatiaia e, dois anos apés, em 1939, o Parque Nacional do Iguagu (BRASIL, 2013;
MARCATTO, 2002).

A Educacédo Ambiental no Brasil ja era citada no Decreto Legislativo Federal
N.° 3 de 13 de fevereiro de 1948, que primava pela protecdo da fauna, flora e beleza
naturais da América (PEDRINI, 1997).

Nas décadas de 60 e 70, surgiram diversas manifestagbes sobre a
preservacgao dos recursos naturais, previsbes nada agradaveis do colapso ambiental
ocasionado pelo consumo desenfreado e o alarme da comunidade cientifica mundial
sobre as consequéncias ambientais do modelo econémico predominante (HAMMES,
2004).

Em 1962, Rachel Carson, bidloga americana considerada, a época, “escritora
da natureza”, langa o livro Primavera Silenciosa (Silent Spring), como referéncia que
despertou mundialmente o embate contra o uso de Dicloro-Difenil-Tricloroetano
(DDT), primeiro pesticida moderno, nos Estados Unidos e o movimento
ambientalista, provocando assim a humanidade a refletir sobre o uso dos recursos

naturais.

Em 1968 , destaca-se o “Clube de Roma”, como uma manifestagcao da época,
onde cientistas dos paises desenvolvidos se reuniram para discutir o futuro da
humanidade a partir da 6tica do consumo. Deste encontro, concluiram que era
necessario que se buscasse meios para a conservagao dos recursos naturais, para
o controle de crescimento populacional e para o investimento em mudanca de
mentalidade (REIGOTA, 2004). Este encontro resultou na publicagdo do relatério
“‘Os limites do crescimento” em 1972, quando aconteceu a Conferéncia de
Estocolmo, promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), onde a



20

abordagem sobre o Ambiente Humano surgiu pela primeira vez através da

expressao “desenvolvimento sustentavel”.

Em 1972, aconteceu a Conferéncia da Organizagao das Nagdes Unidas sobre
o Ambiente Humano - a Conferéncia de Estocolmo, realizada na Suécia, definida
como marco inicial para a Educagcdo Ambiental (PEDRINI, 1997). Foi neste evento
que se atribuiu a Educagdo Ambiental uma funcdo estratégica para a solugdo da

crise ambiental internacional.

Pedrini (1997) relata ainda que “o Plano de Acado da Conferéncia de
Estocolmo recomendou a capacitacéo de professores e o desenvolvimento de novos
meétodos e recursos instrucionais para a Educagao Ambiental”.

A UNESCO promoveu trés conferéncias internacionais em Educacao
Ambiental: Belgrado, Tbilisi e Moscou, onde de cada uma delas derivou-se uma
declaragdo. A Carta de Belgrado, construida em 1975, na ex-lugoslavia, além de
visar a construcdo de uma nova ética planetaria, que apontava a erradicacdo da
miséria e a negagao do desenvolvimento de uma nagao a custa de outra, também foi
sugerida a criagao do Programa Internacional em Educagcédo Ambiental, conhecido
como PIEA (PEDRINI, 1997).

Em 1977 ocorreu a Conferéncia de Thbilisi, na Gedrgia, quando foram dados
alguns pontos de partidas em relagdo as formulagdes de objetivos, caracterizagéo,
funcionalidade e estratégias da Educacao Ambiental. Dias (2003) expde que a
melhor definicdo de Educagao Ambiental encontra-se na Declaragao de Thilisi:

E um processo continuo no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia de seu ambiente e adquirem o conhecimento, os valores, as
habilidades, as experiéncias e a determinagdo que os tornem aptos a agir
— individual e coletivamente — e resolver os problemas ambientais
presentes e futuros. (DIAS, 2003, p. 66)

Em 1987, foi realizada a terceira Conferéncia, em Moscou (antiga Unido
Soviética), com a reunido de cerca de trezentos educadores ambientais. Segundo
Hammes (2004), nesta Conferéncia, os paises participantes firmaram compromisso

de incluir a Educacdo Ambiental em suas politicas educacionais.

A Conferéncia de Moscou consolidou as recomendagbes das duas

conferéncias anteriores promovidas pela UNESCO e criou um arcabougo teérico-
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metodoldgico mais aperfeicoado, no qual foi montado um plano de agdo para a
década de 90 (PEDRINI,1997).

Em 1981, o entado presidente do Brasil Jodo Figueiredo, sancionou a lei N°

6938, que dispbe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente.

Em meio ao processo de Conferéncias relativas a preocupagao ambiental
para a atividade educacional, iniciou-se, em 1983, na Noruega, com um grupo de
experts, a criacdo de um relatério mundial denominado Nosso futuro comum. Este,
publicado em 1987, ano em que acontecia a Conferéncia em Moscou, tratava das
principais questdes ambientais em relagcdo ao desenvolvimento. Esse documento
passou a ser referéncia para a necessidade de uma nova Conferéncia da ONU,
programada para o Rio de Janeiro (Brasil) em 1992 (CASCINO, 1999).

No Brasil, em 1984, trés anos depois, o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(Conama), propéem a resolugdo N° 001/86, que estabelece as diretrizes para as
acdes de Educagdo Ambiental, sendo a mesma aprovada em 1986. Ja o Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA foi
criado em 1989, com a Lei 7335.

Em 1988 emerge a Constituicdo Federal onde se estabelece, em seu artigo
225, que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e que a
Educacao Ambiental precisa ser promovida. Em 1991, foi delineado pelo Ministério
da Educagao que os curriculos escolares fossem adequados as exigéncias sociais.
Dando apoio a estas exigéncias, em 1994, foi criado o PRONEA - Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (HAMMES, 2004).

Um marco do ensino nacional ocorreu em 1991, quando o Ministério da
Educacao e Cultura — MEC criou a Portaria de N° 678 com a determinacdo de que

os sistemas de ensino contemplassem conteudos de Educagao Ambiental.

Em 1992, aconteceu no Brasil a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento, intitulada Rio-92, que corroborou com as premissas de Thbilisi, e
langou a Agenda 21. No Férum Global, evento paralelo a Rio-92 surge o Tratado de

Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
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(TEASS). Nesse evento iniciou-se a formulagcdo da “Carta da Terra”, proposta pela
bidloga Michele Sato.

Pedrini (1997) cita que, durante o evento, o Ministério da Educacédo e
Desporto, o MEC, realizou um workshop paralelo a Conferéncia, onde aprovaram a
“Carta Brasileira para a Educagdao Ambiental’, que evocava a implementagao
imediata da Educagdo Ambiental em todos os niveis.

Em 1997, aconteceu em Thessaloniki, na Grécia, a Conferéncia Internacional
sobre o Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Conscientizagdo para a
Sustentabilidade. O texto final da conferéncia reafirmou o que ja havia sido
recomendado em encontros anteriores de Educagado Ambiental.

Em 1998, a dimensdo ambiental é incorporada como tema transversal nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — Ministério da Educacdo e Desporto
(MEC). Além disso, a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) promoveu o “Ano do
Oceano”.

Somente em 1999 que ocorreu o reconhecimento da Educacdo Ambiental no

Brasil com a Lei 9795, que instituiu a Politica Nacional de Educagao Ambiental.

No século XXI, o Brasil deu seu primeiro sinal acerca da Educacao
Ambiental, em 2002, com o langamento do Sistema Brasileiro de Informacéo sobre
Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA). No mesmo ano, o Decreto
N° 4.281, de 25 de junho de 2002, regulamentou a Lei que instituiu a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental.

Em setembro de 2004, dois anos apés, houve a Consulta Publica do ProNEA,
o Programa Nacional de Educagdo Ambiental, que agrupou as colaboragbes de mais
de 800 educadores ambientais brasileiros. Em novembro de 2004, dois meses apos,
foi realizado o V Forum Brasileiro de Educagao Ambiental, depois de um hiato entre
o IV Forum, com o langamento da Revista Brasileira de Educacdo Ambiental e a
criacdo da Rede Brasileira de Educomunicagdo Ambiental - REBECA. No mesmo
més, foi oficializado o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental da ANPEd,
originado de um Grupo de Estudos que evoluiu para Associagao Nacional de Pés-

Graduacgao e Pesquisa em Educagao. Finalmente criou-se o Grupo de Trabalho de
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Educacdao Ambiental no FBOMS, o F6rum Brasileiro de ONGs e Movimentos
Sociais.

De 26 de agosto a 04 de setembro de 2002 em Johanesburgo (Africa do Sul),
foi realizada a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Terceira
Conferéncia Mundial promovida pela ONU para discutir os desafios ambientais do
planeta.

Entre os dias 13 e 22 de junho de 2012, realizou-se na cidade brasileira
do Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel (CNUDS), também conhecida como Rio+20, considerada o maior
evento ja realizado pela nagbes unidas, cujo objetivo era discutir sobre a renovagéao
do compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel, onde propuseram
mudancas, sobretudo, no modo como estdo sendo usados 0s recursos naturais do
planeta, além de discutir aspectos relacionados as questdes sociais como a falta de

moradia e outros.

Outros eventos foram realizados, durante este periodo, em relacdo a
Educacao Ambiental em ambito internacional porém, pode-se considerar que os
citados sao referéncias significativas que ampararam os conceitos e principios da

Educacao Ambiental.

4.1.2 Conceitos de ensino de biologia e ciéncias e da Educacdo Ambiental para

Sociedades Sustentaveis (EASS) em diferentes contextos

Segundo Pedrini (2008), o conceito de Responsabilidade Ambiental (RA) e
Responsabilidade Social (RS), se mostram ambiguos, mas pode ser o melhor
caminho para a reversao, mesmo que parcial, da destruicdo da Terra. O conceito de
Responsabilidade Social (RS) foi forjado com as concepgodes tayloristas e fordistas,

com os impactos maléficos trazidos pela industrializagao.

Na Conferéncia de Estocolmo (1972) foi utilizado pela primeira vez
“‘desenvolvimento zero”. Posteriormente, sdo apresentados os objetivos da
Educacao Ambiental (Tbilisi - 1977), nos quais se destacam: promover meios de
mudancas de atitudes e valores que gerem sentimentos de preocupagao com o

ambiente e motivem ag¢des que o melhorem e o protejam; desenvolver capacidades
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que possam ajudar individuos e grupos a identificar e resolver problemas
ambientais; e ainda, promover o envolvimento ativo dos individuos em todos os
niveis da protegao ambiental (SMA-SP, 1994, p. 28).

O conceito de Educagdo Ambiental (EA) para Sociedades Sustentaveis
(EASS), foi oriundo do Tratado Internacional para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TEASS), deliberado na Rio-92. Este tratado juntamente
aos pressupostos pedagogicos da Declaragao Internacional de Educagcédo Ambiental
de Thilisi, formam o arsenal tedrico-conceitual da Educagcdo Ambiental planetaria
(Pedrini, 2008). No Foérum Global, paralelo a Rio-92, nasce um plano de acdo de
Educacdao Ambiental a partir dos principios estabelecidos: o Tratado de Educacéao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, neste evento
surge a formulagdo da Carta da Terra. Segundo Boff (1995) “a Carta da Terra é um
dos documentos éticos mais consistentes desses ultimos anos e representa a

consciéncia ecolégica da Humanidade”.

Para Pedrini (2008), a Educagcao Ambiental no Ensino de Biologiadeveria ser
de fato praticada no contexto Responsabilidade Social Corporativa, onde
diferentemente do licenciamento, a Educagdo Ambientalque é um condicionante,
seria uma opgao séria, coerente com discurso de sustentabilidade ambiental, social,
econdmica. Saindo assim apenas da concepgao biologista, como titulada por

Bomfim (2012), sendo primordial sua inser¢ao no contexto social.

No exemplo interdisciplinar e de transversalidade, trabalhar com o ambiente
escolar € muito mais facil. E, de acordo com Dias (2010), “o enfoque interdisciplinar
preconiza a agédo conjunta das diversas disciplinas em torno de temas especificos”.
Quanto a transversalidade, esta viabiliza uma abordagem mais ampla de
determinados temas nas diversas disciplinas. Neste sentido os Parametros
Curriculares Nacionais determinam o meio ambiente, ética, saude, pluralidade
cultural, orientagcdo sexual, trabalho e consumo como temas transversais (BRASIL,
1997).

Segundo Pedrini (2008), a Alfabetizagao Ecoldgica, que definida por ele
significa um processo de aprendizagem que visa a compreensdo dos principios de

organizagdo dos sistemas naturais e sua aplicacdo dentro dos contextos culturais
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humanos, devera promover atitudes sustentaveis. Contextualizando as ideias de
Capra (2006) e Lovelock (2006), ao serem ecologicamente alfabetizados os
aprendizes desenvolvem novas visbes da natureza e da vida, como: sistémica —
tudo interligado na teia da vida, Holistica — tudo é uma totalidade e parte de uma
totalidade mais ampla, A Teoria de Gaia — Evolugdo de todos os organismos esta
articulada com seu ambiente ou a Biocéntrica — seres humanos n&o s&o as criaturas

mais importantes do mundo.

Autores como Gadotti (2000) ressaltam a importdncia da educagao na
chamada Pedagogia da Terra, ou ecopedagogia. Ela é uma pedagogia para a
promogao da aprendizagem do "sentido das coisas a partir da vida cotidiana". A
ecopedagogia tem por premissa pedagogica o pensamento critico e inovador, para a

Educacao Ambiental formal, ndo formal ou informal.

No Brasil, a Educagcdo Ambiental recebe reconhecimento especial a partir da
lei 9795 (Brasil, 1999), que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), e, que delineia as suas ag¢oes através do Programa Nacional de Educagao
Ambiental (ProNEA).

Assim, a Educagdo Ambiental constitui uma nova forma de Educar, voltada
para sustentabilidade ambiental. Devendo esta estar inserida no carater social da
educacgao, e, podendo ocupar tanto os espacos de educacido formal quanto os de
educacao nao formal, bem como os espacos de educacgao informal, como aqueles

trabalhados pelas Tecnologias Educacionais.

4.2 A Educagao Ambiental no ensino fundamental

4.2.1 A alfabetizagao cientifica na pratica educativa

O ensino de ciéncias pode contribuir para que os alunos do Ensino
Fundamental tenham uma melhor compreensdo do mundo e das transformacdes
que nele ocorre diariamente, em funcdo da acdo humana, para que possam

aprender a atuar como cidadaos.

A aprendizagem dos conteudos de ciéncias ndo € apenas importante e

necessaria, mas €, sobretudo, um direito da crianga como cidada. De acordo com
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Chassot (2000), muitos trabalhos sobre educacdo em ciéncias estdo vinculados
apenas as questbes metodologicas, buscando entender como o aluno aprende e
como o professor pode ensinar, ndo relacionando essas analises com o contexto
social de produgcao da ciéncia. Cabe aos educadores proporcionar um ambiente rico
e estimulador, por meio de estratégias que favoregcam a investigacao e despertem
na crianga a curiosidade pela ciéncia. E importante que a crianga tenha
oportunidades de envolver-se em situagdes investigativas, de estabelecer contato
com as manifestagdes dos fendbmenos naturais, de experimentar, testar hipéteses,
questionar, expor suas ideias e confronta-las com as de outros alunos. Nessa
perspectiva, o papel do professor é propiciar um espaco favoravel a descoberta, a
investigacao cientifica. Numa perspectiva de alfabetizar cientificamente o alunofaz-
se necessario efetivar um ensino de ciéncias a partir de uma abordagem
interdisciplinar, que contemple as interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Entenda-se aqui que alfabetizar cientificamente é saber ler a linguagem em
que esta escrita a natureza, saber exercer sua cidadania. Chassot (2000) afirma que
a cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o cidadao tiver acesso ao

conhecimento e n&do somente a informacao.

Para Lorenzetti; Delizoicov (2001), a alfabetizagao cientifica nos anos iniciais,
€ entendida “[...] como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu

universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade.”

Nesse contexto, o processo de alfabetizacdo cientifica pode ser iniciado
desde a infancia, mesmo antes da aquisicao da leitura e escrita, contribuindo para a
insercdo do aluno a cultura cientifica, por meio de uma pratica pedagdgica
interdisciplinar e contextualizada (LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001).

Uma escola descontextualizada da realidade social, ndo é capaz de promover
a alfabetizacio cientifica dos alunos. Sendo assim, € necessario que o professor
elabore estratégias que possibilitem aos educandos a compreenséo e aplicagéo dos
conhecimentos no cotidiano, como por exemplo, saber analisar de modo critico as
informagdes que sdo veiculadas pela TV, pelos jornais, livros e revistas, saber
interpretar graficos, analisar discursos publicitarios, desmistificando-os, compreender

assuntos como alimentacao e saude, habitacdo, entre outros, para se posicionar e
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saber tomar decisbes responsaveis em sua vida (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001).

Corroborando com uma formacgao critica, embasada nas interacdes cientificas
e tecnoldgicas, é colocado pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
de ciéncias no Ensino Fundamental (PCNs) que,
Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagcdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervengéo da tecnologia no dia-
a-dia, ndo é possivel pensar na formagdo de um cidadao critico a margem
do saber cientifico (BRASIL, 1997, p.21).
Nesse sentido, o ensino de ciéncias desde o0s anos iniciais, torna-se
fundamental para a formac&o dos cidadéos, podendo contribuir para que os sujeitos
tenham uma melhor compreensdo do mundo e das transformagdes que nele ocorre

diariamente, em funcdo da acao humana.

Para Krasilchik (2005), a alfabetizagdo em ciéncias também pode ser
compreendida como formacé&o biologica e esta contribui para que cada cidadao seja
capaz de compreender e aprofundar as explicacdes de processos e de conceitos
bioldgicos, sobre a importdncia da ciéncia e da tecnologia na vida moderna,

despertando interesse pela ciéncia.

Sendo assim, o ensino de ciéncias deve acontecer de forma a privilegiar a
participagdo do educando no processo de ensino aprendizagem bem como
considerar sua vivencia e a resolucado de problemas. Contudo, o ensino de ciéncias
encontra-se dicotdmico, ou seja, 0 aluno nao relaciona as teorias estudadas em sala
de aula com as experiéncias de seu cotidiano, ndo participa adequadamente dos
debates contemporaneos, pouco contribui para a sociedade, e, ndo compreende seu
papel no meio o qual esta inserido. Uma possivel justificativa para tal
comportamento € de que o conhecimento cientifico, muitas vezes, é apresentado em
sala de aula de forma fragmentada e distante da realidade do educando
(KRASILCHIK, 2005).

De acordo com Morin (2000) no modelo que tem-se de ensino, por disciplina,
0 mesmo se apresenta fragmentado e dividido, impedindo o aluno de contextualizar.
Portanto, é necessario que o ensino promova, de acordo com os “principios do

conhecimento pertinente” (um dos Sete Saberes Necessarios a Educagdo do
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Futuro), um conhecimento capaz de aprender problemas globais e fundamentais

para neles inserir os conhecimentos parciais.

Krasilchik; Marandino (2007) argumentam que, tendo em vista que a ciéncia e
a tecnologia fazem parte do cotidiano da populagdo, sem duvida, € necessario
ampliar os conhecimentos que os individuos possuem, como uma forma de
contribuir para que ndo somente acumulem informagdes, mas saibam utiliza-las para

se posicionar e tomar decisdes responsaveis na sociedade em que vivem.

Segundo as autoras, ha certo consenso entre pesquisadores e educadores
sobre a necessidade de alfabetizar cientificamente os sujeitos e, nesse processo, a
escola possui um papel muito importante no sentido de instrumentalizar os

estudantes com os conhecimentos cientificos.

Chassot (2000, p. 47-48), afirma que:

Quando se fazem propostas para uma alfabetizacdo cientifica se pensa
imediatamente nos curriculos de ciéncias. Estes, cada vez mais, em
diferentes paises tém buscado uma abordagem interdisciplinar na qual a
ciéncia € estudada de maneira inter-relacionada com a tecnologia e a
sociedade. Tais curriculos tém sido denominados de C-T-S — Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade.

Chassot (2003) defende que ha necessidade de se buscar um ensino de
ciéncias a partir de uma visao holistica, ou seja, um ensino de ciéncias que aborde
os aspectos histéricos, sociais, ambientais, politicos, econdmicos, éticos. E
necessario um ensino a partir de uma abordagem interdisciplinar, que integre as

relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

Leal; Gouvéa (2002) também argumentam que a alfabetizacédo cientifica se
encontra diretamente vinculada ao ensino de ciéncias com base no enfoque ciéncia,

tecnologia e sociedade — CTS.

Para tanto, deve-se construir um entendimento de que o processo de
elaboragao do conhecimento, que caracteriza a ciéncia e a tecnologia, constitui uma
atividade humana, nao neutra, e, socio-historicamente determinada (DELIZOICOV et
al., 2011).
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4.2.2 A educagao ambiental critica no ensino fundamental

Pensando nas necessarias renovagdes cientificas e tecnoldgicas para o
ensino de ciéncias, e no papel da Educacdao Ambiental para a criacdo de uma
conscientizagao e tomada de decisdo enquanto cidadao responsavel e dependente
do meio ambiente questiona-se, se esse ensino atual de ciéncias, esta apto a
trabalhar com tal tematica. Isso posto que este seja considerado um ser de
possibilidades, criativo e “volitivo”, considerando os aspectos sociais, econémicos,
culturais, ecoldgicos, politicos, éticos e estéticos presentes na sociedade e que
compdem a existéncia humana. Como da:

Necessidade urgente de agéo politica dos grupos, fundamentalmente dos
coletivos, sendo, existe o risco de os educadores ambientais serem
confundidos com os mentores e aplicadores da autoajuda e das inUmeras
técnicas de sensibilizagdo, no horizonte de consumo, em que tudo se vende
e tudo se compra, no relativismo absoluto e no niilismo, no pluralismo das
teorias e no transito de autores e perspectivas que invadem os diversos
contextos educativos, nos quais os educadores ambientais podem formar
sua bricolagem tedrica e pratica, sem fundamentos nem praxis (MOLON,
2009, p. 168).

Para Tristdo (2004), os cursos de formagao de professores deveriam investir
em estruturas curriculares mais flexiveis, abertas, dindmicas e capazes de
contemplar a dimensdo ambiental por meio de experiéncias diversificadas,
envolvendo diversos contextos. Ja que ao oferecer disciplinas especificas para a
tematica, enfrentam novamente as barreiras e limites impostos a estrutura

disciplinar.

Na concepcao de Guimaraes (2004), a pressao social e institucional tem
pressionado os professores a inserir a dimensao ambiental em sua pratica
pedagogica. No entanto, os processos de formagdo, em sua maioria, seguem em
uma perspectiva conservadora de educacgao. Assim como ressaltado por Bomfim;
Piccolo (2009), a formagao em Educagdo Ambiental precisa sair do patamar da
higienizagdo e questionar o incentivo consumista da sociedade, apontar os principais
responsaveis pela degradagdo ambiental. E, desta forma, mostrar no dmbito social
como a destruicdo da natureza é percebida de forma diferenciada pelas classes
sociais.Além disso, Tristdo (2007) reforga que a universidade deve participar da
formacéo inicial, mas,também, deve atuar na formacao continuada de professores e

educadores. Guerra (2008) e outros autores apontam a universidade como um dos
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espacos responsaveis pela formacdo de cidadaos comprometidos com a questao
ambiental e que deve abordar a Educagdo Ambiental nos curriculos de seus cursos

de graduacao.

De acordo com os autores, um dos aspectos que tém sido observados e que
se destaca € a falta de conhecimento acerca da amplitude e profundidade que o
professor compreende a Educagdo Ambiental, seus objetivos e principios. Nao ha
uma compreensao por parte do professor, a priori, de que esta envolva aspectos de
ordem social, econdmica, ética, estética e filosofica. Eles a concebem de forma
simplista como protecdo dos recursos naturais e a preservacao de espeécies,
fazendo apenas discursos, e ndo apresentando praticas por nao apresentarem
conhecimento necessario para abordarem e explorarem mais a complexidade do
tema Educacao Ambiental (BOMFIM; PICCOLO, 2009)

Dentro da concepgao necessaria de Educagdo Ambiental, com os aspectos
descritos acima, é importante que o educador possa atuar de forma ampla,

compreendendo a Educagao Ambiental em um perfil interdisciplinar.

Fazenda (2006) diz que formagdo na educagdo, pela e para
interdisciplinaridade, impde-se e precisa ser concebida sob bases especificas,
apoiadas por trabalhos desenvolvidos na area, trabalhos esses referendados em
diferentes ciéncias que pretendem contribuir, desde as finalidades particulares da
formacéo profissional até a atuacado do professor. A formacéao a interdisciplinaridade
(enquanto enunciadora de principios), pela interdisciplinaridade (enquanto
indicadora de estratégias e procedimentos) e para a interdisciplinaridade (enquanto
indicadora de praticas na intervengdo educativa) precisa ser realizada de forma

concomitante e complementar.

Pensar na formacao de professores para a interdisciplinaridade demanda
pensar na identidade desse sujeito, nos processos da sua formagao, bem como nos
saberes envolvidos nessa formagao. Com certeza, nao é tarefa facil, abrir-se para a
interdisciplinaridade, porque mais do que estar disposto a aprender novos conteudos
escolares, significa estar preparado a fim de se descortinar para o outro, em um
processo de autoconhecimento e de aceitacdo. Aceitacdo da nossa incompletude e

da importancia do outro na nossa esséncia.
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Japiassu (1976, p.82) aponta que:

a interdisciplinaridade é algo a ser vivido, enquanto atitude de espiritol...].
Essa atitude é feita de curiosidade, de abertura, do senso de aventura e
descoberta, e exerce um movimento de conhecimento capaz de intuir
relacdes. E, nesse sentido, uma pratica individual. Mas também ¢é pratica
coletiva, onde se expressa como atitude de abertura ao dialogo com outras
disciplinas.

A interdisciplinaridade, dessa forma, ndao pode se efetivar com base em um
saber fragmentado, alicergado na divisdo do conhecimento — especializagdo e, na
alienacdo. Requer uma reestruturacdo do cenario escolar e de seus atores,
restituindo “ao ser humano o lugar de referéncia, o ponto de partida e chegada de

todas as formas do conhecimento” (KACHAR, 2001).

Assim sendo, fica claro que a interdisciplinaridade questiona praticas
conservadoras de educagdo, que garantem ao professor o papel de agente da
informacéo. O professor que deseja abragar a interdisciplinaridade deve estar pronto

para “constituir novos esquemas de agdo” (PERRENOUD, 1993).

A ousadia € uma das marcas do professor interdisciplinar (FAZENDA, 2001,
2002). Ele assume o desafio da renovacao; esta pronto para se incomodar, para
incomodar os outros e para se explicar, ja que estara propondo mudangas no

ensino, nos tempos e nos espagos escolares.

De acordo com os autores citados, a interdisciplinaridade compreende
proximidade, convergéncia, contato, interacdo e tem como caracteristica a
realizacdo da pesquisa e construgdo do conhecimento, pois este conceito surge
como um esforco de superar o movimento de especializacdo da ciéncia e superar a

fragmentacao do conhecimento em diversas areas de estudo e pesquisa.

A aplicagao da interdisciplinaridade na ciéncia, tem se desenvolvido novas
praticas de pesquisa, onde muitas disciplinas que até entdo eram consideradas
incomunicaveis, considerada a distancia entre seus objetos de estudo, estdo sendo
reunidas para dar respostas a novos problemas de pesquisa e a questdes que uma

unica disciplina ndo € capaz de responder.

A transversalidade e a interdisciplinaridade,
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[...] sdo modos de se trabalhar o conhecimento que buscam uma
reintegracdo de aspectos que ficaram isolados uns dos outros pelo
tratamento disciplinar. Com isso, busca-se conseguir uma visdo mais ampla
e adequada da realidade, que tantas vezes aparece fragmentada pelos
meios de que dispomos para conhecé-la e ndo porque o0 seja em si mesma
(GARCIA, 2013, p.1).

Vale destacar que o programa, a partir da pratica da transversalidade como
forma de internalizagdo no meio social, estimula o “dialogo interdisciplinar entre as

politicas setoriais e a participagdo qualificada nas decisbes sobre investimentos,
monitoramento e avaliagdo do impacto de tais politicas” (BRASIL, 2005).

Segundo Menezes; Martins (2012), o diadlogo interdisciplinar e a abordagem
transdisciplinar possibilitam nova perspectiva sobre a Educacdo Ambiental, onde
estda mais “ligada somente a ecologia e sim a uma diversidade e integridade de

conhecimentos”.

A transdisciplinaridade, segundo Nicolescu, carrega o prefixo “trans”
indicando dizer:

[...] respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento (NICOLESCU,1999, p. 53).

Os PCNs, que se apresentam divididos em eixos tematicos e temas
transversais, nos quais os primeiros sao os ramos especificos de cada disciplina e
os temas transversais comum a todas, apresentam os eixos tematicos como
possibilidades de ampliar a realizacdo dos mesmos na pratica de sala de aula, de
diferentes sequéncias de conteudos internas aos ciclos; o tratamento de conteudos
em diferentes situacdes locais e o estabelecimento das varias conexdes: entre
conteudos dos diferentes eixos tematicos, entre esses e os temas transversais e
entre todos eles e as demais areas do ensino fundamental. Tais conteudos podem
ser organizados em temas e problemas para investigagdo, elaborados pelo
professor no seu plano de ensino. Com isso, ndo se propde forgar a integragao
aparente de conteudos, mas trabalhar conhecimentos de varias naturezas que se

manifestam inter-relacionados de forma real.

Os PCNs (Brasil, 1998) defendem que:
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A proposta de trabalhar questbes de relevancia social na perspectiva
transversal aponta para compromisso a ser partilhado por professores de
todas as areas, uma vez que é preciso enfrentar os constantes desafios de
uma sociedade, que se transforma e exige continuamente dos cidadaos a
tomada de decisbes, em meio a uma complexidade social crescente. Uma
vez que o conhecimento ndo se desenvolve a margem de variaveis afetivas
e sociais, a capacidade de reflexdo critica é forjada durante o processo de
ensino e aprendizagem, ao lado da convivéncia social.E necessario
considerar como se expressam em cada area os temas transversais que
compdem estes Pardmetros Curriculares Nacionais. A perspectiva ndo é o
tratamento simultaneo de um mesmo tema transversal por todas as areas.
Ou, ao contrario, uma abordagem apenas em ocasibesextraordinarias. Para
que se tornem significativos no processo educacional, devem ser
trabalhados em diferentes contextos, em niveis crescentes de complexidade
e articulados a escolha e tratamento dos conteudos.

Tozoni-Reis (2006), pontua que a educacdo ambiental critica e
transformadora ndo é consenso entre aqueles que vém se dedicando a realiza-la.
Trata-se de uma escolha politico-educativa marcada pela ideia de que vive-se numa
sociedade ecologicamente desequilibrada e socialmente desigual, resultado das
escolhas historicas que fizeram para relacionarem-se com o ambiente. No entanto, o
amadurecimento da educagao ambiental como campo de pesquisa e agao educativa
tem permitido superar a tendéncia de trata-la como disciplina ou programa vinculado
ao ensino de ciéncias, biologia ou areas afins, para inseri-la num contexto mais
amplo, como educacdo. Neste sentido, busca-se conferir a educacdo um carater
ambiental, inserir na educacdo, critica e transformadora, o tema ambiental:
educacao ambiental €, entdo, a educacao que tematiza o ambiente.

Educagao Ambiental € dimensado da educacédo, é atividade intencional da
pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, com o
objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de
pratica social e de ética ambiental. Essa atividade exige sistematizacao
através de  metodologia que organize 0s  processos de
transmissao/apropriagdo critica de conhecimentos, atitudes e valores
politicos, sociais e histéricos. Assim, se a educagdo é mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educagcdo ambiental é
mediadora da apropriagao, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a agao transformadora responsavel diante do ambiente em que
vivem. Podemos dizer que a génese do processo educativo ambiental é o
movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriagao/transmissao

critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos
homens no ambiente (TOZONI-REIS, 2004, p. 147).

Na perspectiva da educagdo ambiental critica, transformadora e
emancipatéria, os temas ambientais ndo podem ser conteudos curriculares no

sentido que a pedagogia tradicional trata os conteudos de ensino: conhecimentos

pré-estabelecidos que devem ser transmitidos de quem sabe (o educador) para
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quem n&o sabe (o educando). A educacgéo critica e transformadora exige um
tratamento mais vivo e dindmico dos conhecimentos, que n&o podem ser
transmitidos de um podlo a outro do processo, mas apropriados, construidos, de
forma dinamica, coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e
participativa, pois somente assim pode contribuir para o processo de
conscientizagdo dos sujeitos para uma pratica social emancipatéria, condi¢gado para a
construcdo de sociedades sustentaveis. Para superar o carater informativo em
busca de uma educacgao preocupada com a formagao do sujeito ecoldgico, os temas
ambientais, locais — significativos, tém que ser tomados como ponto de partida para
analises criticas da realidade socioambiental. Veja entdo, os temas ambientais
como geradoresda formacgao critica como importante diretriz metodologica para a
educacao ambiental (TOZONI-REIS, 2006).

Layrargues (2001) ensina que os temas ambientais ndo devem ser tomados,
no processo educativo ambiental, como atividades fins, mas como geradores de
reflexdes para a apropriagao critica dos conhecimentos sobre as relacbes humanas

no e com o ambiente.

No entanto, para superar o tratamento conteudista, mecanico, vazio de
significados concretos, entende-se que ostemas ambientais locais devem ser
tratados como temas geradores de reflexdes mais amplas e consequentes para a
formacao critica e transformadora dos sujeitos (TOZONI-REIS, 2006).

4.2.3 O docente como formador para a educacédo ambiental critica

Para tedricos conceituados na area da Educacgao, como Paulo Freire, “...ndo
ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2007), as duas se completam no processo do
ensinar e aprender.” Ainda para este autor, “ensinar inexiste sem aprender”. Assim,
€ corroborada a compreensdo de que ensinar nao é transferir conhecimento. Essa
compreensao € extremamente necessaria para o aluno, para que ele compreenda a
importancia de criar possibilidades para a producédo ou construgdo do saber. Mas
sendo este uma mera transferéncia de conteudos e conhecimentos acumulados pelo

sujeito que sabe, transferindo-o ao outro.
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Paulo Freire (2007), em seu livro Pedagogia da Autonomia, chama a atengao
dos educadores formados ou em formacao a responsabilidade ética, elucidando-os
na arte de conduzir seres a reflexao critica de suas realidades. Nesta obra, se faz
imprescindivel a condugao do corpo discente em prol de uma sociedade mais justa e
de valores igualitarios; na formacgdo critica de professores que, além de educar,
estardo conscientizando e orientando os futuros cidadaos. Aprender criticamente é
possivel por parte dos educandos que vao se transformando em reais sujeitos da
construgcéo e reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente

sujeito do processo.

Ao educador compete reforgcar a capacidade critica do educando, bem como
sua curiosidade, sua insubmissdao. Assim, deve adotar praticas pedagdgicas
necessarias a educagcdo como forma de proporcionar a autonomia de ser dos
educandos respeitando sua cultura, seu conhecimento empirico e sua maneira de

entender o mundo que o cerca.

Cabe ao professor observar qual pratica é apropriada para sua comunidade.
Os conteudos devem ser os mais claros e assimilaveis possiveis, com a consciéncia
que ensinar ndo € amoldar o educando num corpo indeciso e acomodado, mas criar
as possibilidades para sua produgdo ou construg¢do. Ainda, parafraseando Freire,
quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Desta forma,
para o autor, ensinar nao se esgota no tratamento do objeto ou do conteudo, todavia
se alonga a producdo de condigdes em que aprender criticamente € possivel,
exigindo a presenca de educadores e educandos criativos, investigadores e
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 2007). Nas
condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos e educadores vao se
transformando em reais sujeitos da construgcédo e reconstrugdo do saber ensinado.
Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. E cabe ao professor continuar
pesquisando para que seu ensino seja propicio ao debate e a novos
questionamentos. A pesquisa se faz importante também, pois nela se cria o estimulo
e 0 respeito a capacidade criadora do educando. A escola e os professores
precisam respeitar os saberes dos educandos e sempre que possivel, trabalhar seu
conhecimento empirico, sua experiéncia anterior. A discussdo sobre os problemas
sociais que as comunidades carentes enfrentam e a desigualdade que as cercam é

aconselhavel. As novas descobertas, teorias precisam ser debatidas e aceitas
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mesmo que parcialmente, contudo é importante que se preserve, de alguma forma,
o velho, as formas tradicionais de educacdo. E condenada qualquer forma de
discriminagao, racial, politica, religiosa, de classe social, pois a discriminagédo nega
radicalmente a democracia e fere a dignidade do ser humano. Qualquer
discriminagao é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconhecga a

forca dos condicionamentos a enfrentar.

Quanto ao reconhecimento da identidade cultural, o respeito € absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista. Um simples gesto do professor
representa muito na vida de um aluno. O que pode ser considerado um gesto
insignificante pode valer como forga formadora para o desenvolvimento intelectual e
académico do educando. De acordo com Freire (2007), o professor que pensa certo
deixa transparecer aos educandos que a beleza de se estar no mundo é a
capacidade de perceber que intervindo no mundo podera transforma-lo. Portanto,
ensinar exige bom senso, uma vez que, deve-se observar o quao coerente coeso 0s

educadores estdo sendo ao cobrar os conteudos das suas disciplinas.

Sendo uma especificidade humana, o ato de educar exige seguranca,
competéncia profissional, comprometimento e generosidade. O professor que n&o
leva a sério sua formacao, que ndo estuda, nem se aprimora, ndo tem forgca moral
para coordenar as atividades de sua classe. Todavia, ha professores cientificamente
preparados, mas autoritarios e arrogantes, ou seja, a incompeténcia profissional
desqualifica a autoridade do professor. A autoridade coerentemente democratica
quer de si mesma, quer do educando, para a construcdo de um clima de real
disciplina, jamais minimiza a liberdade. Esta convicta de que a disciplina verdadeira
nao existe na estagnacao, mas no alvorogo dos inquietos, na duvida que os instiga e

na esperanga que os desperta (FREIRE, 2007).

Quem forma também passa por profundas transformacdes, aprendizados e
reaprendizados enquanto formador e quem €& formado também passa pelo mesmo

processo.
Apple (1989, p. 30), afirma que:

as escolas ndo sdo ‘meramente’ instituicbes de reproducgéo, instituicbes em
que o conhecimento explicito e implicito ensinado molda os estudantes
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como seres passivos que estardo entao aptos e ansiosos para adaptar-se a
uma sociedade injusta.

De acordo com o autor, acreditando que mudancas de atitudes e
comportamentos serdo obtidas por meio da educagao, sendo a escola um espacgo
social privilegiado a contribuir para que tais mudangas acontecam e, que a
consciéncia ambiental € também uma construgao social, nesse contexto o papel da

educacao ambiental torna-se mais do que relevante, torna-se primordial.

O ensino de ciéncias deve favorecer o entendimento dos fatos ocorrentes no

cotidiano do aluno. Entretanto ressalta-se uma preocupag¢ao com ensino atual.

Para o ensino cumprir o seu papel é preciso criar nova forma de construir
conhecimento. Deve-se levar a comunidade a enfatizar a formulagcdo de novas
perguntas e de respostas alternativas, a usar o axioma da duvida ao invés da
tradicdo de transmitir velhos conhecimentos ja consolidados, a romper com a

arrogancia dos donos do saber, que diversos professores assumem.

A pratica da sala de aula deve passar da auto-suficiéncia do professor e da
submissao do aluno para um intercambio de idéias que produza o debate necessario
a realizacdo do arduo desafio de fazer avancar o conhecimento. A aula expositiva
deve ser complementada com a utilizacdo intensiva dos instrumentos que,
combinando ensino, pesquisa e extensao, permitam o avango do proprio aluno por
meio de trabalhos praticos (SILVA, 2006).

Pensando nessa pratica em sala de aula, na insergcdo dos conteudos
curriculares nas questdes sociais e ambientais, Tristdo (2004, p.18), pontua que“A
educacdo ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante espago
para um repensar de praticas sociais e o papel dos professores como mediadores e
como “transmissores” de um conhecimento necessario para que os alunos adquiram
uma base adequada de compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solugbes e da importancia da responsabilidade
de cada um para construir uma sociedade planetaria mais equitativa e

ambientalmente sustentavel.”

Desta forma, a autora apresenta a insercdo da Educacdo Ambiental nos

processos de formacao de professores como uma necessidade premente. Destaca
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que a Educagdo Ambiental vem se constituindo, disseminando-se, produzindo e
distribuindo sentidos entre os professores e professoras no que se refere a sua

formacao.

O aluno nao fica mais reduzido a olhar, ouvir, copiar e prestar contas. Ele
passa a criar, modificar, construir, aumentar e, assim tornar-se co-autor, verificando
real aplicabilidade em seu contexto sociocultural. E delegado ao aluno a
responsabilidade, de sua autoria, de sua capacidade de fazer construir o
conhecimento, a co-criagdo com o professor e passa a se expressar de algum modo,
tecendo a teia do conhecimento com o professor. Passa a navegar pelos caminhos
dispostos, associando elementos, dialogando com eles, explorando possibilidades
de interpretacdo dentro ou fora das viabilidades permitidas pela proposicdo. Com
isso, verifica-se um processo de ensino-aprendizagem que garanta a possibilidade
de significagdes livres e plurais e, sem perder de vista a coeréncia com a opgao
critica embutida no contexto ambiental, interagindo com as novas tecnologias para

ampliacdes, a modificagdes vindas da parte dos alunos.

Em sala de aula, o tratamento dado pelo professor as informacgdes
concernentes aos conteudos de aprendizagem passa entdo a estar inspirado na
construcdo de uma rede e nao de uma rota. O professor passa a arquitetar territorios
a explorar, um conjunto de campos abertos a imersdo, a interferéncia. Passa a
disponibilizar teias e criar motivagdes para o envolvimento do aluno. Em lugar de
transmitir a informacao, ele passara a trata-la de modo a engendrar a experiéncia do
conhecimento, uma vez que a aprendizagem se da na exploragao realizada pelos

alunos e nao a partir de récita do professor.

Assim, estimular os aprendizes a investigar seria extremamente importante

para a educagao. Para Demo (1997, p. 43),

o que faz da aprendizagem algo criativo é a pesquisa, porque a submete ao
teste, a duvida, ao desafio, desfazendo tendéncias meramente reprodutivas.
Aprender, além de necessario, sobretudo como expediente de acumulagao,
tem seu lado digno de atitude construtiva e produtiva, sempre que expressa
descoberta e criagdo de conhecimento, pelo menos a digestdo pessoal do
que se transmite. Ensinar e aprender se dignificam na pesquisa, que reduz
e/ou elimina a marca imitativa.
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Essa importéncia € corroborada por Freire (2007) que destaca a importancia
da ligagao entre ensino e pesquisa na educagao, sem excluir o professor: “Ndo ha

ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino’.

Segundo Freire (1998, p. 60):

Estamos habituados a ter no professor ‘a fonte’ da informagao, mas esse
quadro, hoje, tende a se modificar enormemente. Isso nao significa que o
professor perdeu o seu lugar, ao contrario, ele estd deixando de ser o
‘detentor’ do conhecimento para ser o mediador de um conhecimento
culturalmente construido e compartilhado. E ele quem orienta as
investigac6es dos alunos, incentiva o prazer pelo saber, observa e aproveita
0 modo como cada aluno constréi seu préprio conhecimento.
De acordo com os autores, a pratica docente exige a busca, a indagagao que
se concretiza por meio da pesquisa. O professor ousa, porque acredita na sua
capacidade de criar, desvencilha-se do comodismo, experimenta outras abordagens

educativas, reconhece a sua competéncia, mas ja ndo se sente senhor do saber.

Segundo Silva (2008, p. 96), “ele mobiliza articulagbes entre os diversos
campos de conhecimento tomados como rede inter/transdisciplinar e, ao mesmo
tempo, estimula a participacao criativa dos alunos, considerando suas disposi¢coes

sensoriais, motoras, afetivas, cognitivas, culturais, intuitivas e etc”.

De acordo com o autor citado, o professor passa a ndo somente construir o
conhecimento, mas disponibilizar dominios de conhecimento de modo
expressivamente complexo e, ao mesmo tempo, garante a liberdade e a pluralidade
das expressdes individuais e coletivas, onde os alunos tém assim configurado um
espaco de dialogo, participagdo e aprendizagem. O professor passa a nao mais
distribuir o conhecimento, mas disponibilizar elos probabilisticos e modveis que
pressupdem o trabalho de finalizagdo dos alunos ou campos de possibilidades que
motivam as intervencdes dos alunos, onde a disponibilizacdo consciente da
interatividade vem, enfim, potenciar uma nova competéncia comunicacional em sala
de aula. Nado mais a prevaléncia do falar-ditar, mas a resposta autbnoma, criativa e
nao prevista dos alunos, o rompimento de barreiras entre estes e o professor, e a
disponibilidade de redes de conexbes no tratamento dos conteudos de

aprendizagem.
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Segundo Silva(2006, p. 185), “o professor passa a ter um novo desafio:
modificar a comunicacdo no sentido da participacdo-intervencdo, da

bidirecionalidade-hibridacao e da permutabilidade-potencialidade”.

Assim cada educador, estara contribuindo para formar seres mais capazes de
atribuir novos sentidos para a realidade; pessoas que saibam criar novos saberes, a
servigco da humanidade, utilizando as novas tecnologias e trazendo uma consciéncia

coletiva diferenciada para novas geragoes.

As atividades praticas geralmente proporcionam um melhor entendimento e
fixagdo dos conteudos ministrados. As atividades praticas no ensino das ciéncias,
promovem motivagcdo nos alunos e facilitam a constru¢do do conhecimento no

processo ensino-aprendizagem

Krasilchik (2005) defende o uso de atividades praticas, pois instiga os alunos
a descobrir o conhecimento, favorece a participagcdo destes durante a aula e
mantém o interesse na aula. Nesta perspectiva, a experimentacdo no ensino de
ciéncias desperta interesse, motiva e atribui carater ludico o que esta vinculado com
os sentidos dos alunos (GIORDAN, 1999). E uma atividade de aprendizado,
desafiadora e de investigacdo que provoca desequilibrio e equilibrio
sucessivamente. Um conflito cognitivo que procede a descoberta do conhecimento e
aproxima o aluno do fazer ciéncia, superando o estudo superficial de memorizagao
caracteristico do ensino tradicional. Promovendo mudanga metodoldgica e atitudinal
(CAMPOS; NIGRO, 1999).

Para Delizoicov; Angotti (1992), Pacheco (1997) e Gongalves (2009) as aulas
praticas permitem ao aluno a explicacdo pratica do que é dito teoricamente,
participando das etapas que levam a determinados resultados. E quando bem

elaborados propiciam momentos ricos no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com os autores citados, o professor de ciéncia procurando
incentivar a busca de aprendizado do aluno, deve utilizar adequadas metodologias
didaticas, ndo mais a metodologia de aulas expositivas, mais utilizada no ensino de
ciéncias. Entretanto, esta atividade recomendada para introduzir e sintetizar um

novo tépico, ou ainda comunicar experiéncias pessoais do professor, prejudica o
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ensino de ciéncias e nao privilegia a participacdo dos educandos no processo de

ensino aprendizagem.

Tipicamente tradicional, o expositivismo considera o professor detentor do
conhecimento e aluno como sujeito passivo, uma “tabua rasa”, durante o processo

de ensino aprendizagem.

A falta de conhecimento dos professores quanto as modalidades didaticas,
empobrece o ensino de ciéncias. Por isso € necessario que o professor possa
aprendé-las e saber utiliza-las em momentos adequados em sala de aula, para
incentivar os alunos a construirem conhecimento, despertando o interesse de
aprender, realizando constantemente relacbes entre os conteudos ensinados em

sala de aula e o cotidiano destes.

Para propiciar a aquisicao de conhecimentos e capacidades necessarias ao

exercicio da cidadania, faz-se necessario abandonar praticas tradicionais.

Lima; Maués (2006, p. 170) destacam que o trabalho docente nas séries
iniciais ndo se reduz ao ensino de conceitos. Os autores entendem que mesmo os
professores que ndo possuem um dominio aprofundado dos conceitos cientificos,
sao capazes de contribuir para o processo de formacgao, pois,

[...] O papel que a professora exerce no desenvolvimento da crianga é
justamente o de forgar a ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o
processo que vai abrindo caminho para a posse dos conceitos cientificos.
[...] Fazer isso demanda das professoras saberes ou vivéncias que nao sao
necessariamente da ordem de conceitos especificos, mas sobre o mundo
da crianga e de seus modos de pensar, dizer e aprender. Trata-se de um

dominio mais da ordem dos conteudos procedimentais e atitudinais do que
conceituais propriamente dito.

Desse modo, o grande desafio dos professores dos anos iniciais esta em
promover atividades investigativas que suscitem o interesse dos alunos, que
estimulem sua criatividade, sua capacidade de observar, testar, comparar,
questionar, que favorecam a ampliacdo de seus conhecimentos prévios,

preparando-os para niveis posteriores da aprendizagem conceitual (LIMA; MAUES,
2006).

O professor pode contribuir significativamente no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas ao propor atividades planejadas que
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possibilitem ao aluno envolver-se com o mundo cientifico, partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos e de questdes que se articulem a vida real,

constituindo problematicas desafiadoras aos estudantes.

Entendido nessa perspectiva, o ensino de ciéncias pode auxiliar as criancas a
desenvolverem habilidades e valores que Ihes possibilitem continuar aprendendo,
atingindo patamares mais elevados de cogni¢ao, ao longo de sua caminhada escolar
(LIMA; MAUES, 2006; RAMOS; ROSA, 2008).

Sasseron; Carvalho (2008) também partem do pressuposto de que é
necessario promover a alfabetizagdo cientifica desde os anos iniciais da
escolarizagdo. Destacam a importancia da participacdo ativa dos alunos na
construcdo do conhecimento e a discussido de problemas e desafios que se fazem
presentes na realidade atual. Segundo as autoras, se faz importante nas aulas de
ciéncias, as propostas de atividades investigativas nas quais se contemplem as

interagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

Espera-se que os educadores se posicionem criticamente, questionando,
orientando e incentivando os educandos a pensar e reivindicar seus direitos,
influindo na sociedade. Todavia sugere que ao assumir este compromisso, o
educador o assuma com ética, amor e alegria por ensinar, porque sera das criangas

que se educa hoje que partirdo as mudangas que renovarao a sociedade brasileira.

4.3 Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao aplicadas a educagao

4.3.1 Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e a Tecnologia de Informagéao e

Comunicacao

O emprego de novas tecnologias como ferramenta no ensino de ciéncias para
o Ensino Fundamental vem ao encontro das necessidades dos professores, com o
intuito de contribuir para a ampliagdo do conhecimento da realidade, de forma

atrativa, interativa, exploratoria e informativa.

Para se ajustar ao momento, cabe ao professor uma consciéncia que ponha a

tecnologia subordinada aos novos interesses sociais.
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Segundo Pinheiro et al. (2009), o enfoque CTS configura-se como uma
postura epistemoldgica que pode ser adotada pelos professores. A partir do
momento que o docente assume essa nova postura, a intervencdo pedagdgica
“passa a ter outra conotagao”. Professores e alunos atuam juntos para a construgéo
do conhecimento cientifico, que ja ndo é mais entendido como algo imutavel e
infalivel. Ao contrario, € um constructo carregado de verdades transitérias, sujeitas a
alteracdes. A ciéncia e a tecnologia sao desmistificadas e os alunos sao instigados a
pesquisa, ao questionamento e a reflexdo critica sobre a producao cientifico-
tecnologica, compreendida ndo como atividade neutra, autdbnoma, mas como
processo social onde as crencas, os interesses politicos, econdmicos e sociais tem
um papel importante na concretizagcdo e uso das inovagdes cientificas e

tecnoldgicas.

No mesmo sentido, Santos (2007) afirma ser necessario desenvolver o ensino
de ciéncias a partir de uma abordagem contextualizada, incluindo a discusséo de
valores que venham questionar os modelos do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, bem como as ideologias e mitos subjacentes a producao cientifico-

tecnoldgica atual.

Conforme o autor,

[...] ndo sdo necessarios laboratérios sofisticados, grade horaria ampliada e
incorporacdo de novos conteldos, mas sim mudangas de propdsitos em
sala de aula (SANTOS, 2007, p. 488).
Colocar em pratica tal perspectiva de ensino requer agdes pedagdgicas
transformadoras no ambiente escolar, que passam pelo resgate da fung&o social da

educagao em ciéncias.

De acordo com o autor citado, a aprendizagem dos conteudos de ciéncias
nao € apenas importante e necessaria, mas €, sobretudo, um direito da crianca
como cidada. Cabe aos educadores proporcionar um ambiente rico e estimulador,
por meio de estratégias que favoregam a investigacdo e despertem na crianga a

curiosidade pela ciéncia.

Para Henning (1986), o ensino de ciéncias ndo acompanha a evolugédo da
sociedade, desta forma n&o possibilita o conhecimento de métodos e nao
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desenvolve a criatividade que sera posteriormente usada pelo cidad&do ao interagir
na sociedade (HENNING, 1986; FOUREZ, 2003). Os alunos de um modo geral
encontram-se despreparados para enfrentar os problemas atuais, possuem certa
bagagem de conteudos uteis na prestacdo de provas vestibulares ou outros
concursos (FOUREZ, 2003; BRASIL, 2006).

Esta situagcado € denominada como crise por Fourez (2003) e aponta como sua
causa, dentre outras, a participacao ineficiente dos professores de ciéncias. Estes
profissionais estdo despreparados para promover o processo de ensino
aprendizagem em sala de aula. Seja pela demasiada énfase em conteudos
especialistas em detrimento de conteudos pedagogicos durante a formacéo
académica (GONCALVES, 2009), seja pela formacéo aligeirada (SILVA, 2010) ou
pela falta de recursos e sucateamento da escola publica (HENNING, 1986; SILVA,

2010), investimentos tanto econdmicos quanto formadores devem ser efetivados.

O professor € a pessoa responsavel por desencadear o processo de
construgdo do conhecimento (aprendizagem) de forma intencional, sistematica e
planejada, potencializando ao maximo as capacidades do aluno (BRASIL, 2005).
Desta forma fica a cargo do professor a escolha das adequadas estratégias para
implementagdo da melhoria do ensino de ciéncias (SILVA, 2010).

Pensando na funcédo atual do ensino pode-se tomar as nogdes de Petitto
(2003, p. 21), que coloca:
0 ensino nesta era, que identificamos ser a do homem virtual, deve ser visto
por intermédio dessa realidade contextualizada e ir além dos instrumentos
tradicionais. Deve explorar espagos de leitura com hipertextos, salas de
discussdes, pesquisas em sites da internet ou TVs educativas, numa visao
centrada na aquisicdo e na utilizagdo da informagdo com base nas
Tecnologias de Informagao e Comunicagéo (TICs).
De acordo com o autor citado, o professor devera ser um estrategista da
aprendizagem. Alguém que vai precisar conhecer a psicologia e a ecologia
cognitivas de seu tempo (em outras palavras: saber como o aluno aprende), para

poder criar estratégias de aprendizagem no ambiente do computador.

De acordo com Sasseron; Carvalho (2008) é importante que o professor traga
a pauta da sala de aula questionamentos e estudos sobre os avancos cientificos e

tecnolégicos, mas também sobre os impactos e consequéncias que esses podem
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trazer para a populagdo e o planeta como um todo. E preciso, desde cedo, despertar
a curiosidade para a ciéncia, para o questionamento e o pensamento critico, de
modo a instrumentalizar os alunos para que saibam usar os conhecimentos
adquiridos na escola para fazer escolhas conscientes, com vistas a uma melhor

qualidade de vida.

Com base nos autores supracitados e nos Parametros Curriculares Nacionais
pode-se sugerir que os estudos acerca da ciéncia, tecnologia, sociedade e suas
inter-relagdes precisam acontecer desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. A
diferenga do trabalho pedagogico com enfoque CTS, nesse nivel de ensino, estara
no grau de aprofundamento que se dara a cada um dos aspectos abordados e nas
atividades que o professor podera realizar em classe, levando-se em consideragao

os niveis de desenvolvimento e as especificidades infantis.

4.3.2 A Tecnologia Educacional como ferramenta para o ensino de ciéncias

No dia a dia escolar observa-se que a maioria dos professores utiliza
computador em casa, porém nao necessariamente durante sua pratica docente. Isso
faz refletir sobre o paradoxo existente entre a realidade social que se vive e a atual
situacdo das escolas e da formacao de seus profissionais. Pode-se dizer entdo, que
os profissionais da educagdo ja utilizam as tecnologias de informagdo e

comunicacgao no seu dia a dia, porém ainda ndo em sua pratica docente.

Leite et al. (2003), entende que, didaticamente, as tecnologias educacionais
podem ser agrupadas em dois segmentos: de um lado, as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagao (TIC), ja bem conhecidas, como o radio, a televisao,
a maquina fotografica, o video, e outras cada vez mais popularizadas, como o
computador, a filmadora digital, o celular, entre outros; por outro, as tecnologias néo
informatizadas, as quais ainda convivem e encontram seu espago no ambiente
escolar, com o uso do quadro de giz, do livro didatico, jornal, historias em
quadrinhos (HQ), do mimedografo a alcool e, particularmente, na Educagao Ambiental
(EA), praticas como o uso de sucatas, a reutilizagdo de materiais e residuos soélidos

para fabricacao de papel artesanal, brinquedos e outros artefatos.
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Nesse sentido, “a presenca inegavel da tecnologia em nossa sociedade
constitui a primeira base para que haja necessidade de sua presenca na escola”
(LEITE et al., 2003, p. 11), o que justificaria a insergdo das tecnologias como suporte
a pratica docente, como proposto, por exemplo, no Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (PROINFO) (BRASIL, 1997). No entanto, ainda existe o
que a autora chama de um preconceito histérico na area educacional quanto a isso,
causado pela abordagem tecnicista de ensino ainda na década de 60, a qual
anunciava as tecnologias de ensino como modernizagdo da pratica docente para

resolucado dos problemas do ensino.

O uso de recursos informatizados para organizar Ambientes Construtivistas
de Aprendizagem (GUERRA, 2001), presenciais e a distancia, com base em
abordagens de ensino consistentes e coerentes com os aspectos epistemoldgicos,
psicolégicos e pedagogicos da abordagem critica, pode permitir “a (re)construgéao de
um conhecimento pelo aprendente através do uso da informacao, seja ela presencial
ou virtual”’. A chave do processo educativo, numa abordagem construtivista e
autbnoma, nao esta relacionada a que tecnologia esta disponivel em sala de aula,
mas sim a como é utilizada (HEIDE; STILBORNE, 2000, p. 23).

Para Oliveira; Pinto; Oiagen (2012), a necessidade de buscar novas e
significativas estratégias que contribuam com o surgimento e o crescimento de
mentes que pensem as Ciéncias e a Tecnologia como bens de uso coletivo no
desenvolvimento da sociedade, a qual exige individuos cujo perfil deva apresentar
habilidades e competéncias tais como a autonomia, o espirito critico e a capacidade
de identificar e resolver os problemas que os cercam, € importante e deve-se formar
individuos capazes de suportar as pressbes da era contempordnea, cidadaos

criativos, criticos, autbnomos e atuantes na sociedade em que estao inseridos.

Oliveira; Pinto; Oiagen (2012), defendem ainda que varios fatores contribuem
para a criagao de uma lacuna, que leva a refletir acerca do verdadeiro papel da
educacgao basica, a qual deveria contribuir efetivamente na formacao dos cidadaos,
orientando-os a analisar, identificar, investigar e resolver os problemas que os
cercam. Dentre eles o despreparo dos professores em promoverem o
desenvolvimento de habilidades técnico-cientificas; a falta de estrutura e de recursos

que permitam a escola a acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico atual e a
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aplicacdo de aulas que envolvam a metodologia cientifica. Outro aspecto é a
ineficiéncia das metodologias utilizadas pelos professores em despertar o interesse
dos alunos; a grande gama de fontes de acesso ao conhecimento; a prevaléncia do
método tradicional no processo de ensino e aprendizagem, desfavorecendo a

formacgao de uma postura critica e autbnoma do aluno.

De acordo com Valente; Moran; Arantes (2011), o computador pode ser
utilizado para enriquecer os ambientes de aprendizado, auxiliando o aluno na
construcdo de seu conhecimento. Ainda para os autores, € necessario que todo o
ambiente, escola, docentes, alunos e comunidade estejam preparados e suportem

as mudancas educacionais necessarias para a formacéo de um novo profissional.

4.3.3 Uma proposta pedagdgica de Tecnologia Educacional na Educagao

Ambiental

A Educacdo Ambiental € um excelente campo para tentar novas abordagens
de ensino e aprendizagem, pois ela € um tema que motiva os alunos, por estar no
jornal, na televiséo e na vida de todos nds. Os alunos nao precisam ficar presos na
sala de aula ou nos livros didaticos. A educagao ambiental ndo € uma disciplina
rigida e bem-estabelecida como a matematica e o portugués, o que abre espago
para tentar novas abordagens educacionais.

A aplicagdo da tecnologia na educagdo ambiental pode ser usada para

introduzir novas formas de trabalho na sala de aula.

Carvalho (2010) define tecnologia como “o conjunto de técnicas, processo,
meétodos, meios e instrumentos de um ou mais dominio da atividade humana”, e
apresenta trés praticas especificas para a aplicagdo das tecnologias no ensino
aprendizagem. A primeira aborda o uso de fontes de dados e informacgdes, a
segunda destaca a comunicagao e a interagao e a terceira, finalmente, a construgéo

de conteudo.

Segundo Kenski (2007, p. 19):

As tecnologias invadem as nossas vidas, ampliam a nossa memoria,
garantem novas possibilidades de bem-estar e fragilizam as capacidades
naturais do ser humano. Somos muitos diferentes dos nossos antepassados
e nos acostumamos com alguns confortos tecnolégicos — agua encanada,
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luz elétrica, fogdo, sapatos, telefone — que nem podemos imaginar como
seria viver sem eles. Mas sempre foi assim.

Pode-sedestacar as tecnologias: camera de video, webcam, cd e dvd,
pendrive, cartbes de memoaria, telefone movel, TV por assinatura, e-mail, internet,
podcasting2 e o0 mobile, como meios de agilizar, digitalizar e veicular em rede o
conteudo comunicacional. Essas tecnologias sao associadas a interatividade, e a
possibilidade de todos criarem, todos veicularem e todos acessarem as redes de

dados e informacéo.

Segundo Kenski (2007, p. 31), as Novas Tecnologias de Informacdo e de
Comunicacgéao (NTICs), delineiam-se como:
[...] uma linguagem de sintese, que engloba aspectos da oralidade e da
escrita em novos contextos. A tecnologia digital rompe com as formas
narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o encaminhamento
continuo e sequencial da escrita e se apresenta como um fenémeno
descontinuo, fragmentado e, ao mesmo tempo, dindmico, aberto e veloz.
Deixa de lado a estrutura serial e hierarquica na articulagdo dos

conhecimentos e se abre para o estabelecimento de novas relagdes entre
os conteudos, tempos e pessoas diferentes.

Pode-se afirmar que as novas tecnologias de comunicagéo levam a educagao
a uma nova dimens&o, com a capacidade de encontrar de forma rapida, uma légica
dentro do caos de informagdes que muitas vezes possui e organizar numa sintese

coerente das informacdes dentro de uma vasta area de conhecimento.

Assim, imbuidos do objetivo de construir juntamente ao publico do Ensino
Fundamental, principalmente os professores, concepcdes cientificas criticas sobre
Educacao Ambiental, utilizou-se a Tecnologia Educacional para viabilizar nossa

proposta pedagdgica.

?Os podcasts - também chamados de podcastings - sao arquivos de audio transmitidos via internet.
Neles, os internautas oferecem sele¢cdes de musicas ou falam sobre os mais variados assuntos -
exatamente como acontece nos blogs. A palavra que determina esta nova tecnologia surgiu da fusao
de iPod (toca-MP3 da Apple) e broadcast (transmisséo via radio)(Folha de Sdo Paulo Online, 2006).


http://www.infoescola.com/informatica/novas-tecnologias-em-informacao-e-comunicacao/
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5 METODOLOGIA

A Internet € uma das ferramentas mais utilizadas, por todo tipo de pessoa, em
todas as partes do mundo, sendo formada por um conjunto de paginas web

provenientes de todos os locais.

Com a internet, pode-se ter um ambiente onde usuarios finais podem ser
tanto consumidores, quanto fornecedores de informacdes, de uma forma rapida e
simplificada. Duas formas de acesso a essa plataforma s&o os sites tradicionais e os
blogs.

Os sites tradicionais sao conjuntos de paginas, muitas vezes estaticas, que
trabalham com conteudo informacional, onde ha pouca interagdo entre autor e
usuario final. Ja os blogs sdo espacgos virtuais que podem ser gerenciados de forma
colaborativa, onde leitores e blogueiros podem se comunicar por meio dos

comentarios vinculados a cada postagem.

Neste momento, ndo se deixou de observar que, inseridos na Tecnologia
Educacional e nas Tecnologias de Informagcdo e da Comunicagdo, existem
infindaveis propostas que corroboram com esse objetivo. Mas escolheu-se o blog,
que € um espago virtual em que os conteudos podem ser geridos de forma
colaborativa, havendo a possibilidade de se incluir os comentarios de outros leitores,
com diversidade de conteudo, além disso, os conteudos postados ficam
armazenados cronologicamente, aparecendo em primeiro lugar sempre 0 mais
recente, seguido dos demais e também por apresentar um custo tendencialmente

gratuito.

5.1 A criagao passo a passo de um blog

Existem sites especificos destinados a criagdo de novosblogs, como, por
exemplo, o Blogger.com e o Wordpress.com. Nao existem muitas diferengas entre a
criacdo de um blog em uma ferramenta ou outra, a escolha vai depender da
preferéncia do usuario com o site em questdo e familiarizacdo com a forma de

gerenciar e formatar o novo blog.

Aqui sera descrito como é criado um novo blog na ferramenta blogger.
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Primeiro é preciso acessar o site do blogger e informar um e-mail e senha
para a criagdo de um novo blog. Caso haja algum problema de especificacdo com o
e-mail disponibilizado, o préprio blogger ira informar o erro, para que o usuario possa

entrar com um novo endereco.

ApOs acessar a pagina inicial doblogger, é preciso especificar nome e autoria

do blog. A seguir, como mostra a Figura 1, serao solicitados:

1 O titulo do blog.

2 A URL, ou seja, o enderego que as pessoas utilizardo para entrar no
blog.
Verificagdo de identidade, onde é comprovada a identidade do autor.

Modelo inicial, que € a definicdo de aparéncia do blog.

Apés o preenchimento desses requisitos, basta um clique no botao “Criar um

blog!"” e o blog esta pronto para uso.
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Figura 1 - Pagina inicial do aplicativo blogger.
Fonte: http://www.blogger.com.

Para criar novas postagens é preciso estar logado no Blogger com e-mail e
senha. Caso o login nao seja feito, o acesso ao blog sera somente como de

visitante.
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Na pagina de criacdo de postagens, ha o espago para o titulo e
desenvolvimento do texto. Além disso, é possivel colocar tags3 com palavras-chaves
que definam o conteudo escrito, para facilitar a localizacdo do texto na web.
Também é possivel escolher se o texto sera publicado imediatamente no blog, ou se
sera salvo para publicagdo posterior. Para publicar imediatamente, basta clicar no
botdo “Publicar” e para postagem posterior, basta salvar. Caso a matéria seja salva
no blog sem publicagdo, o acesso a ela sera feito através da aba de Postagens,

como mostra a Figura 2 abaixo.

Meus blogs

M visdo geral
Postagens
Todas (30)

Rascunho {20}
Publicados (10)

FPaginas
Comentarios
Google+
Estatisticas
Ganhos
Campanhas
Layout
Modelo

Y-1E>DHGCEHAD

Configuracdes

Figura 2 - Aba de acesso as postagens que serdo publicadasno blog.
Fonte: http://www.blogger.com.

3“Tag" em inglés quer dizer etiqueta. As tags na internet sdo palavras que servem justamente como
uma etiqueta e ajudam na hora de organizar informagdes, agrupando aquelas que receberam a
mesma marcagao, facilitando encontrar outras relacionadas (Assis, 2009).



52

Em uma postagem, podem ser inseridos videos e fotos, ao clicar no item
“Inserir imagem” como mostra a Figura 3 abaixo. Apos o clique, uma janela ira se

abrir para que seja feito o upload” da imagem ou video, como mostra a Figura 4.

Reciclando Pensa... - Postagem

Escrever HTML B J7 & Link & 66

Figura 3 - Tela de edicdo do texto da postagem.
Fonte: http://www.blogger.com.
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Figura 4 - Tela para selecionar arquivos.
Fonte: http://www.blogger.com.

O bloggertambém oferece as opg¢des de inserir marcadores, para o auxilio na
hora de pesquisar na web, programar data e horario da postagem, inserir local de
postagem, gravar link permanente e realizar configuragbes no post, como, por

exemplo, se os leitores vao poder ou nao deixar seus comentarios naquela matéria.

*0 ato de enviar dados do servidor para o cliente € chamado de download. Ja o caminho inverso,
quando a maquina do usuario envia algum conteudo para o “server’ na internet, € chamado
de upload (MACHADO, 2012).
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~ Configuracdes de post.
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Figura 5 - Tela de configuragdes de postagens.
Fonte: http://www.blogger.com.

No bloggertambém é possivel criar novas paginas, formata-las com HTML®
(HyperTextMarkupLanguage) e disponibiliza-las por meio de menus. Além disso,
pode-se acrescentar diversas funcionalidades, como enquetes e apresentagdes de

slides, por meio dos gadgetsa.

Outra vantagem do blogger € a possibilidade de disponibilizacdo do feed. O
feed funciona como uma revista eletrébnica em que, ao assinar, o leitor passa a

receber em seu e-mail notificagbes do blog sobre suas novidades.

*HTML é a sigla de HyperTextMarkupLanguage, expressao inglesa que significa "Linguagem de
Marcacdo de Hipertexto". Consiste em uma linguagem de marcagéo utilizada para producdo de
paginas na web, que permite a criagdo de documentos que podem ser lidos em praticamente
qualquer tipo de computador e transmitidos pela internet.(fonte: www.significados.com.br)

®0s Gadgets ou widgets, sdo alguns pequenos softwares, pequenos modulos, ferramentas ou
servicos que podem ser agregados a um ambiente maior. Sdo importantes para os blogs,
principalmente por permitirem a insergdo de novos elementos a pagina deste, sem que seja
necessaria nenhuma alteragéo no codigo fonte do mesmo, o que € muito bom, pois a grande maioria
das pessoas que criam um blog ndo entendem quase nada sobre programacao. (fonte:
www.significados.com.br)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Widget
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5.2 As etapas para a elaboragao do Blog de Educacao Ambiental

Para a criagdo do produto, na primeira etapa foi feitauma investigagédo, na
literatura selecionada, da viabilidade e a importancia da criagdo de uma ferramenta

tecnoldgica que abordasse o tema.

Como segunda etapa, foi realizada a localizagdo e analise, no ambiente
virtual, de modelos de sitios de busca associados ao objeto de pesquisa. Foi feito
entdo, o levantamento a respeito de sites e blogs no site de busca Google que

tratavam o tema “Educacdo Ambiental”.

Logo apds, na terceira etapa foram selecionados aqueles mais interessantes,
de acordo com os critérios: interface grafica, interatividade, layout e conteudos

abordados em cada um.
No entanto, vale esclarecer o significadode alguns dos critérios analisados.

De acordo com Elias (2010), Interface pode significar varias coisas.
Em informatica geralmente se refere a uma forma de comunicag&o entre duas coisas
distintas: entre uma placa de video e a placa mae, por exemplo (no caso a

“‘comunicagao” se daria por meio de uma interface ou barramento).

O autor defende ainda que Interface Grafica € um conceito da forma de
interagdo entre o usuario do computador e um programa por meio de uma tela ou
representacdo grafica, visual, com desenhos, imagens, etc, geralmente entendido

como a “tela” de um programa.

A interatividade, por sua vez, esta presente em quase tudo que nos cerca
hoje. A televisdo é interativa, o brinquedo é interativo, o radio é interativo, o celular é
interativo, o computador é interativo e devido as suas inumeras utilidades, a

interatividade estd na moda.

Segundo Silva (1998), o conceito de interatividade é recente, posterior ao
conceito de interagdo, que vem da fisica, tendo sido incorporado por outros campos
do saber e, no campo da informatica, designa-se por interatividade. A ideia de
interatividade vem de encontro a uma nova dimensé&o conversacional da informatica,

traduzida por uma bidirecionalidade.


http://www.explorando.com.br/o-que-e-interface-grafica
http://www.explorando.com.br/o-que-e-interface-grafica
http://www.explorando.com.br/o-que-e-interface-grafica
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ParaLévy (1999) o que caracteriza a interatividade é a possibilidade,
crescente com a evolucao dos dispositivos técnicos, de transformar os envolvidos na

comunicagao, simultaneamente, em emissores e receptores da mensagem.

Machado (1990) também salienta a caracteristica da bidirecionalidade do
processo, onde o fluxo se da em duas dire¢des. O processo bidirecional de um meio
de comunicagao seria aquele onde “os polos emissor e receptor sdo intercambiaveis

e dialogam entre si durante a construgdo da mensagem”.

De acordo com a definicdo apresentada no site SIGNIFICADOS, na area da
arte grafica, o layout € um esbogo ou rascunho que mostra a estrutura fisica de uma
pagina de um jornal, revista ou pagina na internet (como um blog, por exemplo). O
layout engloba elementos como texto, graficos, imagens e a forma como eles se
encontram em um determinado espaco. O layout grafico pressupde o trabalho de um
designer grafico, que vai trabalhar no formato e numeros de pagina e suas margens,

numeros de colunas de texto e outros aspectos relevantes.

O layout de uma pagina vai depender da criatividade e do conteudo que vai
conter. Por esse motivo, muitas vezes o cliente da indicagcdes precisas ao designer,
para que ele possa trabalhar no layout. Assim, o layout consiste em um rascunho,
esbogo ou projeto, um trabalho prévio que da uma ideia de como sera a aparéncia
final da pagina em questdo. Pode ser um desenho simples numa folha ou algo mais

evoluido, quando o projeto ja estd em uma fase mais avangada.

Na quarta etapa, foram analisados osvarios sites e blogs selecionados, que

foram tabulados, conforme critérios de selegéo.

A Tabela 1 apresenta a analise de alguns principais sites e blogs

selecionados.

A partir da analise dos resultados tabelados, identificando as falhas e
atratividades apresentadas por cada um dos sites e blogs selecionados, deu-se
inicio a construgao do “Blog de Educagdo Ambiental” proposto, tendo como publico-

alvo, professores e alunos do Ensino Fundamental.
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Tabela 1 - Andlise de alguns principais enderegos de sites e blogs de Educagao Ambiental
selecionados.

Enderecos de Sites e Blogs de Educagao
Ambiental

Parecer dos critérios utilizados para avaliagao

http://holosecologiaintegral.blogspot.com.br/

- Lay-out muito sério para o publico infantil.

- Contelido dos assuntos abordados no blog muito
pesados, o que acarretam em grande demora de
tempo de resposta para serem acessados.

- Interface grafica ruim, fora de foco.

- Interatividade ruim.

http://www.smartkids.com.br/

- Bom lay-out, totalmente adequado ao publico infantil.
- Interface gréafica meio poluida, por apresentar muitas
propagandas.

- Contelido/assuntos tratados interessantes, porém
nao voltados totalmente para a tematica de educagéao
ambiental.

- Boa interatividade.

http://ecologiaviva.com.br/

- Interface grafica, interatividade, lay-out e conteudos
abordados bonitos, porém limitados.

http://timblindim.wordpress.com/category/ec
ologia/

- A interface gréfica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados no site sdo ruins.

http://www.moleco.com.br/blog/2011/02/14/e
ducacao-ambiental-para-criancas/

- A interface gréfica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados no site sao ruins, embora o
conteudo do video apresentado no site seja muito
bom.

http://www.culturaambientalnasescolas.com.
br/index.html

- Lay-out ruim.

- Interface grafica ruim, muito poluida.
- Interatividade ruim.

- Conteldo abordado muito bom.

http://ambienteecologico.blogspot.com.br/

- A interface grafica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados sao ruins.

http://flavionogueira.wordpress.com/

- A interface gréfica, interatividade e lay-out séo ruins.
- Os conteudos abordados sao muito pesados, lentos
para serem acessados.

http://planetasustentavel.abril.com.br/planeti
nha/

- A interface gréfica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados sao ruins, embora apresente
bons testes.

http://ecoamigos.wordpress.com/

- A interface gréfica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados sao ruins.

http://turminhadoverde.blogspot.com.br/

- A interface grafica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados no blog sdo bons.

http://www.educomverde.blogspot.com.br/

- A interface grafica, interatividade, lay-out e
conteudos abordados no blog sao ruins.



http://holosecologiaintegral.blogspot.com.br/
http://www.smartkids.com.br/
http://ecologiaviva.com.br/
http://timblindim.wordpress.com/category/ecologia/
http://timblindim.wordpress.com/category/ecologia/
http://www.culturaambientalnasescolas.com.br/index.html
http://www.culturaambientalnasescolas.com.br/index.html
http://ambienteecologico.blogspot.com.br/
http://flavionogueira.wordpress.com/
http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/
http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/
http://ecoamigos.wordpress.com/
http://turminhadoverde.blogspot.com.br/
http://www.educomverde.blogspot.com.br/

57

6 RESULTADOS

O produto € um “Blog de Educagao Ambiental”, nomeado como “Educa
Green’, com endereco de acesso http.//www.educagreen.blogspot.com.br, voltado
para o Ensino Fundamental, resultado da dissertacdo de um Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do Centro Universitario de
Volta Redonda — UniFOA, a ser usado como ferramenta de ensino, pesquisa,
aprendizagem, diversao e entretenimento para os professores e alunos, na tematica

de Educag¢ao Ambiental.

O aplicativo Blogger foi selecionado para criagdo do blog “Educa Green’,
conforme ja falado anteriormente, devido a sua popularidade entre usuarios,
facilidade de acesso, manutengao e customizagao da ferramenta. Foi escolhido um
design simples, que pbde ser modificado, para ficar de acordo com as necessidades

dos alunos e professores.

A Figura 6 apresenta a logomarca do Blog de Educagao Ambiental “Educa

Green’.

Figura 6 - Logomarca do Blog de Educagdo Ambiental “Educa Green’.
Fonte: prépria.
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As Figuras 7 e 8, identificama Pagina Principal (Home)do Blog de Educagéao
Ambiental, a qual tem no cabecalho, o logotipo e nome do blog, além dos menus
disponiveis: Home; Para Criancas; Area Teen; O Blog, para que 0S USUArios

acessem outras paginas.

A Pagina Principal (Home) do Blog € composta de varios menus que sao
atualizados com a criagdo de novas postagens. Em primeiro plano, é exibida uma

apresentacao de slides, com as ultimas postagens publicadas.

Logo abaixo, tem a area de matérias, onde o leitor pode escolher o tema
sobre o0 que gostaria de ler, como, por exemplo, matérias sobre agua,
biodiversidade, etc. Mais temas de postagens podem vir a ser acrescentados de

acordo com a necessidade.

Também foi colocada uma &rea para fornecer aos professores dicas de
dinamicas e atividades, sobre variados temas, para serem realizadas junto com os

alunos em sala de aula e ao ar livre.

Além disso, foi criado também um espago na Pagina Principal (Home) para a

apresentacao da autora no “Quem escreve”.
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Figura 7 - Pagina Principal (Home) do Blog de Educac¢ao Ambiental “Educa Green”.
Fonte: prépria.
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Figura 8 - Continuagao da Pagina Principal (Home) do Blogde Educagdo Ambiental “Educa Green’.
Fonte: prépria.

Na Figura 9, pode-se verificar o item de arquivos do blog, onde ficam

armazenadas, para visualizacdo, as mateérias postadas durante os meses.

O aplicativo blogger permite que o conteudo da area de Arquivo seja
modificado sempre que uma postagem é feita pelo autor do blog, trazendo

dinamicidade ao ambiente, e facilitando o acesso dos usuarios as matérias.

Em cada postagem ha um espago para que qualquer aluno, professor ou
qualquer outro usuario que venha a acessar o blog, possa deixar um comentario
com a sua opinido sobre a matéria escrita. Incentivando, assim, discussdes e

debates entre os acessantes, sobre 0 assunto em questao.

Os comentarios sdo necessarios para a melhoria continua do blog. Com base

neles, pode-se avaliar a qualidade das matérias postadas, e o retorno dos usuarios.

Os comentarios ficam disponiveis para qualquer pessoa que venha a acessar

o blog.

No item Postagens Populares, como pode ser visto nas Figuras 9 e 10, irdo

aparecer as matérias que obtiveram maior numero de acessos, comentarios e
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compartiihamentos por parte dos acessantes do blog. No item Total de

Visualizagbes, Figura 10, € mostrado o total de acessos feitos ao blog.
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Figura 9 - Arquivos e Postagens populares do Blog “Educa Green”.

Fonte: prépria.
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Figura 10 - Total de visualizagbes.
Fonte: proépria.
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Na Figura 11, temo “Fale Comigo!”, onde qualquer pessoa que acessar o blog
pode enviar um comentario para o0 meu e-mail. Além disso, pode-se ver também os

usuarios que seguem o blog, em “Seguidores”, nas redes sociais.
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Figura 11 - “Fale Comigo!” e “Seguidores” do blog “Educa Green”.
Fonte: prépria.

A Figura 12 apresenta um ambiente voltado para as criangas, onde sao
disponibilizados diversos Jogos Educativos de conscientizagdo para que os
pequenos possam se divertir aprendendo mais sobre cuidados com o0 meio ambiente

e sustentabilidade.
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Figura 12 - Pagina do Cantinho das Criangas.
Fonte: prépria.

A Figura 13, mostra a “Area Teen”, onde encontram-se testes, matérias,
videos e enquetes sobre variados assuntos, especialmente preparados para

adolescentes sobre o tema de Educagado Ambiental.

) basa thowen ®

3+ Jtduu;rmh@g:.xtu:r.br Piadobasoumes hbw 0B

leshes

Trmbian Bewmnry du § adom e

U (20031, peases Liamslwii
Flrmis, wger, imvssary e 4
B v b Lovmuper g ey o Trosstgs =
s Prva s b i S e sr i § b s
anlureachs OI8 - Baows “rarmn Passil Calngeorn W
(5T PEY, s et Wi Dot o bl Bt | —
{1 i Cmin | g i s £ B

Kot Tpem dmprmarin o ieni e Dobeeia e
ConpARE cor #Te ar Cincis s Compaie

Ml

e

* Eiis

=z

Figura 13 - Pagina da Area Teen.
Fonte: prépria.
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A Figura 14, apresenta a pagina do “Sobre o Blog”, explicando o por que da

criacdo deste produto.
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Figura 14 - Pagina do “Sobre O Blog”.
Fonte: proépria.

Toda informagdo a ser postada no blog sera revisada; os links serdo

verificados se levam a pagina certa e, no caso de videos, se funcionam.

Novos textos e imagens serdo fomentados com conteudos interessantes e
criticos sobre a Educacdo Ambiental para tal faixa etaria do Ensino Fundamental,
contendo ludicidade e jogos interativos que estimulem o aprendizado em Educacgao
Ambiental Critica, no espaco reservado as criangas e posts com matérias atuais,
além de videos-aula e dindmicas de grupo propostas para serem trabalhadas com
os alunos, na P&agina Principal (Home),de forma que o leitor se sinta estimulado a

voltar ao blog.

Contudo, visando nao ser mais uma ferramenta a trabalhar com um tema
popular, o blog de Educacdo Ambiental “Educa Green”, apresenta o diferencial de
estar inserido e ser periodicamente nutrido por pesquisadores de um Centro

Universitario.
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O Centro Universitario de Volta Redonda — UniFOA é reconhecido por suas
pesquisas em Ensino de Ciéncias, incluindo formacao de pessoal em seu Curso de
Pdés-Graduacéao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente
— MECSMA. Além disso, o UniFOA tem histérico de pesquisa nas graduagdes

através do Programa de Iniciagao Cientifica — PIC.

A referida autora, além de aluna do MECSMA, é professora de cursos de
graduacao, entre eles o Curso de Sistemas de Informagédo — Sl. A partir da defesa
deste documento, tem-se como proposta de PIC no citado curso a cada novo
semestre, objetivando a nutrigdo do Blog periodicamente com links para novos e
interessantes videos e matéria sobre o tema, material de apoio aos professores,
novas dindmicas a serem desenvolvidas em sala de aula e a proposta do
desenvolvimento também, de um jogo de quiz na area dos adolescentes;
envolvendo os alunos de graduagao e, promovendo assim uma integragcdo dos

cursos de graduacgao e pos-graduagao por meio de pesquisa.

Para a disseminacdo do Blog “EducaGreen”, objetiva-se enviar uma carta ao
conhecimento dos setores pedagdgicos das Instituicbes de Ensino da cidade de
Volta Redonda, que oferecem o Ensino Fundamental, solicitando a autorizacéo para
a divulgagdo do mesmo em seus sites escolares ou até mesmo em suas listas de

materiais, no inicio de cada ano, como fonte de pesquisa.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao escolar, na atualidade, deve propiciar, além da construcéo
sistematica dos conteudos de ensino, historicamente produzidos e acumulados,
assegurar que os alunos se apropriem desses conteudos de forma ativa, para que
possam reelaborar esses conhecimentos e, com isso, obter um senso critico mais
concreto, embasado na compreensao cientifica e tecnolégica da realidade social e

politica na qual vive.

Os educadores devem estar preparados para colaborar com a formacgao de
pessoas que ajam com responsabilidade, autonomia, criatividade e que possam se
realizar tanto em sua vida pessoal, quanto em sociedade. Sendo assim, precisam
oferecer condigcdes para que os estudantes desenvolvam cada vez mais o
conhecimento sobre a natureza e o respeito para com ela, tornando-se capaz de
compreender seus fendmenos e usar seus recursos naturais e tecnologicos com

sabedoria.

Com o “Blog de Educacdo Ambiental” espera-se que cada educador, possa
em sala de aula dar tratamento as questdes vividas pela sociedade, colaborando
para a compreensao do mundo, situando o aluno como individuo participativo e
parte integrante desse Meio Ambiente e contribuindo para formar seres mais
capazes de atribuir novos sentidos para a realidade; pessoas que saibam criar
novos saberes, a servico da humanidade, utilizando as novas tecnologias e trazendo

uma consciéncia coletiva diferenciada para novas geracgoes.
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