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RESUMO

No ensino fundamental, em particular nos Anos Iniciais, percebe-se que a Histéria
tem permanecido distante dos interesses do aluno, pois se vincula a uma
perspectiva de educacgao tradicional, com férmulas prontas nos livros didaticos.
Reafirmar a importancia da referida disciplina no curriculo “ndo se prende somente
a uma preocupacao com a identidade nacional”, mas, sobretudo na constru¢cao do
conhecimento critico e dialégico. O presente estudo pretende ampliar o debate
acerca da discussao em relagao aos discentes que emergem dos anos iniciais do
Ensino Fundamental apresentando dificuldades de aprendizagem decorrentes da
imposigao dos conteudos fragmentados em sala de aula, desconsiderando suas
experiéncias. A metodologia utilizada para esta pesquisa se constituiu em trés
acdes complementares: a primeira agdo metodoldgica se configurou por meio da
revisao da literatura. A segunda agao emerge da investigagdo de campo realizada
em uma escola do municipio de Valenga — RJ. A pesquisa qualitativa realizada
junto aos discentes e docentes da escola investigada produziu material empirico
gque nos movimentou para a terceira e ultima agdo metodoldgica: a criacdo de
orientacbes em Educacdo Ambiental para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O produto foi desenvolvido a partir dos pressupostos estabelecidos
pela concepgao sociocultural de Freire na intencdo de utilizar a metodologia de
ensino do autor, cujo objetivo era desenvolver um pensamento pedagdgico e
politico, para propor uma pratica de sala de aula que permita ao educando
perceber-se no mundo, desenvolvendo uma capacidade critica. A construcédo e o
uso do produto na terceira série do ensino fundamental permitiram afirmar que
para a construcdo desta “utopia” nado basta a percepgdo da problematica
ambiental, ndo basta a sensibilizacdo para os problemas que nos cercam
devemos criar espagos dialégicos e permitir o didlogo com a comunidade

aproveitando as experiéncias que podemos trocar.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica; Praticas Emancipatérias; Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

This study aims to broaden the debate about the discussion regarding students
who emerge from the early years presenting learning difficulties arising from the
imposition of fragmented content in the classroom, disregarding their experiences.
So, the work is justified by the need to overcome modern thought and its
consequences in education: fragmented reading of the world, not realizing as a
historical subject capable of intervening in society, having difficulty contextualizing
the content of history, due presenting difficult to understand and construct
meanings for the contents seized in the classroom. Regarding this situation, the
students present a huge difficulty to relate the content to everyday life. The study
seeks to address this problem by presenting an argument from the modern
paradigm and its impact on education. Thus, the study sought to understand the
modern paradigm and its consequences in today's society, developing a manual
on Environmental Education for teachers and students of the 3rd year of
elementary school. First, identify the environmental consequences brought on by
lazy reason; second, to investigate the pedagogical practices of environmental
education in a school in the municipal Valenga; third, discuss the theoretical and
political Critical Environmental Education and Prudent Knowledge; finally, create a
manual of Critical Environmental Education for the first years of elementary school.
The intention to achieve the proposed methodological scope was structured from
two complementary actions, as set forth below: first, the methodology that helped
sued the investigation of this study: literature review, qualitative research,
iconography and semiotics. The second action was structured thinking in a way to
overcome the Cartesian thinking, experience a new paradigm that values the

individual and collective experience.

Key-words: Critical Environmental Education; Emancipative Practices; Elementary

School.
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1. INTRODUCAO

No ensino fundamental, em particular nos Anos Iniciais, percebe-se que a
Histéria tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa pelas formulas
prontas do discurso dos livros didaticos ou relegada a praticas esporadicas
determinadas por um calendario civico. Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se
prende a preocupagao com a identidade nacional, mas, sobretudo no que a disciplina
de histéria pode contribuir de maneira especifica ao desenvolvimento dos alunos como
sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como conhecimento, como

experiéncia e pratica de cidadania.

Ao longo da trajetoria de vinte anos como docente graduada em Historia e
pos-graduada em Cultura e Historia Antiga, trabalhando na Educagdo Fundamental e
Ensino Médio, em escolas publicas, venho observando criangas e adolescentes que
emergem dos anos iniciais apresentando algumas dificuldades: leitura fragmentada de
mundo, n&o se percebendo como um sujeito historico capaz de intervir na sociedade,
possuindo dificuldade de contextualizacdo dos conteudos de historia, em decorréncia
disso apresentando dificuldades para entender e construir significados para os
conteudos apreendidos em sala de aula, enfim, os discentes apresentam uma enorme

dificuldade para relacionar os conteudos a vida cotidiana.

Pensar nessas dificuldades gerou multiplas angustias, conflitos e tensdes que
me impulsionaram na elaboragcdo de varios questionamentos: Qual o paradigma que
influencia tal perspectiva descontextualizada da realidade? Como promover um
processo de ensino que permita ao discente contextualizar os conteudos que lhes
chegam? Os conteudos especificos de historia auxiliam o aluno a se perceber como

sujeito histérico?

Diante do exposto e com a intengao de intervengcdo no processo de ensino e
aprendizagem no cotidiano escolar problematizando as questdes apresentadas, surgiu
a possibilidade de buscar possiveis mediacdes no processo de ensino em Historia,

atrelando outra crise que impacta a sociedade na atualidade: a Educacdo Ambiental



11
(EA). A tentativa é significar os conteudos ensinados em sala de aula mediados pelas

questdes locais: os problemas singulares da comunidade escolar.

A pedagogia freireana (1987) e o conhecimento prudente (SANTOS, 2011) foram
as opgdes tedricas para tal dialogo. A aproximacdo entre os dois autores no
desenvolvimento do estudo deve-se pela possibilidade do encontro de duas
perspectivas que favorecem formas de interpretacdo da realidade: hermenéutica
diatépica (SANTOS, 2001; 2004; 2009; 2010; 2011) e a pedagogia dialégica (1987).
Trata-se aqui de uma tentativa de considerar um conhecimento construido no universo
académico em didlogo com os sujeitos (educador e educando) e os saberes que deles
advém, buscando um confronto comunicativo (Santos, 2004) das leituras de mundo
(Freire, 1997), construindo a partir dai caminhos para se pensar e atuar sobre a

realidade.

Guimaraes (2004, p.24) ao se referir a politica de EA menciona que deve “ser um
componente essencial e permanente na educagao nacional, devendo estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educacional”’. Pensar a partir dessa

perspectiva propiciou a abertura para a construgao da referida dissertacao.

Assim, a relagao entre a crise ambiental presente na atualidade e as praticas de
intervengdes do homem no meio permite a emersao de pontos de dialogo, mediagao e

enredamento com a disciplina de Historia.

Dessa forma, esse projeto busca sua relevancia, especificamente para a area de
ensino, ao tecer um enredamento entre dois aspectos fundamentais: a contextualizagao
dos conteudos de sala de aula, mais especificamente da disciplina de Historia, por

intermédio da Educacao Ambiental Critica.

Nessa oOtica, o contexto socio-histérico assume o direcionamento da proposta
metodoldgica de intervengdo para o ensino da Educagdo Ambiental Critica para os
Anos Iniciais na tentativa de provocar “outras” situagcées de ensino e aprendizagem,

permitindo ao discente contextualizar os conteudos aprendidos e ensinados no
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cotidiano escolar. Percebo entdo, que a experiéncia de sala de aula me permitiu a
possibilidade de criar um produto, “Manual de Educagdo Ambiental” para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho parte da hipétese de que a discussdao da tematica - Educacao
Ambiental — atravessada pelo manual possibilitara compreender a armadilha
paradigmatica exposta por Guimaraes (2004). Para o autor, a construgdo de uma
Educacao Ambiental Critica parte do dialogo com a perspectiva socioambiental. A 6tica
do autor trabalha com o pressuposto de que a participagéo social e coletiva rompe com
a ideia individualista presa a légica hegemoénica que reproduz e conserva a logica do

capital.

As discussbes que vamos travando nos permitirdo reflexdes sobre EA e os
educadores serao os interlocutores, produtores de conhecimentos que possam suscitar

praticas que desconstruam os discursos hegeménicos.

Nao temos a pretensao de produzir um recurso a ser utilizado como modelo ou
padrao, mas um recurso didatico que permita ao educador e educando reinventa-lo
singularizando tal material de acordo com a realidade vivida, portanto, a partir de
imagens desestabilizadoras, intervirem na realidade local (ensino) se tornando

construtores da historia.

Torna-se relevante ressaltar que o presente trabalho esta enredado ao projeto
educativo denominado por Santos (2011, p.17), que necessita desestabilizar os sujeitos
por meio das imagens do passado, “na tentativa de recuperar a nossa capacidade de
espanto e de indignacado e de, através dela, recuperar o nosso inconformismo e

rebeldia”.

Considerando a problematica que emerge a partir das praticas pedagogicas
tradicionais e a armadilha paradigmaticas no campo da EA, a pesquisa buscou refletir
sobre as praticas pedagogicas em EA realizadas em uma escola municipal de Valenga

— RJ, propondo a construgao coletiva de um material de apoio didatico.



13

Como objetivos especificos as agdes se desdobraram conforme disposto a
seqguir: primeiro, identificar as caracteristicas da razao indolente; segundo, discutir os
pressupostos tedricos e politicos da Educacdo Ambiental Critica e do Conhecimento
Prudente; terceiro, investigar as praticas pedagogicas de Educagao Ambiental em uma
escola da rede municipal de Valenca e produzir a partir de uma construg¢ao coletiva um

manual em Educagao Ambiental Critica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A construcao do referencial tedrico partiu da interlocugao com diferentes autores,
entre eles: Santos (2001; 2004; 2009; 2010; 2011), Alves (1998), Guimaraes (2004)
Ginzburg (1989), Tozoni-Reis (2008), Freire (1987; 1991; 1997) ressaltando que
serviram de base para estruturar também o arcabougo politico e metodolégico da

pesquisa.

Assim, no primeiro momento do trabalho realizou-se a discussao sobre a
concepgao do paradigma cartesiano e sua influéncia no pensamento moderno.
Posteriormente, estabeleceu-se uma contraposigcdo da razao indolente (SANTOS,
2004) com o conhecimento prudente (SANTOS, 2009; 2011), com a légica do
capitalismo e suas implicagdes.

O segundo movimento desenvolvido no trabalho realiza a aproximagédo a
Educacdo Ambiental para em seguida apresentar os autores e perspectivas que
serviram de base para o estabelecimento do que se considera como Educacao

Ambiental Critica.

Por fim, apresentaremos a discussao dos resultados que nortearam o manual e
as imagens que emergem neste trabalho como possivel recurso para incentivar outras
formas de ler e interpretar (2001) o mundo, para além daquelas estimuladas pelo

paradigma moderno (observagao\olhar).

2. METODOLOGIA

2.1 Campo de investigagao: professores, alunos e comunidade escolar
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A escola investigada esta localizada no municipio de Valenga, interior do Estado

do Rio de Janeiro. Possui uma area de 1.304,813 km? (a segunda maior cidade do
estado do Rio de Janeiro), estando situada no Vale do Paraiba Fluminense. A cidade
esta dividida em seis distritos a saber: Valenga (sede), Bardo de Juparana, a "Cidade
dos Bardes" (2° distrito), Santa Isabel do Rio Preto (3° distrito), Pentagna (4° distrito),

Parapeuna (5° distrito) e Conservatéria, a "Cidade das Serestas" (6° distrito).

A escola pesquisada - Escola Municipal Associagao Balbina Fonseca — € uma
unidade escolar mantida pela Associacdo Balbina Fonseca em conjunto com a
Prefeitura Municipal. Foi fundada no dia 1° de margo de 1939, pelo Comendador José
Siqueira Silva da Fonseca e atualmente desenvolve suas agcdes de ensino apenas com

0 Ensino Fundamental.

2.2 Produgao de dados e instrumento utilizado

Pensar uma pratica que pudesse contribuir para o aproveitamento das
experiéncias do cotidiano, nas pistas que a sociedade vem deixando, e que na maioria
das vezes é deixada de lado, levou-me a Sociologia das Auséncias e ao estudo de Boa
ventura de Souza Santos (2004; 2009).

Carvalho (1998), ao comentar sobre a referida sociologia, reitera que a razéo
moderna (indolente), se pretende unica e totalitaria, pois se reveste pela dupla via do

pensamento tecnicista-produtivista que opera pela coercgao.

Para Santos (2009), muitas experiéncias locais sao invisibilizadas pelas ciéncias
sociais hegemonicas, por serem consideradas desacreditadas. Para o autor, a
Sociologia das Auséncias, permite o0 enfrentamento do desperdicio dessas
experiéncias. Nesta perspectiva Oliveira (2006) reitera a necessidade de se trabalhar
nesta otica, pois atuar na direcdo da Sociologia das Auséncias & parte de uma

arqueologia das praticas invisiveis.
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Dessa forma, a possibilidade de aproximagdao com o conhecimento prudente
permitiu repensar a pratica docente, para, a partir dai, pensar a criagcdo de um produto
que contribuisse para a visibilizagdo das experiéncias das docentes participantes da

pesquisa — escola municipal localizada no municipio de Valenca.

E relevante salientar que o conhecimento prudente, para além de um paradigma
cientifico, tem de ser também um paradigma social (de uma vida decente) (SANTOS,
2011, p. 74). Para o autor “quando esta em risco a sobrevivéncia da humanidade tal

como a conhecemos ndo ter medo é a atitude mais conservadora” (p. 81).

Na primeira agcdo da pesquisa foi realizada uma reviséo da literatura pertinente
acerca da tematica, buscando a atualizacdo dos conhecimentos para, paralelamente,
construir a tessitura tedrica da pesquisa. Essa fase, para Minayo (2004), se caracteriza
como um dos momentos mais importantes. A autora menciona que esta fase deve ser

alicergada em diversos esforgos, como a “pesquisa bibliografica disciplinada e critica”.

Como movimento tedrico, a primeira agao se constituiu por meio do estudo de
diversos autores que permitiram compreender o paradigma moderno (SANTOS, 2004;
2009; 2010; 2011; ANDRADE, 2009; OLIVEIRA, 2003; 2006; 2007; NUNES, 2004) e

suas consequéncias na sociedade atual.

Posteriormente, ao compreender a légica da razdo indolente (raz&o moderna)
conforme denominado pelo autor iniciou-se o processo de estudo a partir de outros
referenciais, o que permitiu refletir sobre os impactos causados pela légica monocultural
e excludente que interferem na educacao. Essa busca movimentou em direcéo a Freire
(1987, 1991; 1997) e a compreensao da pratica tradicional na educacéo, denominada

pelo autor como bancaria.

Tendo percorrido tal caminho tedrico, a dissertacdo adentrou nas questdes
pertinentes a Educacdo Ambiental o que permitiu ter acesso as discussoes de autores
como Tozoni-Reis, (2008), Guimaraes (2004), Loureiro (2010), dentre outros que

discutem a Educagao Ambiental em uma perspectiva critica.
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As referidas leituras propiciaram a oportunidade de uma compreensao da
realidade vivida descortinando um emaranhado de construgdes que emergiram no
século XVI e foram estruturando nossa sociedade, nosso modelo econdémico, politico,
filoséfico e porque nao dizer educacional, chamado de método cartesiano, que segundo
Morin (1997), produziu um pensamento compartimentado e disciplinador, que

estabeleceu um paradigma que rege o nosso pensamento e nossas concepgoes.

A segunda agao metodoldgica se desenvolveu a partir da pesquisa de campo
realizada em uma escola municipal de Valengca — RJ. A investigagdo se desenvolveu
com quatorze professores, sendo um total de dezoito professores na referida unidade
educacional. A apreensao dos dados empiricos da pesquisa foi produzida a partir de
questionario com perguntas semiestruturadas (Anexo-1). O questionario
semiestruturado foi composto por sete questdes abertas. Na elaboragao do questionario
tomou-se o cuidado com a formulagdo de perguntas padronizadas a fim de que as

informagdes pudessem ser comparadas entre si (GIL, 2008, p. 127).

O questionario segundo Cruz e Ribeiro (2004) caracteriza-se por um conjunto de
questdes que sao formuladas pelo pesquisador. No caso especifico desta dissertacao,
o preenchimento foi realizado pelos docentes no local da pesquisa. A investigagédo
permitiu acessar as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental realizadas pelas
docentes e, serviram de fundamentos para o dialogo com os professores na elaboragao

do manual.

Portanto, os dados obtidos na pesquisa foram utilizados no primeiro momento
para dialogar com a teoria apresentada ao longo do trabalho e, posteriormente, utilizada
para discutir junto aos docentes e discentes a confeccdo do Manual em Educacéao

Ambiental Critica.

3. PARADIGAMA CARTESIANO

Concebendo o homem como um sujeito histérico, percebe-se que parte das

dificuldades diagnosticadas no cotidiano do trabalho como docente e ja mencionadas
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no corpo do texto — os alunos apresentam leitura fragmentada de mundo, ndo se
percebem como um sujeito histérico capaz de intervir na sociedade, apresenta
dificuldade de contextualizagdo dos conteudos de histdria, dificuldades para entender e
construir significados para os conteudos apreendidos em sala de aula, os discentes
apresentam uma enorme dificuldade para relacionar os conteudos a vida cotidiana -
advém da razdo indolente que estabelece multiplas cisées, dentre elas: o homem e a

natureza, teoria e pratica, natureza e cultura, dentre outras.

Nunes (2004) ao se remeter ao processo de colapso da ciéncia moderna, revela
que esta forma de concepgéao se revela como uma racionalidade que pretende legislar
sobre todas as formas de conhecimento e experiéncias, se autodenominando como um
unico modelo de compreensao do mundo, determinando e estabelecendo praticas
pedagdgicas e de pesquisas, conduzindo a ciéncia no século XIX e grande parte do
século XX (SANTOS, 2011).

Esse modelo de racionalidade que presidiu a ciéncia moderna, segundo Santos
(2011), constituiu-se a partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi se
desenvolvendo nos séculos seguintes no dominio das ciéncias naturais, no entanto, é
s6 no século XIX que esse modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais

emergentes.

Com relacdo ao aspecto mencionado, Nunes (2004), aponta que a Fisica foi

concebida como uma disciplina referéncia, como um modelo de cientificidade:

nao sera de estranhar que tenha sido no seu seio que surgiram algumas das
mais importantes interrogacdes sobre os conceitos de lei ou de causalidade ou
das questdes do tempo e da irreversibilidade(p. 62).

E essas ideias sdo estruturadas tomando como base a Matematica e a Fisica.
Essas disciplinas, na visdo de Santos (2001), fornecem a ciéncia moderna,
instrumentos privilegiados de analise, légica de investigacdo, € um modelo de
representacdo da propria estrutura da matéria. Galileu e Einstein ndo pensavam de
modo diferente ao acreditarem que o “livro da natureza” estava inscrito em caracteres

geomeétricos. Para o autor, ao pensar a Matematica com o lugar central na ciéncia



18
moderna temos que entender que ‘conhecer significa quantificar’. O rigor cientifico

passa a ser traduzido pelo rigor de suas medigdes.

Nesta perspectiva, as qualidades intrinsecas do objeto deixam de ser
consideradas e em seu lugar a quantidade passa ser o objeto da producgao cientifica.
Segundo Santos (2011), o que n&o é “quantificavel é cientificamente irrelevante” (p.63).
A forma de fazer politica privilegia a quantificacdo de pessoas que morrem de fome, no
entanto, as politicas que deveriam construir um conhecimento prudente, capaz de

superar tal problema, ndo tem a mesma relevancia.

Esse modelo de conhecimento, estruturado a partir de formulacdes de leis, tem
como pressuposto metatedrico, uma ideia de ordem e estabilidade de mundo, uma ideia
que o passado se repete no futuro. Essa mecéanica newtoniana parte do principio que o
‘mundo da matéria € uma maquina cujas operagdes se podem determinar exatamente
por meio de leis fisicas e matematicas”, um mundo no qual o racionalismo cartesiano
torna compreensivel pela decomposicdo dos elementos que constituem:
cultura/natureza, humano/animal, sujeito/objeto, conhecimento/ignorancia,
vivo/inanimado, espirito/matéria, observador/observado, animal/pessoa,

natural/artificial.

O determinismo mecanicista € um horizonte certo de uma forma de
conhecimento, que segundo Santos (2011), pretende ser utilitario, funcional, capaz de
dominar e transformar, mas sem a capacidade de compreender com profundidade o

que se supde ser real. Essa racionalidade se fundamenta em um

rigor cientifico, porque fundado no rigor matemético, € um rigor que quantifica e
que, ao quantificar, desqualifica, um rigor que, ao objectivar os fendbmenos, os
objectualiza e os degrada, que, ao caracterizar os fendmenos, os caricaturiza.
E, em suma e finalmente, uma forma de rigor que, ao afirmar a personalidade
do cientista, destréi a personalidade da natureza. Desta forma, o conhecimento
ganha em rigor o que perde em riqueza e a retumbancia dos éxitos da invencgao
tecnoldgica esconde os limites da nossa compreensao do mundo e reprime a
pergunta sobre o valor humano de um afa cientifico assim concebido (SANTOS,
2011, p.73).
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Esse modelo de racionalidade que emergiu dando origem a ciéncia moderna
constituiu-se a partir do século XVI inspirado no dominio das ciéncias naturais, passou
pelo século XVIII e chegou ao século XIX. Temos que levar em consideragdo que
Descartes ndo empreendeu suas meditagdées em um mundo abstrato, a-histoérico, mas
seus estudos foram frutos de suas experiéncias em um contexto histérico peculiar, onde
‘o espago medieval ndo era uma abstracdo”, mas a “sede do céu e do inferno, do

homem e de Deus”.

Porém, Dias de Deus (2004), nos remete a pensar que a tradigdo de Galileu e
Descartes ao propor um método experimental-matematico, casando observagao e
experimentagdo com a légica e a matematica forjou um método universal e eterno,
definido fora do espaco e do tempo. “E, ja agora, fora da sociedade, da histéria, da

economia, da cultura, etc” (p. 215).

Segundo Najmanovich (2001), a atmosfera que reinava em seu tempo e na qual
se construiu o pensamento cartesiano foi o temor ao caos, o desejo de extirpar o erro, a
procura da certeza, a necessidade de garantias. Nessa época onde Copérnico, Galileu,
Descartes e Newton ousaram desorganizar o mundo e a experiéncia humana,
questionando a verdade expressada no texto biblico e a autoridade do mais sagrado
dos classicos: Aristételes. Abriu-se uma ferida no coragdo do sistema que até entéo,

organizava o mundo dos homens e da natureza.

Para a autora, o fildsofo e 0 mundo se confrontavam e esse confronto possibilitou
ver morrer uma das criagées mais extraordinarias que foi a sintese ‘aristotélico-tomista’,
que buscava explicar o mundo através de uma concepg¢ao astrondmica, estruturada a
partir de uma descricao técnica dos astros, dos seus deslocamentos, e ao redor dessa
astronomia tecia-se uma intrincada trama de significados que conectavam o destino

humano e o instalavam em um cenario cosmoldgico.

O rompimento com essa visao levou Descartes a se dar conta de sua falibilidade.
O desenvolvimento de uma consciéncia o levou a uma viagem, a viagem ao “ego

cogito”, a afirmacao do seu ‘Ser Sujeito’, que para ele era “ser uma coisa que pensa’.
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Uma substancia pensante, uma razdo desencarnada, abstrata e a-historica. Esse novo
sujeito agora se tornava ‘um espectador do mundo’, que ao ser capaz de conhecer esse
novo mundo, se da o direito de cometer erros, de se perder, se confundir no caminho.

Era o despencar da tradicdo e

cientes de que o que os separa do saber aristotélico e medieval ainda
dominante ndo é apenas, nem tanto, uma melhor observagédo dos fatos como
sobretudo uma nova visdo do mundo e da vida, os protagonistas do novo
paradigma conduzem uma luta apaixonada contra todas as formas de
dogmatismo e de autoridade ( SANTOS, 2001, p.62).

Como trilhar os caminhos sem confiar no legado cultural, na tradicdo? Descartes
se propde a construir uma nova forma de caminhar, estruturando novos alicerces, e
segundo Najmanovich (2001), sem confiar em nada que n&o seja o seu ‘bom senso’ ou
a ‘razdo’, e empreende uma viagem atras de um conhecimento certo e fundamentado,

contando com sua raz&o como unica bagagem.

Sem perceber que ao se esvaziar de tudo que a cultura aristotélico-tomista |he
legou e formular o seu ‘método’, estava se nutrindo dessa mesma heranga cultural,
tanto para critica-la, como para construir a partir dela sua propria concepgao. ‘A
heranga cultural que herdamos ndo é uma opcdo. Nao se deve rechagar ou

desconhecer, mas € a partir dessa heranga que encontramos os dilemas e

apresentamos as possiveis mudancas.

Segundo Najmanovich (2001), Descartes nao criou sua filosofia do nada, senao
na historia, e para conseguir imp6-la devia suplantar a velha autoridade que ainda

guardava uma enorme cota de poder.

Seu projeto era ambicioso, pretendia mudar radicalmente toda uma forma de
conceber o mundo, e a nés nesse mundo. Essa nova imagem do mundo estabelecia
uma nova forma de produzir e julgar o conhecimento, e outorgou a ‘racionalidade pura’
uma legitimidade, e depois, o direito de presidir o tribunal do conhecimento. O recurso
do método foi a chave-mestra para levar a nova racionalidade moderna até o trono do

saber.
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Para Santos (2001; 2011) essa racionalidade ainda se perpetuou pelo século

XIX estendendo-se as ciéncias sociais emergentes, podendo ser caracterizado como
um imaginario que exclui as formas de conhecimento ndo consideradas ou validadas
como cientificas: “0 senso comum e as chamadas humanidades ou estudos
humanisticos, ou seja, estudos historicos, filolégicos, juridicos, literarios, filosoficos e

teoldgicos”.

Esse modelo totalitario, denominado de indolente, por ser racionalizador
estabelece parametros comportamentais, e a partir de suas regras metodoldgicas e
principios epistemoldgicos, aqueles que n&o seguem seus pressupostos sao
desconsiderados como produtores de um conhecimento racional. Observa-se que a
natureza passa a ser dominada pelo homem e a razdo é o pilar que sustenta essa

dominagao.

Essa visdo de mundo e da vida conduziu a duas distingdes fundamentais: o
‘conhecimento cientifico’ e o ‘conhecimento do senso comum’, e separou natureza e a
pessoa humana. A ciéncia moderna tem desconfiado das possiveis evidéncias da
nossa experiéncia imediata. Para esses cientistas, o conhecimento produzido a partir
do conhecimento vulgar ndo passa de evidéncia iluséria. O conhecimento passou a ser
quantificado, ou seja, a matematica ganhou um lugar central, conhecer significa
quantificar. “O que nao pode ser quantificado € cientificamente irrelevante” (SANTOS,

2011, p.63), e a natureza passou a ser vista como,

passiva, eterna e reversivel, mecanismos cujos elementos se podem desmontar
e depois relacionar sob a forma de leis; ndo tem qualquer outra qualidade ou
dignidade que nos impeca de desvendar os seus mistérios, desvendamento que
nao é contemplativo, mas antes activo, ja que visa conhecer a natureza para
dominar e controlar (SANTOS, 2011, p.62).

Essa natureza que passou a ser dominada, passiva, eterna, passivel de ser

desvendada, vem se deteriorando, e junto com a natureza todas as formas de vida que
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compartilham com ela esse modelo de mundo mensuravel, cartesiano, dicotémico,

também passam por essa situagcao de desconforto.

E preciso tomar consciéncia da situacdo de desconforto por que passa a
humanidade e ao tomar ciéncia desse desconforto, permitir que essa situacao leve a
uma indignacdo, e que essa indignacdo possa produzir um inconformismo, pois as
grandes promessas da modernidade permaneceram nao cumpridas, ou redundaram em
efeitos perversos. A crise ecologica pode ser um bom exemplo, por isso se faz

necessario trazer para a discussao essas situagdes e consideragdes.

Pensar uma sociedade racionalmente constituida nos leva a concordar com
Santos (2011) ao citar Horkeimer (1972), quando este diz que “a razdo ndo pode ser
transparente para consigo mesma enquanto os homens agirem como membros de um
organismo irracional” (SANTOS, 2011, p.25), pois em uma sociedade forjada a partir do
capitalismo, que é fruto de uma vontade particular e ndo uma vontade geral, essa
industrializagdo que o capitalismo concebeu ndo se mostrou um motor de progresso
nem de desenvolvimento, pois dois tercos da humanidade nao usufruem desse

desenvolvimento.

A promessa de dominagdo da natureza, e 0 seu uso para o bem comum,
segundo Santos (2011, p.56), “conduziram a wuma exploragdo excessiva e
despreocupada com os recursos naturais, a catastrofe ecoldgica, a ameacga nuclear, a

destruicdo da camada de o0z6nio”.

Para Dias (1992), as promessas de paz, inspiradas no comeércio, na
racionalizacdo cientifica dos processos de decisdo, levou ao desenvolvimento

tecnoldgico da guerra e ao aumento sem precedentes de seu poder destrutivo.

Essa sociedade capitalista se afirma como uma sociedade fragmentada, plural e
multipla, e suas fronteiras existem apenas para serem ultrapassadas. Se pensarmos o
quanto Copérnico, Galileu, Descartes e Newton tiveram que se desorganizar para se

reorganizarem e produzirem seus meétodos, entdo, poderemos acreditar que os
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caminhos existem, basta que tenhamos a vontade de percorré-los. Assim, ao nos
reportarmos ao processo de colapso das ciéncias modernas, ndo a concebemos como
uma situacdo de crise, e sim como espagos e oportunidades para intervencdes
transformadoras (NUNES, 2004).

Pensando nas possibilidades de constru¢cao de outras formas de conhecimentos
que superem a razdo moderna e a armadilha paradigmatica (GUIMARAES, 2004),
tornou-se necessario trazer a tona discussbes sobre as consequéncias dessa

racionalidade na sociedade atual.

Pensando nesta Otica, ou seja, das consequéncias da racionalidade na
sociedade atual, Layrargues (2009) comenta que para que se entenda o conceito de
justica ambiental (vulnerabilidade ambiental), existe necessidade de introduzir no

campo ambiental a perspectiva das desigualdades sociais.

Guimaraes (2004), seguindo nesta direcdo, reitera que a percepgao de alguns
professores ainda esta arraigada a oética naturalista e antropocéntrica, e mantém suas
praticas pedagogicas enredadas a armadilha paradigmatica. Essa visao, segundo o
autor, favorece uma compreensao fragmentada, sem estabelecimento de relacbes de
interdependéncia entre os problemas sociais e ambientais, contribuindo para os

aspectos negativos da modernizagao: um equivoco comportamental do sistema.

A visdo antropocéntrica trabalha com a supremacia do ‘homem’ sobre todas as
formas de vida, uma concepcao utilitarista que percebe o meio ambiente em que vive
apenas como cenario. Essa otica enfatiza a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do homem, ou o ambiente como um lugar no espago para que O ser

humano possa viver.

A visao naturalista é caracterizada por meio da percepgao dos aspectos naturais
e bidticos. Limita-se aos componentes bidticos e abidticos, restritos a dimenséao
ecoldgica, em termos da conservacéo da natureza e dos ecossistemas. De modo geral,
ha uma nogédo quase predominante de ambiente como natureza ‘pura’, excluindo-se ai

o ser humano como parte integrante do ecossistema (SAUVE, 2005).
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Para o supra citado autor, essas praticas pedagdgicas em Educagdo Ambiental

nao identificam os problemas de conflitos de interesses associados aos problemas
ambientais. Em virtude de tal posicionamento a racionalidade moderna vela os conflitos
e potencializa uma visdo homogeneizada de mundo, como um caminho unico a seguir,

tornado consensual de acordo com os interesses dos grupos dominantes.

No préximo capitulo, apresentamos uma possibilidade de reflexdo sobre as
possiveis relacdes entre a educacdo ambiental, a racionalidade moderna e as esferas

do mercado, do estado e da comunidade.
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4. CAPITALISMO E SUAS IMPLICAGOES: MERCADO, ESTADO E COMUNIDADE

A compreensao de que temos que trilhar outros caminhos pode nos levar ao que
Guimaraes (2004) chama de ‘armadilha paradigmatica’, e que provoca uma limitagéo da
capacidade de compreender e discutir 0 mundo, ja que o mesmo foi tragado por uma
‘racionalidade dominante e que se estruturou para nao ser questionado”, ou seja, a
compreensao do mundo foi moldada por uma racionalidade hegemdnica, e isso gerou
uma incapacidade de fazer diferente, o ‘caminho Unico’ prescrito por essa

racionalidade.

A referida logica contou com um modelo de desenvolvimento - o capitalismo -,
que privilegiou os interesses de um grupo em particular, sem pensar no contexto
socioambiental (FERREIRA, 2006). Seguindo a légica cartesiana da separagéo e da
dicotomia a natureza foi incorporada como terceira forca de producdo neste modelo

capitalista.

Santos (2011) considera que o projeto soécio-cultural moderno surgiu entre os
séculos XVI e finais do século XVIII, antes do capitalismo industrial se tornar dominante
e diante disso capitalismo e modernidade ocidental sdo dois processos historicos
diferentes e autbnomos que passaram a se convergir e se entrecruzarem, mas em

condi¢des e dinamicas de desenvolvimentos separadas e relativamente autbnomas.

O projeto de modernidade, e sua complexidade, segundo Santos (2011) se
estruturaram a partir de dois pilares: Regulacédo e Emancipacgéao, cada pilar construido
por trés principios ou légicas. O pilar da Regulagcao se sustenta a partir de trés

principios conforme disposto a seguir: Estado, Mercado e Comunidade.

Esses pilares estdo assim constituidos: o pilar da regulagcédo é constituido pelo
principio do Estado contratualista de Hobbes. Para Santos (2011) o principio do
mercado, é desenvolvido a partir das ideias de Locke e Adam Smith, e, por fim, pelo
principio da comunidade, que domina toda a teoria social e politica de Rousseau (p.50),

lembrando que séo pensadores dos séculos XVI, XVII e XVIII.
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O principio do Estado consiste na obrigagcéo politica vertical entre cidadaos e
Estado. O principio do mercado consiste na obrigagdo politica horizontal
individualista e antagbnica entre os parceiros de mercado. O principio da
comunidade consiste na obrigagado politica horizontal solidaria entre membros
da comunidade e entre associagdes (SANTOS, 2011, p.50).

Santos (2011) em seus escritos nos leva acreditar que o que caracteriza a
condigao sociocultural “é a absorgéo do pilar da emancipagéo pelo da regulagao”, que
pode ser explicitado a partir dos déficits e excessos da modernidade confiada a ciéncia

moderna.

A promessa de dominagao da natureza, e do seu uso para beneficio comum da
humanidade, conduziu a uma exploragdo excessiva e despreocupada dos
recursos naturais, a catastrofe ecoldgica, a ameaca nuclear, a destruicdo da
camada de ozdnio, e a emergéncia da biotecnologia, da engenharia genética e
da consequente conversao do corpo humano em mercadoria ultima (SANTOS,
p.56).

“A promessa de uma sociedade mais justa e livre” (SANTOS, 2011, p.56), por
meio da transformagao da ciéncia em forga produtiva, conduziu a exploragédo do que se
convencionou chamar de Terceiro Mundo, e em funcdo dessa divisdo, criou-se um
abismo entre o que se convencionou chamar de ‘Primeiro Mundo’, livre, produtivo,

prospero e o ‘Terceiro Mundo’, passivel de ser expropriado, colonizado, dominado.

Para entendermos como se deu essa espoliacdo temos que buscar essas
respostas na evolugdo do modelo de mundo capitalista, ou seja, o paradigma da
modernidade que esta associado ao desenvolvimento do capitalismo, que na visdo de
Ferreira (2006) era uma imposicdo para a sociedade da fé no progresso da

racionalidade humana.

Observa-se que o capitalismo passou por trés periodos, o primeiro periodo do
capitalismo liberal, que cobriu todo século XIX, o segundo periodo do capitalismo
organizado, que comecgou no fim do século XIX e atingiu seu periodo maximo de
desenvolvimento entre as duas guerras mundiais € nas duas primeiras décadas do
pos-guerra, e finalmente, o terceiro periodo, o do capitalismo desorganizado, que

comecgou no fim dos anos 60 e continua até os dias atuais.
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Segundo Santos (2011) algumas caracteristicas da trajetoria do paradigma da
modernidade podem ser percebidas ao longo desses trés periodos: o primeiro periodo,

no século XIX, caracterizado pelo capitalismo liberal.

A idéia de um desenvolvimento harmonioso entre os “principios do Estado, do
mercado e da comunidade, que esteve bem presente na filosofia da politica liberal do
século XVIII”, colapsa e se decompde “no desenvolvimento sem precedentes do
principio do mercado”, na atrofia quase total do principio da comunidade e no
desenvolvimento ambiguo do principio do Estado sob a pressao contraditoria dos dois
movimentos anteriores, pois um dos tragos marcantes do sistema do capital segundo
Loureiro (2009) é a completa subordinagdo das necessidades humanas a reprodugéo

do valor de troca.

Constata-se um desenvolvimento vertiginoso na industrializagdo, na crescente
importancia das cidades industriais, e na expansdo de novas cidades industriais. E o
desenvolvimento do mercado, ou seja, do livre mercado (laissez faire). Essa
subordinacdo do valor de uso ao valor de troca é condicionada, segundo Zacarias
(2009) e objetivada sobre os trabalhadores segundo uma organizagdo a qual todos
devem se adaptar de modo que os mesmos aceitem tais imposicoes como se as

mesmas emanassem de suas proprias necessidades.

O principio da comunidade reduziu-se a um composto de elementos abstratos:
sociedade civil e individuo, onde a sociedade civil se estruturou a partir de uma
agregagcado competitiva de interesses particulares e o individuo se constituiu como

elemento basico da sociedade, livre e igual.

Esse conceito empobrecido de sociedade civil, segundo Santos (2011), passou a
ser o oposto ao Estado, produzindo um dualismo entre Estado e sociedade civil. E
propiciou uma ambiguidade na forma politica e de atuagdo do Estado, onde em nome

do laissez faire, multiplicam-se as mais profundas intervencdes do Estado.
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O segundo periodo é caracterizado pelas possibilidades e impossibilidades de
realizacbes em uma sociedade capitalista em constante processo de expansido. O
principio do mercado continua sua crescente expansao, assumindo novas formas e
horizontes mais amplos. O capital industrial, financeiro e comercial concentra-se e

proliferam-se os cartéis, aprofunda-se a ligagao entre o banco e a industria.

O principio da comunidade passa por uma rematerializagdo social e politica,
onde gracgas as transformacgdes na composi¢ao das classes trabalhadoras que passam
a disputar um espago politico que anteriormente era disputado entre os partidos
burgueses e oligarquicos, surgem os sindicatos e as associagdes patronais, a

negociagao coletiva, para dar voz e vez a essas classes trabalhadoras.

O principio do Estado tem que se transformar constantemente para se adaptar
as transformacdes na comunidade e no mercado. O Estado se articula ao mercado
através de uma progressiva regulamentacgéao, nas liga¢gées com os grandes monopalios,
na conducgao de guerras e de outras formas de controle politico, como imperialismos e
“‘intervencao do Estado na regulacao e institucionalizagdo dos conflitos” entre capital e
trabalho. A comunidade se articulou ao Estado através de uma legislagdo social, na
qual o Estado participa na gestdo do espaco e nas formas de consumo coletivo, na

saude, na educacao, nos transportes, na habitagao e na criacdo do Estado-Providéncia.

O terceiro periodo, segundo Santos (2011), que comega nos anos sessenta, €
um periodo complexo. Esse periodo é chamado de capitalismo desorganizado, em
funcdo dessas complexidades o principio do mercado adquiriu uma forga sem
precedentes, que extravasou e procurou colonizar o principio do Estado e da
comunidade. Essa forgca pode ser explicada pelo crescimento do mercado mundial

através das empresas multinacionais.

Segundo Santos (2011), a expansao extensiva do mercado corre paralela a
expansao intensiva, ou seja, a grande produ¢cao em massa passa por um abandono,
opta-se pela particularizagdo dos gostos e aumento das escolhas, e um novo estilo &

apresentado ao mercado: mercadorizagao e digitalizacdo da informagao abrem outras
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perspectivas a reproducdo do capital. Para Guimaraes (2004) essa reprodugao se
agrava na sociedade moderna, pois refor¢ca a visao fragmentada, dualista e dicotémica

de mundo, tornando natural a separagao entre reflexdo e agao.

O principio da comunidade atravessa transformacbes paralelas, ou seja, as
praticas de classe perdem forga e promovem um processo de diferenciagao interna,
onde podemos notar que aqueles que se dedicam ao setor de servigos atingem
proporgdes sem precedentes, enquanto as organizagdes operarias vao perdendo poder
de negociagéo frente ao capital e ao Estado. Layrargues (1998) aponta para a faléncia
do Estado nas suas reais competéncias, no entanto surgem novas praticas de
mobilizagédo social como a ecologia, o pacifismo e a luta contra 0 mau uso da energia
nuclear, mas Costa Lima (2002) chama nossa atencao para a razao que alimenta a
industria de armas, a medicina que destroi a saude humana e o império do transporte

individual que imobiliza as cidades.

Esses impactos de transformagdo no mercado e na comunidade sédo sentidos
pelo Estado que em alguns momentos leva-nos a acreditar que o Estado nacional
possa ter perdido a capacidade e a vontade politica para continuar a regular as esferas
de produgdo, como as privatizagdes e desregulagdo da economia. Segundo Santos
(2011) essa fraqueza externa do Estado é compensada pelo aumento do autoritarismo
que é produzido pela burocracia estatal, disseminador de um discurso oficial que Costa
Lima (2002) alega persistir na neutralidade ideoldgica, omitindo-se na criagédo de

politicas publicas voltadas para um enfrentamento dos problemas e injustigas sociais.

Segundo Santos (2011) podemos observar que com relagcdo aos periodos
estabelecidos para a modernidade o primeiro mostra ja que o projeto socio-cultural é

demasiado ambicioso e internamente contraditorio.

O segundo periodo cumpre algumas das promessas da modernidade e deixa
outras por cumprir, enquanto procura, gragas a uma politica de hegemonia, minimizar a

extensao dos seus fracassos e torna-los social e simbolicamente invisiveis.
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O terceiro periodo representa a consciéncia de uma situagdo com trés
caracteristicas essenciais: primeiro 0 que quer que a modernidade possa ter
concretizado nao é irreversivel e, se nao for excessivo, deve ser preservado, embora tal
preservacdo nao possa ser garantida nos termos propostos pela modernidade;
segundo, as promessas ainda ndo cumpridas continuardo por cumprir enquanto o
paradigma da modernidade dominar; e, finalmente, esse déficit, além de ser

irreversivel, € muito maior do que se pensava no segundo periodo.

Em decorréncia do contexto histérico apresentado por Santos (2011), o autor
menciona haver um desenvolvimento desequilibrado e hipercientificizado entre os

pilares da emancipagao e da regulagéo.

Percebe-se que ao invés de um desenvolvimento harménico dos trés principios
da regulacao: Estado, Mercado e Comunidade o que ocorreu foi um desenvolvimento
excessivo do principio do mercado em detrimento dos principios do Estado e da

Comunidade.

Esse reducionismo ao principio do mercado foi incentivado pela ciéncia que se
converteu na principal forca produtiva. Esse processo histérico levou a emancipacgao a
se render a regulacdo e segundo o autor, tudo parece possivel na arte e na ciéncia, na
religido e na moral, mas, por outro lado, nada de novo parece ser viavel ao nivel da
sociedade como um todo. Em outras palavras, a contingéncia global e a
convencionalidade minaram a regulagdo sem promover a emancipagao: enquanto a

regulagéo se torna impossivel, a emancipagéo se torna impensavel.

Santos (2011) reitera que tentamos nos livrar dos inimigos naturais: monopolios
de interpretagdes, entre eles o Mercado e o Estado, mas reconhecendo sua importancia
e partindo do pressuposto que sO6 se tem emancipagdo a partir do momento que
percebemos o colonialismo imposto por tais instituicdes € na dialética dessas relacdes

que poderemos reinventar novas relacbes com a Comunidade.
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Nesse sentido, torna-se relevante compreender que o pilar da Regulagdo se
constituiu a partir de trés principios, dentre eles estdo: o Estado, o Mercado e a
Comunidade. Segundo Santos (2011), o pilar da Emancipacgéo se constitui por meio de
trés racionalidades: a racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura,
racionalidade cognitivo- instrumental da ciéncia e da tecnologia e a racionalidade

moral-pratica da ética e do direito.

A reducdo da emancipagdo moderna a racionalidade cognitivo-instrumental da
ciéncia e a redugao da regulacdo moderna ao principio do mercado, incentivado pela
conversao da ciéncia na principal forga produtiva, constituem as condi¢des
determinantes do processo histoérico que levou a emancipacdo moderna a render-se a

regulacédo moderna.

Na visdo de Santos (2011) a racionalidade moral-pratica e a estético-expressiva,
apesar de terem sido invadidas pela racionalidade cognitivo-instrumental e performativo
utilitaria da ciéncia, a racionalidade estético-expressiva resistiu melhor a cooptagao
total. E os fatores que contribuiram para isso foram: a racionalidade estético-expressiva
€, por “natureza”, tdo permeavel e inacabada como a prépria obra de arte e, por isso,

nao pode ser encerrada na prisao flexivel do automatismo técnico-cientifico.

Para Santos (2011) esse carater inacabado da racionalidade estético-expressiva
reside nos conceitos de prazer, de autoria e de artefactualidade discursiva. O
enclausuramento do prazer no mundo moderno ocidental deu-se através do controle do

lazer e dos tempos livres, sob a 6tica do consumismo.

“Contudo, fora do alcance da colonizacdo, manteve-se a irredutivel
individualidade intersubjetiva do homo ludens, capaz daquilo a que Barthes chamou de
jJoissance, o prazer que resiste ao enclausuramento e difunde o jogo entre os seres
humanos” SANTOS (2004, p.76). Segundo comentarios do autor, foi neste campo que a
racionalidade estético-expressiva, libertou o prazer, pois apesar de se manter

semi-enclausurado, fez transparecer ‘utopicamente mais do que semi-liberto.
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Esse tipo de racionalidade estético-expressiva une o que a racionalidade
cientifica separa, e em alguns momentos, legitima a qualidade e a importancia através
de uma forma de conhecimento que a ciéncia moderna subestimou e tentou fazer

esquecer, o ‘conhecimento retérico’. Para o autor,

todas as obras de arte tém de ser criadas ou construidas. Sdo produto de uma
intencdo especifica e de um acto construtivo especifico. A natureza, a
qualidade, a importancia e a adequagéo dessa intencao e dessa construgado séao
estabelecidas por meio de um discurso argumentativo dirigido a um publico
alvo( as pessoas e as instituigdes que constituem o dominio artistico e literario)
(SANTOS, 2011, p. 77).

Essa racionalidade estético-expressiva desenvolve o conceito de autoria onde
para Santos (2011) o autor era entendido [...] “como o ‘oposto’ da vida quotidiana e
vulgar, o criador autbnomo capaz de inventar novos mundos culturais libertos do
contexto material circundante” (p. 77). Essa autoria se mantém como uma
‘representacao inacabada da modernidade” e, consequentemente “mais resistente a
colonizagao”.

Observamos que “o principio da comunidade e a racionalidade
estético-expressiva sédo representagdes”, que segundo Santos (2011, p.78), se
encontram inacabados nos estudos da modernidade ocidental, possibilitando uma
analise de suas “potencialidades epistemoldgicas” para, em possiveis analises futuras,

estabelecer quanto a capacidade de emancipagéao foi submetida ao pilar da regulagao.

SANTOS (2011) preconiza que os “duzentos anos de regulamentagao impostos
a emancipagao produziram um desequilibrio entre regulagdo e emancipagao”, no
entanto, € compreensivel que ao tentarmos construir nossa interpretacdo do tempo
presente, ndo sera possivel buscar um equilibrio entre esses dois dominios, e assim
estariamos reforgando o que ja foi construido, no entanto queremos a partir desses
desequilibrios entre regulacdo e emancipagao, buscar um dialogo entre a ‘racionalidade
estético- expressiva’ e a ‘comunidade’, para que esse dialogo seja capaz de produzir
uma dindmica onde a emancipagao possa se reconstruir e se sobrepor a regulagéo e os
conhecimentos advindos desse encontro, dessa nova perspectiva, possa nos conduzir

a uma ‘vida decente’, como acredita o autor.
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4.1 Pensamento cartesiano e educagao ambiental

O pensamento estruturado por Descartes, a partir do século XVI, teve a
contribuicdo de Copérnico, Galileu, Newton. Esse racionalismo surgido na sociedade
medieval, aristotélico-tomista, foi produto de experiéncias que a prépria sociedade
permitiu forjar. Para que tenhamos uma compreensao do mundo e dos homens e suas
acbes diante de uma natureza viva e complexa precisamos de uma breve reflexao

sobre a trajetéria da humanidade.

A primeira concepgéao historica da natureza, segundo Tozoni-Reis (2008) é uma
concepcao feita dentro de uma visdo magica do mundo, antropomarfica, onde o homem
primitivo projetava na natureza tragos humanos, dai a natureza ser valorizada a partir
das necessidades desses seres humanos. Com os gregos classicos percebemos uma
modificagdo na concepg¢do de natureza, que passa da magia a uma concepgao
cientifica, pois constréi certa objetividade no conhecimento da mesma, a idéia do
dominio, da relagc&o utilitarista entre homem e natureza, pois o homem esta na

natureza.

Essa visdo baseava-se na concepg¢ao de uma natureza organica, sustentada na
ideia de que o0 mundo se organiza por um sistema de relagdes entre as partes, sendo
que essas partes ndo sdao nem autdbnomas nem independentes. Tozoni-Reis (2008)
salienta que a visdo organica pode ser relacionada a uma visdo magica dessa natureza,

vista como algo humanizado e vivo: um organismo.

No século XVIlI, segundo a autora pode-se observar uma concepgao
propriamente mecanicista, cientifica, onde o homem é o “elo privilegiado entre a
natureza e Deus”. Essa natureza existe para servir ao homem, que se acredita
imagem, semelhanca e criatura de Deus. A natureza utilitarista do modelo mecanicista
trouxe a substituicdo dessa concepgao organica por uma concepg¢ao mecanica. Essa
concepgao mecanica, segundo Tozoni-Reis (2008) entende o “funcionamento dos
processos naturais como semelhante ao de uma maquina, um mecanismo de relogio”.

Esse modelo se propagou pelo século XVII e se incorporou ao pensamento moderno.
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Essa concepcédo de pensamento fundamenta a ciéncia moderna, ainda hoje,
apesar de toda uma discussdo em torno de sua superagdo. Esse modelo, segundo
Santos (2011), visou converter todos os problemas sociais e politicos em problemas
técnicos e a resolucdo dos mesmos se daria através da ciéncia, no entanto, esse mérito

da ciéncia de resolver os problemas, em muitos casos, contribuiu para agrava-los.

A formula magica do método cartesiano delegou a ciéncia o poder de dominar e
controlar a natureza. Na Antiguidade a sabedoria servia para a compreensao da ordem
natural da vida. No século XVII, como afirma Capra (2001), ele passou de integragao
para auto-afirmagéo. Houve uma ruptura entre homem e natureza, o homem agora tem

o dominio sobre a natureza e a ciéncia é o instrumento de dominacgao.

O ambiente natural seria formado por pecas separadas, bem proprio do
cartesianismo, e essas pecas poderiam ser exploradas por diferentes grupos de
interesses. Tozoni-Reis (2008) corrobora com o pensamento anterior e entende que
uma subordinagao do pensamento cientifico moderno a visao antropocéntrica, a visao
de uma natureza selvagem e perigosa € superada, pois essa natureza agora esta

dominada pelo homem com uso da razéo.

Uma educacédo ambiental estruturada a partir deste modelo tradicional, ndo pode
ou nao quer perceber as redes de poder que estruturam as relacbes de dominacao
presentes na sociedade atual (GUIMARAES, 2004, 2009). Percebe-se dai o prestigio
de Newton e das leis simples a “que reduzia toda a complexidade da ordem cdsmica”
que tenham convertido a ciéncia moderna no modelo de racionalidade hegem®énica que
pouco e pouco migrou do estudo da natureza para o estudo da sociedade. Tal como foi
possivel descobrir as leis da natureza, seria igualmente possivel descobrir as leis da
sociedade (SANTOS, 2011, p.65).

Sociedade essa que tem nos apresentado através de mutacgdes vertiginosas,
onde conceitos como globalizag¢do, sociedade de consumo e sociedade de informagéao
fazem parte desse tecnicismo que nos encanta, mas ao mesmo tempo nos atordoa, nos

afasta, nos divide, nos individualiza.
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Esse tempo de mudangas vertiginosas, segundo Santos (2011), € também um

tempo de estagnacdo. Diante de todos os recursos produzidos por essas novas
tecnologias ndo conseguimos pensar nem produzir uma transformacgao radical. A
possibilidade de uma sociedade melhor, mais justa, mais solidaria, esbarra nas

impossibilidades politicas.

A sociedade da informacao nos seduz de tal maneira que somos conduzidos a
nao nos indignar diante de tais discrepancias, diante das desigualdades, diante das
distdncias criadas por essa mesma sociedade e aceitamos a banalizacdo dos

sofrimentos humanos, as guerras, a depredagcdo do meio ambiente.

Percebe-se que nos conformamos com a desorganizagdo da sociedade rural,
com a urbanizagao cadtica, com a industrializagao vertiginosa. Nao somos capazes de
nos indignar diante da miséria que vive ao lado da abundancia. Ndo somos capazes de
gritar diante da degradacdo da natureza causada pelo uso selvagem dos recursos
naturais (SANTOS, 2011).

Pensar uma forma de vencer esse cartesianismo, que promove essa alienacao,
nos faz pensar em uma forma de educacado voltada para o inconformismo, que se
recuse a aceitar a banalizagdo do sofrimento, e que seja ela propria uma educagao

inconformista.

Para Santos (2001) a sala de aula tem que se tornar esse campo de
possibilidade de mudancgas. Essa educagao deve ter como sustentacdo a indignacao,
ou seja, saberes praticos que sao aprendidos pelo ‘senso comum’, pois sO se produz
conhecimento quando esse inconformismo tiver virado senso comum. Segundo Freire
(1987), “quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora”? E na experiéncia do cotidiano de uma

sala de aula que se busca a conquista da liberdade, da sua afirmag¢ao no mundo.
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Esse passado cartesiano, que segundo Quintas (2002, p.73) “carrega o modelo
antropocéntrico, individualista, produtivista produziu contradicdes e pbs a si e a espécie

humana em perigo”.

Esse modelo de mundo que foi estruturado pela aplicacdo da ciéncia, s6 podera
ser avaliado, seus efeitos e consequéncias, e concebido como uma iniciativa de seres
humanos, se professores e alunos tiverem a capacidade de avaliar se as atitudes que
foram tomadas, ou que deixaram de ser tomadas forem reavaliadas pelos mesmos, e o
conflito entre as idéias permitir que o senso comum produza um projeto pedagdégico

emancipatorio capaz de se sobrepor e superar essas contradigdes.

Viver em uma sociedade que seja capaz de conceber um novo tipo de
relacionamento entre os saberes, entre as pessoas e 0s grupos sociais, que promova
relacionamentos mais proximos, justos e que nos permita aprender e construir um
mundo multicultural, libertario, isso sim, € uma proposta de educagao ambiental fruto de
uma boa aprendizagem. Cabe ao individuo, na perspectiva de Quintas (2002, p.73),
“superar todo esse conjunto de praticas sociais que se instituiram sistemicamente em

escala planetaria e construir uma forma de agir que seja ética”.

4.2 Conhecimento prudente: um possivel projeto educativo?

Ao se pensar um novo paradigma, ou seja, “o paradigma de um conhecimento
prudente para uma vida decente” deve-se considerar que: “ndo pode ser apenas um
paradigma cientifico, tem de ser também um paradigma social” (SANTOS, 2011, p.74).
Para o autor, esse modelo de pensamento que podera emergir, ndo vira de solugdes
faceis, padroes e projetos de sociedade acabados, mas podera ser buscado dentro das

proprias representagdes que modernidade foi capaz de produzir.

Se uns parecem sustentar, de modo convincente, que a ciéncia moderna é a
solugao dos nossos problemas, outros parecem defender, com igual persuaséo,
que a ciéncia moderna é ela propria parte dos nossos problemas (SANTOS,
2011, p. 58).



37

Sera possivel buscar tais mudancas, fruto dessas representa¢des inacabadas

da modernidade, sem produzir os equivocos que a modernidade produziu? Como
encontrar respostas se somos concebidos dentro de um racionalismo que ao se
estruturar, separou a sociedade, a experiéncia, os seres, a vida de uma maneira em

geral?

Essas respostas ndo sao faceis, visto que vivendo na modernidade temos que
busca-las dentro da propria modernidade. Entdo como fazer, onde buscar as pistas,

como tracar esses caminhos?

Esse novo paradigma que se anuncia no horizonte na visdo de Santos (2001), so
pode ser obtido por ‘via especulativa’, mas inspirado nos sinais que a crise do atual

modelo emite e nos permite perceber.

Um caminho possivel de ser percorrido pode ser o das “representacdes mais
abertas, incompletas e inacabadas do nosso tempo”, ou seja, no dominio da regulagéo,
no resgate da comunidade, e no dominio da emancipagéo podemos ter um olhar mais

otimista para o principio da racionalidade estético-expressiva da arte (SANTOS, 2001).

Para Menezes (2004), a construgdo de um novo conhecimento passa por varias
lutas, uma delas consiste em ultrapassar o complexo de subalternizacido de outras
concepgOes de conhecimento em detrimento da racionalidade cognitivo-instrumental,

reflexo da colonialidade do poder, como a forga hegeménica da ciéncia moderna.

Quando falamos na construgdo de um ‘conhecimento prudente para uma vida
decente’, portanto temos que ressaltar que a revolucdo pela qual passamos é
estruturalmente diferente da revolugao cientifica vivenciada no século XVI, mas essa
atual revolugao é fruto de uma sociedade ja revolucionada pela ciéncia, que tras na sua

estrutura transformagdes cientificas e também transformagdes sociais.

Mas estamos de novo perplexos, perdemos a confianca epistemoldgica;
instalou-se em ndés uma sensacdo de perda irreparavel tanto mais estranha
quanto ndo sabemos ao certo o que estamos em via de perder; admitimos
mesmo, noutros momentos, que essa sensagao de perda seja apenas 0 medo
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que sempre precede os ultimos ganhos do progresso cientifico. No entanto,
existe sempre a perplexidade de ndo sabermos o que havera, de facto, a
ganhar (SANTOS, 2011, p.59).

O dominio da regulacdo e da emancipagdo na modernidade deixou
representacdes inacabadas e abertas que podem ser explicitadas: no dominio da
regulacdo podemos atentar para o principio da ‘comunidade’, e no dominio da

emancipagao podemos ressaltar o ‘principio da racionalidade estético-expressiva’.

Dos trés principios da regulagdo, segundo SANTOS (2011), o que se pode
observar foi que o principio da comunidade passou mais despercebido nesses ultimos

duzentos anos, pois foi dada uma énfase aos principios do Mercado e do Estado.

Para o autor, ‘o principio do Mercado e do Estado’, por estar associado ao
capitalismo e por ele estruturado, se tentarmos garimpar esses indicios a fim de
promover possiveis mudangas, poderemos incorrer no erro de buscar justificar o
sistema e a partir dai ndo conseguirmos fazer uma leitura isenta de conceitos e

preconceitos que vem sendo constituidos no decorrer dos tempos.

O principio da Comunidade, ao ser deixado de lado, e quase absorvido pelos
principios do Estado e do Mercado, por esses duzentos anos, seria o principio menos
corroido pelas determinacdes deste modelo de racionalidade, e por isso pode nos dar
pistas de como construir uma emancipacao, dentro do proprio sistema, pois é fruto do
mesmo, mas com a possibilidade de se insurgir contra o préprio sistema (SANTOS,
2011).

Representar a Comunidade nao é facil, seus elementos constitutivos sdo abertos
e inacabados. O principio da Comunidade ao ser cooptado pelo Mercado e pelo Estado
foi deixado na marginalidade e no esquecimento. Partindo dessa premissa, acreditamos
que € o que possivelmente pode fazer a diferenga, ou seja, esta aberto a novos

conceitos, contextos e dialogos.

Dos elementos constitutivos da Comunidade €& possivel salientar duas

dimensdes: ‘participacao e solidariedade’. Esses elementos, ao serem colonizados pela
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ciéncia moderna, de maneira parcial, deram-se na esfera politica. A participacao da
comunidade era interessante para estabelecer o conceito de cidadania e democracia
representativa, pois como é perceptivel ao sistema, a comunidade € necessaria para
ratificar o ‘status quo’ dessa sociedade capitalista. Manter uma ordem, mas até onde
era necessaria. Sabe-se que muitos outros espacos essa participacdo da comunidade

continuou indiferente ou simplesmente n&o existiu.

O dominio da solidariedade teve sua colonizagdo nos paises capitalistas
desenvolvidos através das politicas sociais do ‘Estado- providéncia’. Estado esse que
se constituiu ndo para produzir uma solidariedade comunitaria, mas uma forma

dominante de solidariedade que se apresenta como dominante e que nés,

ndo devemos esquecer-nos de que, dada a hegemonia do conhecimento
regulacdo, a solidariedade é hoje considerada uma forma de caos e o
colonialismo uma forma de ordem. Assim, ndo podemos prosseguir sendo pela
via da negacéo critica (SANTOS, 2011, p.81).

Com relacdo ao pilar da emancipag¢ao, o autor menciona que a racionalidade
estético-expressiva se apresenta inacabada, n&o podendo ser reduzida pelo
automatismo técnico-cientifico, pois, como se sabe, a arte transcende a definicdo e por

isso esta aberta a inumeras leituras, construgdes, interpretacdes e reinterpretacoes.

A racionalidade ‘estético-expressiva’ tem a capacidade de unir o0 que a
‘racionalidade cientifica’ separa e legitimar a qualidade e a importancia através de uma
forma de conhecimento que a ciéncia moderna desprezou e tentou esquecer, o

‘conhecimento do senso comum’.

Para Escobar (2004) esse “outro” conhecimento que esta embutido na
localidade, esse senso comum, em nosso caso se localiza nos docentes da escola

investigada, é receptivo e responsavel para com publicos baseados no lugar em

oposi¢cao a um conhecimento pericial distanciado caracteristico da modernidade.

Entendemos que toda vez que buscamos o conhecimento emancipagao estamos

na verdade buscando um ‘autoconhecimento’. A ciéncia que estruturou o pensamento
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nao foi capaz de explicar a realidade como um todo. A razdo que privilegiou o
conhecimento a partir da previsao e controle dos fendmenos produziu um juizo de valor,

onde

a natureza ¢ um mundo de homens, organizado segundo principios socialmente
construidos, ocidentais e masculinos, como os da guerra, do individualismo, da
concorréncia, da agressividade, da descontinuidade com o meio ambiente
(SANTOS, 2011, p.88).

O conhecimento, segundo o paradigma emergente, busca superar o dualismo,
as distincbes familiares, os conceitos de “sujeito/objeto, natureza/cultura,
natural/artificial, animal/pessoa” (SANTOS, 2011, p.90)

Essa superacdo de dicotomias ciéncia natural/ciéncia social, segundo Santos
(2011) devera ocorrer sob a protegcado das ciéncias naturais, pois “a medida que as
ciéncias naturais se aproximam das ciéncias sociais” abre-se um espago para uma
humanizagéao, ou seja, a revalorizagédo da ‘racionalidade estético-expressiva das artes e
da leitura’, que ao se juntar ao principio da comunidade podem nos fornecer

possibilidades de um conhecimento prudente.

Mignolo (2004) nos permite perceber caminhos com potenciais emancipatorios
ao trazer a tona a necessidade imperiosa da multiplicidade: “ndao basta abragarmos a
perspectiva da modernidade e setirmo-nos culpados e fazermos um esforco honesto
para corrigir os erros” (p. 678). A questao central exposta pelo autor esta no fato de
superarmos a ideia de que o problema esta no erro, pelo contrario, Mignolo ressalta que
o ponto fundante esta na necessidade da buscar caminhos, pluri-versais e ndo conduzir

a um caminho universal.

Os duzentos anos de regulagdo impostos a emancipagdo produziram um
desequilibrio entre os dois, mas o que tentamos construir nessa nossa reinterpretacao
do tempo presente ndo € mais uma possibilidade de equilibrio entre esses dois
dominios, pois estariamos reforgando o que ja foi construido, no entanto, queremos a

partir desse desequilibrio buscar um dialogo através da racionalidade estético-
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expressiva que seja capaz de produzir ‘outra dinamica’ onde a emancipag¢ao possa se

construir e se sobrepor a regulagéo.

Acreditamos que o conhecimento progride na medida em que progride o
autoconhecimento e o conhecimento emancipagéo exige que a forma de entendé-lo,
deixe de ser compartimentado e que deixe de separar a ciéncia e 0 senso comum, mas

nao desse senso comum conservador que a sociedade se encarregou de privilegiar.

Essa nova postura na busca de um conhecimento-emancipagao ao romper com
0 senso comum conservador devera buscar a transformacao desse senso comum em
algo novo e emancipatorio. Para essa renovagao temos que observar que para um
senso comum ético, buscamos um caminho que parta do senso comum solidario, para
um senso comum politico, participativo e estético buscando um senso comum

reencantado.

Para finalizar as reflexbes em torno dos conhecimentos com potenciais
emancipatorios torna-se necessario o reconhecimento da democracia e ciéncia como
ponto de partida para novas conexdes, que ao admitir diferentes principios e ‘praticas
de conhecer’, ou de ‘batalhar’ seja objeto final para uma vida decente para toda a
humanidade (MIGNOLO, 2004).
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5. EDUCAGAO AMBIENTAL: PRIMEIRAS APROXIMAGOES

O estudo da humanidade, como um todo, segundo Guimaraes (2004) nos fez
perceber que ndo temos cuidado bem do planeta, e nem dos seres que nele habitam.
Inicialmente, sabemos que os primeiros seres humanos enfrentaram inumeras
dificuldades e desafios, pois a “natureza era mais poderosa que os homens”, e os
afetava diretamente. Esse foi o momento em que o conhecimento ambiental era
necessario aos homens, pois estes precisavam aproveitar melhor as riquezas por ela,

natureza, oferecidas.

As geracdes foram se desenvolvendo, seus conhecimentos sendo repassados e
homem e ambiente passaram a se interagir, ndo era somente uma relacdo de
sobrevivéncia, ultrapassou esse patamar. A urbanizacido, a evolugdo da sociedade, a
forma de olhar para o ambiente mudou de maneira bastante drastica, e a natureza
passou a ser vista e entendida como ‘algo separado e inferior a sociedade humana’
(SANTOS, 2011).

Os anos foram passando e as necessidades humanas ganharam um contexto
desequilibrado com relagdo ao ambiente; as palavras de ordem passaram a ser: retirar,
consumir e descartar. A revolugao industrial nos apresentou uma face bem cruel, a
natureza passou a ser administrada como um manancial inesgotavel, gratuito e infinito
de recursos. Esse modelo mecanicista, que segundo Santos (2001) prometia a
sustentabilidade a humanidade tras para a nossa realidade um exemplo de

“insustentabilidade”.

Chegamos ao século XXI com uma populagdo predominantemente urbana, e
infelizmente, sem perceber a sua estreita relagdo com esse meio ambiente,
percebemos que a espécie humana tem muita dificuldade em estabelecer o seu limite
de crescimento, para buscar o seu equilibrio com outros seres e com o planeta.
Loureiro et al (2011) alerta para a questdao ambiental no sentido de que percebamos
que somos todos agentes causadores da crise ambiental pela qual estamos passando,

por isso compartilhamos das mesmas responsabilidades.
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Diante do exposto fica evidente a importancia de se sensibilizar os discentes dos

anos iniciais, para que os mesmos desenvolvam uma consciéncia ambiental, que
segundo Quintas (2002) deve superar as desavencgas promovidas pelas desigualdades
de relagdes de poderes e essa responsabilidade de conservar o meio ambiente deve

partir de esforgos no sentido de buscar aliangas para o combate dessa crise ambiental.

As estratégias de enfrentamento da problematica ambiental:

ignoram a constru¢do social e histérica da realidade e tende a empurrar tais
questdes para dentro do individuo, impossibilitando uma transformacgao social
afetiva, pois ignoram a relagéo coletiva do individuo com a natureza (FERRARO
JUNIOR, 2011, p.163).

As transformacodes para o enfrentamento das questdes ambientais, para surtirem
um efeito desejavel, envolvem uma série de agbes coordenadas, incluindo nesse
contexto as agbes que possibilitem uma promogao de mudancgas de atitudes culturais,
sociais, econdmicas, éticas que permitam o entendimento e um resgate do homem com
o ambiente a sua volta e ndo a perpetuacado de atitudes, como nos mostra Ferraro

LE 11

Junior (2011, p. 163) fazer a “nossa parte”, “cuidar no nosso cantinho”.

Dessa forma a EA deve proporcionar as pessoas uma capacidade de
compreensao critica e global de meio ambiente, que permita um entendimento sobre os
valores e atitudes conscientes, atitudes participativas, que compreendam que os
recursos naturais sido bens esgotaveis, mas que se bem administrados e cuidados
podem proporcionar uma melhoria da qualidade de vida, segundo Guimaraes (2004)

contribuindo para a eliminagcédo da pobreza extrema e do consumismo desenfreado.

Acredita-se que Educacdo Ambiental seja um processo onde as pessoas
possam apreender como deve funcionar o ambiente, como somos interdependentes
dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade, seja através de
medidas politicas, juridicas, institucionais e econdbmicas voltadas a protegéo,

recuperacao e melhoria socioambiental.
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Uma reflexao sobre as relagdes dos seres entre si, dos seres humanos com eles
proprios e do ser humano com seus semelhantes é condicdo imprescindivel para que a
Educacao Ambiental ocorra, como esclarece Edgar Morin (2000), ao propor para essa
tarefa de construcdo de relagdes entre os seres, a possibilidade de formacdo de um
novo educador que atue a partir de novas praticas e agdes que estejam voltadas para

essa reflexao.

Os educadores ao buscarem formas de ensinar melhor e de transmitir seus
conteudos, podem se utilizar de métodos que possibilitem aos discentes uma melhor
compreensao no que diz respeito ao aprendizado. Segundo Freire (1997, p.23), “quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”. Segundo Ferraro Junior (2011, p.164) “ha um senso comum”, uma
representacéo social do fazer do educador ambiental como aquele que propicia uma

colecao de dinamicas para “conscientizacédo do individuo”.

As acgdes promovidas por esses educadoras sao validas, segundo Ferraro
Junior (2011), agdes essa como simplicidade voluntaria, a valorizacdo da
cotidianidade, a integralidade da vida humana sao aspectos chave da transformacéao
socioambiental, mas desviar o foco somente para esses aspectos € uma forma de

ignorar a complexidade da problematica ambiental.

Acreditamos que para uma mudanga de atitudes devemos fugir de praticas
emocionais manipulativas, como nos fala Ferraro Junior (2011), quando adotamos
posturas de fazer com que as pessoas fechem os olhos e imaginem um mundo ideal, e
apresentamos a elas cenas de rios poluidos, cidade esfumacada e lixdbes nds estamos

caminhando na contramao da emancipacgao e refor¢ando a “coisificacao” dos sujeitos.

Precisamos enquanto educadores descobrir uma arte de ensinar dialdgica e
critica que possa deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, fazendo com que os
discentes se tornem cada vez mais, construtores de suas proprias histérias e de seus

aprendizados.
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Em se tratando de Educagdo Ambiental nada mais atual que permitir ao
educando que ele perceba a necessidade da pesquisa para a busca de conhecimento
sobre o referido tema podendo citar até mesmo indagagdes como: “Ensino porque

busco, por que indago e me indago” (Freire, 1997, pg. 29).

A importancia da pesquisa visa ndo s6 conhecer o ja conhecido, mas procurar
desvendar o desconhecido. E essa necessidade de agucar a curiosidade que
possivelmente levara a discussdo sobre a realidade ambiental e a sua participagéo
nessa realidade. A aproximagdo do educando e do educador para a Educacao
Ambiental possibilitara uma melhor compreensao no que diz respeito ao aprendizado, o
que permitira o entendimento de que o cotidiano dele esta inserido no ambiente, pois no
processo educacional Quintas (2002) chama a nossa atengdo para a dimenséo da
educacao no processo de reproducado social quando a mesma fixa normas que

conformam os individuos para o bem da coletividade.

No entanto, percebe-se que nas sociedades modernas, segundo Quintas (2002,
p.186), essa educacao deixa de ser una para se tornar multipla, destinada a respeitar
as especificidades das diferengas entre os individuos, pois os mesmos assumem
papéis sociais diferenciados nos seus referidos grupos. Para o autor esses vinte e
poucos anos de educagao ambiental permitiram que alguns educadores comegassem a
sugerir a necessidade de uma educagao ambiental contra-hegemoénica ou educagéao
critica, em contraposicdo a educagdao ambiental convencional, por isso devemos
indagar se o modelo de educagdo ambiental praticado nos espagos pedagogicos
disponiveis se direciona para uma transformacao efetiva ou uma simples conservacao

do que ja esta edificado.

Segundo Loureiro, as estratégias de enfrentamento devem partir de meios
coletivos de exercicio de cidadania, politicas publicas participativas, conscientizacao
dos atores sociais envolvidos, pois, Educacdo Ambiental que se resume em discutir os
temas da realidade, sem entrar na esfera da complexidade socioambiental, ou nos
temas que envolvem a Vida no contexto, pouco podera transformar (LOUREIRO 2011,
p.166).
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6. EDUCACAO AMBIENTAL: EM BUSCA DE UMA PERSPECTIVA CRITICA

Atualmente observa-se em Educacdo Ambiental uma ideologia que, segundo
Quintas (2002), se formou a partir de um conjunto de ideias, representagdes, valores e
simbolos que orientam a coletividade para se adequar a uma ordem estabelecida, na
maioria das vezes, conservadora, voltada para um passado, onde o ser humano

aprendeu a seguir normas instituidas pela propria sociedade.

Caminhando nesta mesma diregdo Layrargues (2010) reitera que os
pressupostos que fundamentam a crise ambiental na atualidade emergem da cultura da
sociedade industrializada, cujo paradigma se configura a partir de uma estratégia
desenvolvimentista articulada ao mercado competitivo fornecendo uma perspectiva de

realidade unidimensional, utilitarista, economicista.

Portanto, para o autor, as relagcbes supracitadas, se processam de acordo com
interesses e possibilidades de interpretagcao da realidade, que podem ser criadoras de

uma relacio de reproducao de modelos.

Entretanto, o autor também considera que algumas praticas significativas
contribuem para o surgimento de agbes que apresentam possibilidades de rupturas
com as percepgdes ainda cristalizadas por muito educadores e sociedade, construindo

uma viséo critica e rompendo com a 6tica paradigmatica que produz tal crise.

Layrargues (2009) esclarece que a leitura e interpretacdo dessas possibilidades,
seja ela critica ou reprodutora, passa pela ideologia, visto que sédo orientadas segundo
valores que possivelmente tendem a reforgcar os processos de acomodacgao, mas que
também permitem a construcdo de valores que possam resistir e transformar as

relagbes sociais.

Percebe-se, segundo o autor, que em algumas vezes sobressai 0 processo de
reproducgao social, que leva ao conformismo, a adequagao de valores as normas sociais
instituidas, sem privilegiar o questionamento critico, sem se permitir o inconformismo
diante dos conflitos e tensdes da vida cotidiana (SANTOS, 2011).
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Para a manutencédo da ordem € necessario que a reproducéo social ocorra em
favor da conservacdo, e ndo em favor da transformacado social. Para Chaui apud

Quintas (2002), essa perspectiva se intitula de discurso competente,

“que é aquele que pode ser proferido e aceito como verdadeiro ou autorizado,
acima de qualquer suspeita, pois ja perdeu os lagos com o tempo e lugar de
origem, portanto, confunde-se com o discurso institucionalmente permitido”
(p.168).

Pensar na perspectiva da EA critica nos movimenta em direcdo ao
enfrentamento do que Guimardes (2004) denomina de Armadilha Paradigmatica:
“conseguir que individuos e coletividades compreendam a natureza complexa do meio

natural e daquele criado pelo homem”.

Para o autor se faz necessaria a aquisigdo de conhecimentos, valores,
comportamentos e habilidades praticas para participar, de maneira responsavel e
eficaz, da preservagao e solugado dos problemas ambientais, bem como da gestdo da

questao da qualidade do meio ambiente.

Segundo Guimaraes (2004, p. 27), a educagao ambiental critica € um movimento
coletivo de resisténcia que vem se estruturando no Brasil, por um pensar e um fazer
que busca construir alternativas ao “caminho unico” apresentado pelo pensamento
conservador. O autor denomina esse movimento de coletivo conjunto, que apesar de
parecer redundante, tem a “intencdo de reforcar a idéia de que nao se constitui
simplesmente de um movimento que agrupa forgas individualizadas de forma aditiva e

sim, um movimento de um conjunto complexo que produz sinergia”.

Ressalte-se que essa percepgao € um avango, pois a educagao ambiental que
vem se demonstrando hegeménica, nas diferentes iniciativas, € a que se basta
nessas intervengdes pontuais de carater meramente informativo. No entanto,
termos essa percepgcdo nao significa que, em nossas contradicées, nao
venhamos, presos a armadilha paradigmatica, reproduzir tal postura
hegeménica (GUIMARAES, 2004, p. 137).

A EA que precisamos ajudar a construir deve se estruturar a partir das seguintes
consideragdes: partir do principio que o meio ambiente deve ser considerado em sua

totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e pelos que foram criados pelo homem,
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como os aspectos tecnoldgicos, sociais, econémico, politico, técnico, historico-cultural,

moral e estético, segundo Prigogine (1996).

Devemos atentar que essa é uma construgao continua e permanente, que deve
comecgar na Educacéao Infantil, e continuar ao longo de toda Educacao Basica e, por
intermédio da educacgao nao-formal. Partindo destes pressupostos que sustento a ideia

da construcdo de um manual em Educacdo Ambiental Critica.

Uma EA deve partir de uma aplicagdto com um enfoque interdisciplinar,
aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva plural que busque compreender a complexidade do mundo, examinando as
principais questbes ambientais, do ponto de vista do local, regional, nacional e
internacional, de modo que os discentes possam perceber a relagao entre os problemas

socioambientais nas diferentes regides geograficas do planeta.

A construcdo de uma racionalidade prudente que busque na EA Critica o seu
fundamento deve considerar de maneira explicita, os “aspectos ambientais nos planos
de desenvolvimento e de crescimento”, que no olhar de Prigogine (1996) esteja
ajudando a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas sociais, dando
destaque para a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e habilidade necessaria para acodes

preventivas.

Guimaraes (2004, p. 27) ressalta que os educadores devem instrumentalizar
uma pratica pedagogica transformadora a partir da construgdo de uma nova
racionalidade de concepcdo de mundo que perceba a possibilidade uma acao
diferenciada articulando “acéao e reflexao dialdgica da diversidade na unidade e unidade

na diversidade”.

Acdo pedagogica na vertente da EA Critica combate as ag¢des reducionistas
oriundas de programas de educagao ambiental presentes nas escolas brasileiras que

nos remete a uma agao ingénua, pois se evade da dimensdo politica: um exemplo
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evidenciado por Layrargues (2011) emerge das praticas de reciclagem de lixo como
atividades fim, pois ndo permite aos sujeitos envolvidos realizarem um questionamento

das causas e consequéncias da questao do lixo.

Para Loureiro (2011), a EA Critica permite ndo apenas a comunicagao ambiental,
mas estabelece uma equivaléncia entre educacdo e comunicagao, ndao acreditando que
apenas a transmissao da informagdo ambiental seja suficiente para proporcionar a
transformacgao individual e coletiva da sociedade. No entanto, exige como diria Freire
(1987), uma didatica dialégica, que permite um posicionamento ético-politico, que se
concretiza mediante o movimento de enfrentamento objetivo das relagdes de

dominacao, opressao e expropriacao caracterizadas pela sociedade neoliberal.

A objetividade e o pragmatismo aqui mencionado e pretendido se desenvolvem
por intermédio da metodologia freireana, considerando os problemas locais como

temas-geradores em dialogo com problemas globais.

“Acreditar que o simples fato de transmitir informacéo seja capaz de modificar
condicionantes culturais”, € ter uma visao reduzida de educagdo e que se amolda
aquela visdo conservadora que, ao promover as transformacbes, ajusta-se a
reproducdo do status quo (GUIMARAES, 2004).

Pensar nessa forma de EA nos instiga a trabalhar com os discentes e docentes
dos anos iniciais para que possamos caminhar no sentido de construir essa educacgao
‘utdpica” que busca indicios de problemas locais que necessitam ser discutidos,
debatidos, enfrentados, por meio do didlogo, resultando em questionamentos e

desconstrugdo da armadilha paradigmatica.

Diante do que foi exposto, podemos afirmar que para a construgao desta “utopia”
nao basta a percepcgédo da problematica ambiental, ndo basta a sensibilizagdo para os
problemas que nos cercam, ndo basta somente o uso de uma competéncia técnica que

nos diga como fazer, o que fazer, onde atuar.
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Loureiro (2009, p.92) nos alerta para “apropriagdo simbolica do significado da
questao ambiental para a sociedade”, onde os procedimentos educacionais e culturais
vao servir de base para uma ag¢ao democratica de atores individuais e coletivos,
sabendo que toda agao deve partir do principio de um compromisso social e de respeito
a si mesmo, aqueles que estdo a nossa volta, e a vida, pois € essa racionalidade que
permite a construcado de praticas com potenciais emancipatoérios capazes de intervir no

mundo.
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7. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Analisando o funcionamento da escola que nos conduziu nesse projeto de
pesquisa procuramos uma relagdo com Loureiro (2009), Quintas (2002) e Guimaraes
(2004) que atentam para o entendimento sobre o funcionamento da sociedade que
perpassa pela compreensdo de processos sociais e econdémicos que ao determinarem
as divisbes sociais e as relacdes de exploragao, conduz a percepcado de dominacao de

uns sobre os outros.

As discussdes dos dados a serem apresentados, buscam como referéncia o
debate realizado ao longo de todo o trabalho, o embate a racionalidade indolente, que
estabelece padrdes e invisibiliza as praticas de sujeitos ordinarios denominados por
Certeau (1994) de sujeitos comuns, simples, os praticantes da vida cotidiana, que em

nosso caso, estabelecemos como sendo as professoras dos anos iniciais.

Nesse sentido, é relevante salientar que procuramos neste momento, interpretar
e compreender as praticas pedagogicas realizadas pelas professoras, pois ndo temos
aqui, a pretensdo de estabelecer julgamentos, rétulos e puni¢cdes, dessa forma né&o
fariamos outra coisa senao reproduzir o modo de racionalidade forjada pela razao

indolente: exclusao social.

7.1 Apresentacao dos dados obtidos antes do uso do manual:

Participaram da investigacdo quatorze professoras de um total de 18 docentes
da unidade educacional investigada, sendo que algumas professoras optaram em néao
preencher o questionario por questdes individuais ou pessoais. O grupo de professoras
que aceitou participar da pesquisa ocupa as seguintes fungdes na escola: professoras
regentes, orientadoras, professora de sala de leitura, professora de sala de informatica

educativa e professora extraclasse.

Um aspecto relevante nas professoras investigadas € a sua formacao

académica: quatro professoras possuem pos-graduagédo, trés professoras tém o
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magistério e as outras sdo graduadas (Licenciatura Plena). As licenciaturas séo
multiplas: Pedagogia, Letras, Historia, Economia. A idade das docentes esta

compreendida entre a faixa etaria de 25 anos e 46 anos.

Buscando atingir um dos objetivos propostos para o trabalho - investigar as
praticas pedagégicas de Educacao Ambiental em uma escola da rede municipal
de Valenga - foi utilizado um questionario contendo sete perguntas abertas que nos
permitiram uma aproximacgao as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras

e em decorréncia pela unidade educacional.

A primeira pergunta do questionario procurava compreender o conceito que as
professoras traziam sobre Educagdo Ambiental. Diante das respostas foi possivel
perceber que as docentes entendem Educagdo Ambiental como “conscientizacao’,

M ”

“‘qualidade de vida”, “preservagdo do meio ambiente”, “bem estar fisico, emocional e

social”.

DOCENTE 1 - E um trabalho permanente e diario sobre a
conscientizacao de nossas atitudes para se ter qualidade de
vida em relagdo ao meio ambiente.

DOCENTE 2 - Educagdo Ambiental é aquela destinada a
desenvolver nas pessoas conhecimentos, habilidades e atitudes
voltadas para a preservagao do Meio Ambiente.

DOCENTE 3 - Sao orientacbes a serem seguidas diariamente

para o bem estar fisico, emocional e social. (grifos do autor).

Para Quintas (2009), é importante frisar que as respostas apresentadas foram
consideradas as mais relevantes, portanto cabe salientar que os conceitos estédo
imersos na mesma ‘racionalidade que vela o conflito existente na sociedade atual,
“‘decorrente de um modo de produc¢ao, o capitalista, em que a racionalidade do mercado

prevalece sobre todas as demais” (p. 37).
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Partindo dos pressupostos exteriorizados pelos autores supracitados, percebe-se

nos depoimentos das professoras demonstracdo de sensibilidade as questdes
ambientais, quando mencionam a qualidade de vida, a conscientizagao de atitudes, a

preservagao ambiental, o bem estar fisico, emocional e social.

Percebe-se em Guimardes (2004), que apesar de bem intencionadas, ao
buscarem desenvolver atividades reconhecidas como de educagdo ambiental,
apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da sociedade moderna, conforme

ressaltado no capitulo 3, ao discutir a racionalidade indolente (SANTOS, 2011).

A intencdo da pesquisa foi captar indicios das concepgdes que influenciam as
praticas pedagdgicas das docentes. Compreender a forma como essas professoras
percebem o meio ambiente é fundamental, pois poderemos em um segundo momento
discutir os indicios dessa forma de pensamento em suas agcées com os alunos, pois

como ressalta Guimaraes:

a acdo que parece prevalecer ainda nos ambientes educativos restringe-se
apenas a difuséo da percepgéo sobre a gravidade dos problemas ambientais e
suas consequéncias para o meio ambiente(GUIMARAES, 2004, p. 15).

Para Ferraro Junior (2011), se pensarmos no processo educativo tendo como
perspectiva o pensamento freireano, as docentes através de suas praticas pedagogicas
privilegiam a aproximagao ao pensamento ingénuo. Aquele que s6 faz reproduzir os

modelos que geraram as dicotomias: homem-ambiente.

Essa forma de fazer educagdo ambiental, partindo de conceitos como
conscientizagao do individuo e cuidar, fortalece a afetividade em grupos, entretanto,
para Ferraro Junior (2011), ndo ha duvidas de que tais atitudes sao fundamentais para

a integralidade da vida humana e a inteireza nas relagées, porém:

desequilibrar o foco para esses aspectos no minimo ignora a complexidade da
problematica e suas origens na desigualdade social e na injustica ambiental e
no limite compactua com esses aspectos (FERRARO JUNIOR, p. 164).
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O autor supracitado ainda salienta que essas acdes tornam-se uma manobra
diversionista, distraindo o foco ao enfraquecer o combate a racionalidade que produz tal

comportamento.

Com relacao a segunda questdo do questionario — Como a Educacdo Ambiental
€ desenvolvida no cotidiano escolar? — € importante perceber a permanéncia da

perspectiva tradicional presente nas a¢des pedagdgicas narradas pelas professoras:

DOCENTE- 1 - Através de leitura e informagao, buscando
mudancgas de atitude.

DOCENTE- 2 -E explicado aos alunos o motivo pelo qual ndo
devemos jogar lixo no chao, seja na escola ou em qualquer outro
lugar. E os alunos se encarregam de depositar as pilhas
recolhidas em sala de aula em locais apropriados.

DOCENTE- 3 - Através de musicas, teatros, videos,
experiéncias que retratem a necessidade de preservagao do
ambiente.

DOCENTE- 4 - Em pequenas agdes como: nao pisar na grama,
nao jogar lixo no chao, nao desperdicar agua, cuidar do meio
em que vive. Também através de histérias, musicas e pecgas
teatrais.

DOCENTE- 5 -Por ser professora de sala de leitura é através do
teatro, poesia, histérias, parédias, feitas pelos alunos de acordo
com a idade e série.

DOCENTE- 8 -Através de livros na sala de leitura, apresentagao
teatral, trabalhos escritos, cartazes etc.

DOCENTE- 12 -Através de conversas, exemplos de catastrofes
ocorridos atualmente devido a acdo do homem etc.

DOCENTE- 13 - Na pratica, conscientizando os alunos em sua

prépria realidade.

Diante das respostas obtidas Ferraro Junior (2011), nos alerta que Educacao

Ambiental tem sido tratada “[...] por vezes com um tratamento emocional manipulativo e
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que convidam a uma adesdo subordinada [...]" (p. 164). Esse tipo de Educagao
ambiental para o autor, geralmente se enquadra na educagdo bancaria, onde o
educador ambiental convida a “rezar pela cartilha”, e enriquece e reforga suas praticas
através de dindmicas emocionais manipulativas, onde os educadores, através de agdes
como teatros, videos, palestras, musicas, poesias, histérias, informag¢ées acabam
produzindo o que Santos (2011) chama de “utopismo automatico da tecnologia”, onde a
modernidade acaba produzindo um futuro que nada mais € do que uma dilatagcédo

tecnologica do presente.

Segundo Ferraro Junior (2011), esse

Fazer por persuasao ou coergao, faz com que as pessoas adiram a posturas
que melhoram a qualidade ambiental, mas enfraquece a educagdo ambiental
critica e emancipatéria na medida que reforga a ‘coisificacdo’ dos sujeitos em
detrimento de sua emancipagéo e autonomia politica (p.165).

Temos que ter o cuidado de perceber que EA é um processo diario, € algo que
nao se trata de estabelecer uma nova relagao entre os homens e a natureza. Segundo
Layrargues (2009) é uma nova relagdo dos seres humanos entre si, e destes com a
natureza. As praticas supracitadas se processam de acordo com interesses e
possibilidades de interpretacao da realidade, que podem ser criadoras de uma relacao
de reprodugéo de modelos, como ja foi apresentado no capitulo 6 do presente trabalho.
Para sairmos dessa perspectiva temos que atentar para o que nos diz Quintas (2009),
acreditando na possibilidade de um dialogo, estruturado a partir de um
comprometimento com a transformacao, de um processo de constru¢ao coletiva de um
‘outro mundo’ que seja socialmente justo, democratico e ambientalmente seguro e néo

um projeto de mundo ‘aperfeicoado’ segundo a vontade de uma elite dominante.

Segundo a perspectiva de Layrargues (2011), a educacao se encontra submetida
a formulas prontas tendo uma miss&o funcionalista, ou seja, encarregada da “[...]
transmissdo de valores culturais de geragcéo para geragdo, para que as regras de
comportamento e convivio social estejam sempre atualizadas, conhecidas, e claro,

obedecidas, para se manter a coesao social”’ (p.76).
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Para que o dialogo possa acontecer temos que desenvolver o aluno como um

todo, temos que buscar o envolvimento da familia, a comunidade. Segundo Quintas
(2009) deve haver um esforco na busca de compreender e superar as causas
estruturais partindo de situagcdes concretas, por meio de a¢des coletivas e organizadas
e assim sairemos dessa relacdo de reproducdo de modelos que ndo permitem a

emancipacao e reforcam a manutencao da situagao.

Essa visao do autor de buscar a emancipagao nos leva a metodologia de Freire
(1987) no que diz respeito ao processo de participagao coletiva de transformagao da
sociedade, pois aquele que participa da transformacdo também estara se

transformando.

Percebo que essas docentes, mesmo reproduzindo praticas de uma educagéao
bancaria estdo contribuindo para que o assunto seja trazido para o debate, que

segundo Freire(1987):

quanto mais os educandos forem problematizando as realidades que lhes sao
apresentadas, mais se sentirdo desafiados e obrigados a responder ao desafio
e a compreender o desafio na propria agéo de capta-lo (FREIRE 1987, p.40).

Partindo para a terceira pergunta do questionario: As atividades estabelecem
uma relagdo com os conteudos das disciplinas oferecidas aos alunos? Como essas

atividades podem contribuir para uma transformacgao social?

DOCENTE - 3 - Uma aula de portugués explora uma musica e
interpreta a sua letra, bem como explorar producdo textuais ou
gramatica na Educacéao Infantil. Realizar teatros com musicas para
explorar o tema e até confeccionar alguns objetos através de
reciclagem.

DOCENTE - 5 - A escola trabalha com projetos e intensificamos
mais na época do dia da agua, do meio ambiente e no decorrer
do ano quando necessario. Ex: ao gramar uma parte da escola,
fantasiei-me de “Fada Verde” e pedi aos alunos que respeitassem

0 Novo espacgo, os bichos, as plantas que moram la. Ao longo do
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ano trabalhamos também com situacdes que envolvam o cuidado
€ 0 respeito com o meio ambiente em que vivemos, ndo somente
relacionado a natureza.

DOCENTE - 9 - Os conteudos trabalhados oferecem uma visao
do conjunto de relagdes existentes na natureza, levando o aluno a
perceber que o ser humano é parte dessa natureza e nao o
elemento mais importante.

DOCENTE - 10 - Procuramos sempre trabalhar de forma
contextualizada e significativa na vida dos nossos alunos.
Sempre fazendo uma ligagdo com os conteudos a serem
trabalhados. Na disciplina de Matematica, por exemplo,
desenvolvendo situagdes-problemas, trabalhamos com graficos e

tabelas, conhecimentos sobre Educagao Ambiental.

Compartilhando do pensamento de La Rovére e Vieira (1992, apud Layrargues
2011), “A Educagdo Ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado
em valores para a transformacgdo social’ (p.87). Nesse sentido, Layrargues (2011)
comentando os autores ressalta que ainda existe uma crenca de que basta haver uma
aquisicdo de informagdes e conhecimentos ecologicos para que se alcance uma
mudanca de comportamento individual e essa crenga de que a aquisi¢gao de informacéao
e conhecimento é suficiente para uma mudanca de comportamento individual e
consequentemente uma nova relagdo humana com a natureza € apenas reforgar a
dimensao ética sem se observar a dimensao politica, € reproduzir a ideia de que a
educacao é um instrumento de socializagdo, afastando o educando da condi¢cao de
instrumento ideolégico, capaz de pensar e fazer as devidas mudancas. E permitir aos
educandos atitudes proximas das docentes que por uma consciéncia ingénua acabam

reproduzindo as condigdes sociais que geraram as questdes ambientais.

Segundo Ferraro Junior (2011) o que se percebe na Educagdao Ambiental € uma
‘dificuldade de interpretagdo’, assim, o que o autor sugere é deixar de lado formulacdes

superficiais e tomar a questado mais centralmente em toda sua densidade.
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A quarta pergunta do questionario se desdobra da seguinte forma: A Educagao
Ambiental desenvolvida na escola esta articulada a vida do aluno? E em decorréncia,

se essa forma de trabalho associativo é capaz de ser percebida por esses alunos.

DOCENTE- 3 - Existem sempre orientagdoes ou sugestoes que
podem ser praticadas pelos alunos em sua vida diaria.

DOCENTE- 5 - Acreditamos que vivéncia é tudo. Todo trabalho
realizado na sala de leitura € trazido para a realidade dele para
que tenha sentido e utilidade.

DOCENTE- 9 - Procuro sempre trabalhar textos e até mesmo
situagdes-problema que envolvam assuntos relacionados ao dia a
dia do aluno, como desperdicio de agua, energia, cuidado com
animais e plantas.

DOCENTE- 11 - Desde a Educacao Infantil € trabalhado com os
alunos a Educacdo Ambiental, como economizar agua na
lavagem das maos, jogar o lixo na lata de lixo, respeitar os

animais.

De acordo com Layrargues (2011), existe uma tensdo entre sermos cidadaos
ecologicos com pensamento ndo cartesiano, mas as mensagens do nosso dia a dia nos
conduzem a sermos cidaddos consumidores. Como podemos perceber nos
depoimentos das docentes emergem diversos indicios de trabalho pedagadgico,
conforme disposto: “orientagdoes ou sugestoes”, “vivéncias”, “cuidado com os
desperdicios de agua, energia, cuidado com os animais e plantas”. Segundo o
autor, trabalhar a partir de valores como cooperagao, coletividade, harmonia entre a
humanidade e a natureza, ndo permite romper com a armadilha paradigmatica. Ainda
em Layrargues ( 2011), o autor considera que ainda somos forjados em valores como
competitividade, individualismo, e o que a comunidade escolar promove, algumas
vezes, ou na maioria das vezes nao é efetivamente apreendido e desenvolvido pela
familia. Isso nos permite uma aproximacado com o discurso das docentes entrevistadas
ao comentarem a auséncia da familia que nao reitera as atitudes e valores trabalhados

pela escola.
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Para Guimaraes (2004) as mudangas sociais promovidas pelas docentes estao
impregnadas de uma concepgao “liberal de mundo”, onde o centro das atengdes é o
individuo, “[...] que presume que o comportamento da sociedade - por exemplo, em
relagdo a natureza — € o resultado da soma do comportamento de cada individuo que a
constitui” (p.76). Seguindo a légica do referido autor, percebe-se que o processo
educativo tradicional impde uma direcao de educagao que parte do professor para o
aluno. Esse professor tende a transmitir informagdes que possivelmente geram

comportamentos corretos e o aluno absorve passivamente tais ensinamentos.

Ferraro Junior (2011) ao comentar a tematica em questdo sugere que esses
educadores ambientais sejam por falta de ‘percepgéo’ ou, ‘dificuldade técnica’, abrem
mao de questionamentos que instigam a critica, interpretacdées do que os mesmos

definem como problema, necessidade ou solugao.

Outro aspecto relevante emerge na quinta questao respondida pelas docentes no
questionario: Se o professor percebe mudancas comportamentais nos alunos apos as
aulas de Educacdo Ambiental? E se essas mudangas podem ser consideradas

mudancas emancipatorias ou reprodutoras de um modelo ja preestabelecido.

DOCENTE - 1 - Sim. Temos um jardim no patio da Escola com um
gramado, sem cerca, e 0s alunos respeitam esse espaco.
DOCENTE- 3 - Nao em sua maioria, porém muitas criangas
costumam relatar algum “erro” do coleguinha chamando sua
atengao diante do que fez, por exemplo, jogar papel no chao.
DOCENTE- 4 - Sim. Eles relatam que outras pessoas nao tomam
atitudes certas, como: jogam lixo pela janela do carro e isso nao
pode.

DOCENTE - 5 - Sim. Percebi que em alguns momentos os alunos
acabam tomando conta uns dos outros para que ninguém
descumpra o que foi trabalhado.

DOCENTE- 9 - Sim. Percebo meus alunos mais ligados ao
assunto, sempre trazendo exemplos de situagdes vivenciadas por

eles, seja em casa ou na rua.
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DOCENTE- 11 - Sim. Apds os recreios, o patio continua limpo, o
refeitério organizado, a grama é mantida mesmo sem a cerca.
DOCENTE- 12 - Sim. Os alunos passam a ser mais cuidadosos
procurando jogar lixo no lixo, falam em casa sobre desperdicio

de agua etc.

Para Guimardes (2004) o sentido de educar para uma sociedade
ambientalmente mobilizada vai além de uma sensibilizagdo para o problema, como:
patios limpos depois de recreios, sem papel no chao, com refeitério organizado,
com lixo jogado no lixo, sem coleguinhas chamando a ateng¢ao de coleguinhas.
Segundo o autor: “ndo basta saber o que é certo ou errado em relagdo ao meio
ambiente” (p. 86), pois compreender que a preservagao da natureza é importante nao

tem levado a preservacdo da mesma pela sociedade.

Segundo Guimarades (2004, 2009) ndo bastam transformagdes individuais, sado
necessarias transformacdes reciprocas e simultdneas da sociedade como um todo.
Compreender a sociedade em suas multiplas determinagdes, dimensbdes e sua
natureza complexa, onde cada uma das partes influencia o todo. A Educagao Ambiental
critica formulada por Guimaraes (2004) parte de uma acgao reflexiva de intervengao em

uma realidade complexa.

Essa acao deve ser coletiva, cujo conteudo esta além do livro didatico, além dos
muros das escolas. Para Freire (1987) é a capacidade de construir a utopia ao
renunciar o que esta estabelecido e ter a capacidade de inovar, portanto a educagao
tem como dever principal estabelecer as armas para o enfrentamento dos problemas
ambientais, pois 0s mesmos acontecem em decorréncia de praticas sociais, e como tal,

expdem grupos sociais em situagao de conflito socioambiental.

Loureiro (2011) reforca a ideia de que “A educagdo é uma pratica social,
portanto, vinculada ao fazer historia, ao problematizar a realidade, ao produzir e
reproduzir conhecimentos, valores e atitudes” (p.106). Segundo o autor devemos evitar

limitar a pratica e acbes estritamente pedagogicas dos comportamentos individuais
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conforme ja apresentado nos paragrafos anteriores, delegando a educagdo como
“salvacado de todos” (ob. cit.,, p.106), desse modo, é preciso saber agir politicamente,
por meio de um exercicio diario de sentido de cidadania e democracia para buscarmos

atitudes diarias e ideais societarios mais amplos.

Layrargues a seu turno (2011) atribui esse ‘afastamento’ a concepgao de
educacao, ambiente e sociedade dentro de um senso comum embebido por uma visao

funcionalista, ou seja, a servigo do modelo liberal.

Para Quintas (2009) podemos a partir dos comentarios acima perceber que
existe uma forma de fazer EA convencional e uma forma de fazer EA critica na fala das
educadoras e nas atividades desenvolvidas pelas mesmas, o que é natural se levarmos
em conta que essas profissionais ainda trazem consigo herangas de uma educacao

bancaria.

Longe de querer fazer critica, pretendemos usar a experiéncia desse grupo de
educadoras para dialogar com determinadas atitudes que continuam sendo
apresentadas como EA, mas, que s6 fazem reproduzir a educagdao ambiental
convencional. Para Ferraro Junior “A hegemonia da racionalidade da ordem
técnico-instrumental empurra a sociedade para uma ordem Uunica, centrada na

eficiéncia econdmica que nega outras formas de ver e desejar o mundo” (2011, p.175).

E possivel reconhecer que EA com responsabilidade social € muito mais que o
trabalho de conscientizagdo sobre o desperdicio de agua, energia, sobre como lidar
com o lixo doméstico, ou como cuidar do Planeta para que possamos usufruir de um
mundo melhor, no entanto, querer que essas docentes, forjadas no modelo cartesiano,
consigam o que Layrargues (2011) preconiza, ou seja, um planejamento
politico-pedagdgico de modo a enfrentar a padronizagao cultural, a exclusado social, a
concentracdo da renda, a apatia politica, a alienagao ideoldgica seria acreditar em

férmulas magicas.
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Entendendo o contexto de sala de aula, de cotidiano dessas docentes, das
inumeras angustias que acompanham esse processo educativo nos veio a possibilidade
de trabalhar com o método freireano e tentar oferecer uma alternativa a educacéao
ambiental, até entdo praticada, que privilegie a autonomia e a critica, que segundo
Layrargues (2011), podera ofertar aos alunos novos saberes e habilidades que os
permitam refletir sobre o funcionamento dos sistemas sociais e a subsequente abertura

de espacos de dialogo.

E por meio do didlogo que podem ser criados espacos que incentivem os
educandos a trazerem para os debates que ocorrem no ambiente escolar questdes que
fazem parte do cotidiano, por exemplo, a produgao de lixo, o sistema que permite essa
produgao, a sociedade de consumo que alimenta a industria do lixo, e a partir dessa
conscientizagdo vamos buscar solu¢cdes de ordem politica, ou seja, pela participacao
efetiva da comunidade na tomada de atitudes de ir cobrar das autoridades e da prépria

comunidade acgdes emergenciais.

A questdo ambiental ndo é um problema de uma parcela da sociedade e sim do
conjunto social, dos varios atores envolvidos, das liderangas. As questdes ambientais
nao devem ser trabalhadas como situagdes individuais, mas sim como questbes que
incomodam a comunidade (EFFTING, 2007).

O encontro com essas educadoras permitiu perceber o que Ferraro Junior (2011)
chama de ‘encontro na comunidade interpretativa’, pois, para o autor esse encontro
humanizador, parte de uma ‘hermenéutica diatdépica’ que permite o dialogo entre

multiplos saberes, dentre eles o senso comum.

Um aspecto importante a ser discutido emerge em outra pergunta respondida
pelas docentes. Ao serem questionadas sobre a avaliagao dos trabalhos em Educacgao

Ambiental, as docentes responderam:
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DOCENTE- 1 - Os alunos fizeram alguns trabalhos sobre os
problemas ambientais da cidade, com sugestdoes para
resolvé-los.
DOCENTE- 2 - Os trabalhos sdo avaliados com as demais
disciplinas e sempre observando o que mudou no
comportamento do aluno em relagao a Educagao Ambiental.
DOCENTE- 3 - No cotidiano do aluno, sua higiene pessoal e
ambiental, o cuidado que ele tem para manter o seu ambiente
em boas condigdes.
DOCENTE- 4 - Avalio com a mudanga de comportamento dos
alunos, quando eles trazem exemplos de pessoas que precisam
ser ‘educadas’ para cuidar do meio ambiente.
DOCENTE- 6 - Através das oportunidades para que se
conscientizem dos efeitos que a cidade passa que eles vao
passar que estdo passando, sempre permitindo que eles
percebam que o ambiente e eles estao integrados.
DOCENTE- 10 - Através de atividades diversificadas tais como:
debates, cartazes, montagem de painel com atividades

individuais e coletivas.

Observando as praticas das referidas docentes buscamos Loureiro (2011) na
tentativa de compreender suas ag¢des pedagogicas. O autor ressalta que buscar uma
educacao ambiental que se processe por meio de uma ‘harmonia com a natureza’,
como foi apresentado acima - trabalhos em EA com sugestoes para resolver tais
questdoes, mudanca de comportamento, atitudes ligadas a higiene pessoal e
ambiental, exemplos de pessoas que precisam ser educadas para o meio
ambiente, debates, cartazes, painéis - € uma idealizagao, é “[...] a existéncia de um
estado perfeito pouco defensavel quando se pensa e conhece a dindmica das

sociedades humanas do planeta e dos ecossistemas.” (p. 152).

O mesmo autor reconhece que ndo basta diagnosticar o cenario atual e dizer
que a sociedade contemporanea foi capaz de gerar injusticas e aberragbes, como €

muito fragil querer mudar as pessoas internamente sem mudar seus contextos. Loureiro
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(2011) defende que nos constituimos como seres, em nossas individualidades, a partir
de mediacdes concretas, por intermédio da cultura familiar e comunitaria, identidade de

classe e de pertencimento a um grupo social, instituicdes, relagdes econdémicas etc.

O esforgo dessas docentes segundo Loureiro (2011) deve passar por uma agao
politica no sentido de produzir mudangas objetivas da sociedade para uma
transformacgao das subjetividades, a partir da compreenséo das raizes dos problemas.
E as convicgdes tedricas e de valores coletivistas, a capacidade instrumental, o amor

pela vida e a agao politica seja capaz de movimentos revolucionarios.

A sétima questdo do referido questionario trabalha a comunidade. Em nossas
indagacdes gostariamos de entender e perceber como é essa participagdo, o que as
docentes percebem como comunidade. Para estabelecer esse dialogo, formulamos o
seguinte questionamento: A comunidade participa do processo de ensino e

aprendizagem em EA?

Todas as docentes envolvidas na pesquisa disseram que sim e registraram como
€ a participagdo da comunidade e como deveria ser essa participagdo. Escolhemos
esses sete depoimentos, pois 0s outros eram muito préximos ao que essas docentes

registraram. Para nao ficar repetitivo relacionamos algumas respostas:

DOCENTE- 2 - Sim. A comunidade participa na medida do
possivel, no entanto poderia participar mais.

DOCENTE- 3 - Sim. Diante de campanhas costumam
incentivar os filhos a participarem.

DOCENTE- 4 - Sim. Quando um projeto é iniciado a
participagao aumenta, mas normalmente participa sim.

DOCENTE- 5 -Sim. Quando fazemos campanha que
precisa ser desenvolvida nos projetos, a grande maioria colabora.

DOCENTE- 7 - As vezes. A comunidade escolar € muito
presente e atuante, mas as familias algumas vezes nao fazem a

sua parte.
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DOCENTE- 8 - Sim. Quando a escola promove algum
evento.

DOCENTE- 10 - A participagdo da comunidade acontece,

mas poderia ser mais efetiva e com maior comprometimento.

Diante do exposto, Layrargues (2002) reitera que nao basta, “[...] deslocarmos o
eixo das preocupagdes humanas dos interesses individuais para os coletivos.” (p.138) e
que ainda sdo poucos os esfor¢os realizados para que a comunidade possa estar

engajada criando formas de participacdo democratica.

Fica evidente nos depoimentos que as docentes acreditam na participacdo da
comunidade, no entanto, ainda é uma participagcao timida. Na mesma chave de
compreensao de Layrargues (2011), os depoimentos nos levam a sugerir uma forma de
participacao de ‘cima para baixo’, diferente do oposto simétrico que o autor preconiza, a

saber, ‘de baixo para cima’.

Ainda em Layrargues (2010), este esclarece que o patamar ideal de participagéo
da comunidade seria pelo dialogo, no exercicio da cidadania, na construgao
democratica, mas acompanhando o desenvolvimento da cidadania no Brasil pode-se

observar que existe uma sociedade estratificada em trés categorias:

uns que estao acima da lei, que sdo a elite privilegiada, outros s&o as pessoas
que nem sempre tem a ideia exata dos seus direitos, e quando tem, carecem
dos meios necessarios para fazé-los valer, e, ainda uma categoria
marginalizada que na pratica ndo conhece os seus direitos ou os véem
constantemente violados por outros cidadaos, pelo governo, ou pela policia
(LAYRARGUES, 2010, p.140).

As impressoes e os registros feitos ao longo do trabalho na determinada escola
nos permitem acreditar que o produto que elaboramos em parceria: pesquisadora,
docentes, discentes e comunidade escolar é fruto de uma realidade de producado de
saberes multiplos, visto que, contamos com docentes com cursos de extensao, a
maioria tem graduacao e a diversidade de idades entre elas faz com que a juventude

aliada a maturidade possa produzir uma dinamica de saberes e “inumeros olhares”.
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A pesquisa que vem sendo desenvolvida na determinada escola publica
municipal nos faz acreditar que o método freireano de ensino que nos deu suporte para
a elaboracdo das observagées em EA Critica se adéqua ao pensamento de Freire
(1987) que acredita na educagdo como pratica de liberdade. Esse processo de
elaboracdo de saberes que faz uso da parceria, alunos, professores, comunidade
escolar e pesquisadora podem contribuir para nos apontar pistas para possiveis

intervengdes futuras no modo de ser e fazer educagao ambiental ou outro conteudo.

Segundo Loureiro (2011) “...] ndo basta boas formulagbes gerais, leis e
documentos oficiais ou principios aprovados em grandes encontros [...]” (p.109), é
necessario que as inumeras praticas sociais sejam legitimadas pela comunidade e a
partir dessa dimens&o e da percep¢ao, que nao se muda o individuo se ndo mudarmos
a realidade social do individuo, € que poderemos construir um posicionamento critico,

relacional, capaz de reverter alguns padrdes culturais e econdmicos dominantes.

8. CONSTRUINDO UMA EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA: A METODOLOGIA
PARA UMA PROPOSTA DE AGAO COLETIVA (PRODUTO)

O produto foi desenvolvido a partir dos pressupostos estabelecidos pela
concepgao sociocultural de Freire. A intencao foi utilizar a metodologia de ensino do
autor, cujo objetivo era desenvolver um pensamento pedagdgico e politico, para propor
uma pratica de sala de aula que permita ao educando perceber-se no mundo,
desenvolvendo uma capacidade critica, inquietante, rompendo com as ideias da

educagao bancaria.
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Ao propormos um material didatico — Construindo Saberes em Educacao
Ambiental Critica- seguindo o método freireano, estamos tentando “inquietar” nossos
educandos dos anos iniciais, mais precisamente do terceiro ano do Ensino
Fundamental, para os problemas que emergem da realidade local, e a partir dai,
buscamos valorizar os saberes do aluno, que segundo Freire, é a chave para o
processo de conscientizagao, pois o autor parte do pressuposto que ao problematizar
os conteudos a partir da realidade o processo de ensino e aprendizagem deixa de ser

um ato individual, passando a uma agéao coletiva.

O dialogo com Freire possibilitou um encontro com Boaventura Sousa Santos e a
necessidade de construir novos paradigmas de modo que pudéssemos buscar uma

aproximacao entre a realidade local e a questdo ambiental na cidade de Valenca-RJ.

Tal dtica busca entender a Educagdo Ambiental de maneira processual, pois esta
imersa na incompletude e inacabamento (FREIRE, 1987), sempre em construgédo. Cabe
ressaltar que cada projeto, em particular, redesenha uma proposta, trazendo

contribuigdes peculiares ao seu tempo e espacgo.

Portanto, a convergéncia do pensamento de Santos e Freire se desenvolve a
partir da necessidade das acbes coletivas para o questionamento da ordem
estabelecida, para que a sociedade seja capaz de construir significados locais sem
perder a conexao com as questdes globais. Entendemos que ao usar as imagens locais
no “produto” estamos associando experiéncias locais articuladas em uma rede global
para buscar alternativas ao modelo vigente e se aproximando de uma linguagem ludica
possivel para educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse caminho
tedrico e metodoldgico permite “um confronto comunicativo (Santos, 1999) de nossas
leituras de mundo (Freire, 1999) com as suas, construindo a partir dai caminhos para se
pensar e atuar sobre a realidade” (AVANZI, 2006).

As orientagcbes foram desenvolvidas na forma de folder com imagens
desestabilizadoras da cidade de Valenga, Rio de Janeiro, imagens essas, produzidas

pelos proprios alunos. Essas imagens estdo acompanhadas de algumas informacgoes e
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sugestdes que permitam ao docente e ao discente dialogar entre si, trazendo para o
convivio da sala de aula a realidade da comunidade na qual eles estao inseridos, suas

impressoes, suas experiéncias, e o significado de cada imagem para o coletivo.

A intengcdo € procurar o dialogo do contexto social via Educagdo Ambiental.
Essas orientagdes pretendem, por meio da disciplina de Histéria, atuar como um
material didatico que permita aos alunos a compreensao historica dos problemas que

na atualidade assolam a comunidade local e a cidade de Valenca

Partimos da ideia que o “produto” aproximara docentes e discentes para a
construcao de saberes em EA critica, e essa pratica permitira que os mesmos
percebam que somos parte integrante do ambiente. Pretendemos deixar claro que
somos todos responsaveis pela realidade vivida, percebida e construida. Entendemos
que essa aproximagido € necessaria para que esses atores sociais se sintam

construtores de um ambiente onde ele e os outros estdo ajudando a (re)construir.

Essa aproximagao entre os envolvidos no processo educacional € uma forma de
superar esse conceito de mundo que propiciou uma educagéo bancaria e dicotdmica,
fazendo a humanidade acreditar que os homens nasceram para controlar o ambiente, e
o meio ambiente para suprir as necessidades dos seres humanos (TOZONI-REIS,
2008).

Assim, considerando a necessidade da metodologia freireana utilizada como
referéncia na elaboracdo das orientagcbes e o uso de imagens desestabilizadoras
(SANTOS, 2004) na confecgdo do referido material didatico-pedagdgico, realizou-se

uma subdivisdo no item metodologia para explicar tal justificativa.

8.1 O Método freireano e educacao problematizadora: a Historia Na

Construgao Social

Pensar a educacao sob a odtica da concepgao bancaria € permitir a reprodugao

de acbes apassivadoras da consciéncia dos sujeitos, pois as mesmas reforcam a ideia
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de que os sujeitos estdo vazios de conhecimentos e por isso devem ser preenchidos

pelos conteudos repassados pelo professor-enciclopédia.

Nesta ética a educacgao € o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos. Para Freire (1987), esses sujeitos devem ser humanizados, e o
processo de humanizagdo sé é possivel por intermédio do dialogo, processo este
contraditério ao da educacgao tradicional, que busca uma forma descontextualizada de
ensinar e que acaba por produzir o sujeito sem uma consciéncia, sem a percepg¢ao de

si mesmo e do mundo em que esta imerso.

Seguindo a ¢6tica do autor, ao contrario da perspectiva tradicional, a educagao

deveria propiciar ao sujeito a responsabilidade como principio:

a responsabilidade histérica do sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o
homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo,
efetua-se a necessaria mediagdo do auto-conhecimento que o personaliza e o
conscientiza como autor responsavel de sua prépria histéria. O mundo
conscientiza-se como projeto humano: o homem faz-se livre. O que parecia ser
apenas visao, é, efetivamente, “provocagao”; o espetaculo, em verdade, é
compromisso (FREIRE, 1987, p.9) — grifos do autor.

Pensar uma concepgédo humanista que se sobreponha a concepg¢ao bancaria €
pensar o homem enquanto sujeito histérico, suas relagdes com o mundo, com o0s outros
homens, com a sua consciéncia, sua historicidade.

Para Loureiro (2009) devemos atentar para a consciéncia de que o homem é
construtor de sua histéria, e isso se faz por meio do conhecimento de suas angustias e
anseios, suas expectativas de vida, suas aspiragdes, o que os tocam enquanto
cidadaos, e essas capacidades fazem com que os mesmos se distanciem dos outros
animais, pois 0s animais nao sao capazes de um ato reflexivo, de uma transformacao
que vai além de si mesmo. “O animal é a-histérico”, jA o mundo humano é histérico
(FREIRE, 1987, p.72).

O autor ainda reforga a historicidade do homem mencionando que:

O homem existe — existere — no tempo. Esta dentro. Esta fora. Herda.
Incorpora. Modifica. Porque n&o esta preso a um tempo reduzido a um hoje
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permanente que o esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se
(FREIRE, 1983, p. 40).

Para o autor, o homem compromete-se com o mundo, assume a vida, constroi
um mundo significativo e simbdlico, compreensivo da cultura e da histéria. Ai se
encontram as raizes da educagdo como manifestagcao exclusivamente humana. Isto €,
na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagao
um fazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devir da
realidade (FREIRE, 1987).

Segundo Freire (op. Cit.), a educacao deve vir de um dialogo e esse dialogo é
um encontro de homens para “ser mais”, por isso deve estar impregnado de esperanga,
pois se os envolvidos ndo se disponibilizarem a fazer alguma coisa, esse momento
dialégico sera um encontro estéril e vazio. Essa busca de ser mais, porém, ndo pode
realizar-se no isolamento, no individualismo, mas no coletivo, na solidariedade, dai que

seja impossivel dar-se nas relagdes contraditorias entre opressores e oprimidos.

Na visdo Linhares e Trindade (2003), devemos propor uma visdo de homem
num processo constante de construcao de si mesmo, para compartilhar a alteridade, a
partilha, a comunhao de desejos e esperangas. Os envolvidos, na condi¢ao de sujeitos
historicos, deverdo contribuir para um pensar critico, e contestar a dicotomia

institucionalizada na visédo cartesiana, que separa mundo/ser humano.

O papel do sujeito histdrico nessa construgdo € de tamanha importancia, pois
passa a conceber a realidade como um processo, algo sempre por construir, longe de
uma concepgao estratificada, onde as experiéncias do passado devem ser adquiridas,
normatizadas e se transformem em um modelo a ser seguido, e ao ajustar-se a ele,

consiga negar a temporalidade e por si s6 negar-se a si mesmo.

Esse sujeito historico, inserido no mundo real, segundo Loureiro (2009), é capaz
de interagir de forma critica para transformar a sociedade em que vive. Pensar nessa
perspectiva nos permite perceber o presente como um “continum”, uma produgao

cotidiana que se movimenta e percebe o homem e sua intervencdo na natureza. Essa
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passagem nos permite pensar que a natureza para o autor ndo € apenas a fauna e

flora, mas o meio onde esta inserido: socioambiental.

O mundo que nos impressiona e nos desafia constroi visdes e pontos de vista.
Essas visdes estdo impregnadas de anseios, duvidas, esperancgas, desesperancas, e
que podem nos levar a uma imagem ingénua de um modelo ideal de “homem e

mulher”.

No entanto, mais uma vez o autor chama nossa atencido no sentido de
esclarecer a necessidade de superagao da visao ingénua para a consciéncia transitiva
critica. Para o autor, atuar na realidade a partir desta ultima é transformar. E
perceber-se enquanto sujeitos histéricos compreendendo que as mudangas devem

partir deles mesmos, sem doutrinamentos, sem adaptagdes de carater doutrinario.

Mas como o homem constréi a sua histéria? Como a histéria é trabalhada na
sala de aula? Como os educandos percebem essa construcdo histérica? Como o
pensamento freireano se propde a superar a dicotomia, a descontextualizacdo da

educacao tradicional?

Pensar essas questdes me levou a leitura de Schmidt e Cainelli (2004), Cortinovi
(1999), Freire (1987), Linhares e Trindade (2003) onde segundo os autores, o curriculo
trabalhado nas escolas, em sua grande parte, esta construido a partir da centralizagao
da figura do docente como transmissor de conhecimento e no discente como receptor

passivo do conhecimento histérico.

A partir da consideracao dos autores percebe-se que os conteudos, na maioria
das vezes, estdo estruturados em um ensino factual do conhecimento, anacrénico,
positivista e temporalmente estanque, contribuindo para reforgar o cartesianismo. Existe
segundo Linhares e Trindade (2003), uma internacionalizagdo do ensino que se
acredita democratica e economicamente, associada a grandes interesses mundiais,

mas que so reforca o empobrecimento do conhecimento e da educagao.
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Percebendo estas questdes iniciamos o presente trabalho apresentando um dos
grandes dilemas experimentados na profissdo de docente: uma leitura
descontextualizada do mundo, segundo Schmidt (1999), o discente nao se percebe um

sujeito histérico, permanecendo assim imobilizado a intervir na sociedade.

Segundo Freire (1987) € preciso perceber que somente na comunicagao tem
sentido a vida humana, que o pensar do educador s6 ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados pela realidade, portanto, na
intercomunicacéo. Por isso, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes, nem
a estes, imposto. Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim,

mas na comunicagao e pela comunicagao, em torno de uma realidade.

A reproducdo da educacgao bancaria junto aos educandos refor¢a a dificuldade
de contextualizagcdo dos conteudos em sua vida cotidiana, dai as dificuldades para
entender e construir significados para os conteudos apreendidos nas salas de aula.
Nessa ldgica do capital, segundo Linhares e Trindade (2003) a educagao nem sempre
garante o desenvolvimento econdmico, pois continua desconsiderando o capital moral
comum da humanidade, que € pleno de contribui¢cdes individuais e é capaz de valorizar

a capacidade de cada um.

Para tentar minimizar essa dificuldade de contextualizagdo do passado, essa
dificuldade de entender e construir significados para os conteudos aprendidos em sala
de aula compartiihamos do pensamento de José Murilo de Carvalho quando ele

enfatiza o trabalho do historiador:

Nada do que é humano agora sera alheio ao historiador. Dai a multiplicacao de
estudos sobre a cultura, os sentimentos, as idéias, as mentalidades, o
imaginario, o cotidiano. E também sobre instituicbes e fendbmenos sociais antes
considerados de pequena importancia, se nao irrelevantes, como o casamento,
a familia, organizacdes politicas e profissionais, igrejas, etnias, a doencga, a
velhice, a infancia, a educagéao, as festas e rituais, os movimentos populares
(CARVALHO, 1998, p. 454).

Pensando na articulagdo ou na fronteira dos multiplos campos do saber —

Educacao, Histdria, Educacdo Ambiental - busco a possibilidade de dialogar entre as
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referidas areas do conhecimento. Parto do pressuposto que ao estabelecer o dialogo
mencionado produziremos outras formas de agao pedagdgica fabricadas coletivamente
com docentes, discentes dos anos iniciais, comunidade escolar, permitindo ou
facilitando a compreensao dos conflitos e tensbes que emergem no presente, mas que

sofrem interferéncia de uma agao humana no passado.

Diante dessa perspectiva penso ser possivel despertar o interesse do educando
pelo que se passou ou cOmoO Se passou, pPor que passou, para que encontrem maneiras
de intervir no mundo vivido. E segundo Linhares e Trindade (2003), essas contribuigdes
individuais que valorizam a capacidade de cada um podem ser resgatadas como um

“capital moral da humanidade”.

Acreditando na possibilidade de uma transformag¢dao na forma de conduzir o
ensino de Historia e Educagcdo Ambiental, segundo Schmidt e Cainelli (2004, p.30), o
que se procura é uma pratica docente distanciada o mais possivel da imagem do
“professor-enciclopédia”, detentor do saber, aquele cujo saber é autoritario, sempre

com suas respostas prontas.

Buscamos a construcdo de uma visdo em que esse professor seja um
“professor-mediador”, que contribui para a constru¢ao do conhecimento de seus alunos
em sala de aula, atribuindo aos discentes uma grande parcela de participagéo nessa
construgcao de conhecimentos, mas penso que essas mudangas passam por um
conjunto de fatores que rompem a sala de aula, as praticas docentes, as formas de se

ensinar.

Percebendo a importancia do papel do docente no processo de ensino e
aprendizagem nao podemos nos esquecer dos discentes, se queremos construir um
conhecimento prudente para uma vida mais decente, temos que observar o conjunto de
informacdes que os discentes sdo capazes de trazer para o convivio diario, suas

experiéncias, seu contexto social, a comunidade da qual ele faz parte.
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Segundo Schmidt e Cainelli (2004), observacdes estas que dizem respeito ao
conhecimento do aluno, o conjunto de representagdes que ele ja construiu acerca do
mundo em que vive da comunidade da qual faz parte, e que traz para a sala de aula.
Esse capital moral é formado através dos envolvidos no processo, e respeitando que

todos somos sujeitos a uma maneira de pensar.

Na maioria das vezes, o aluno possui ideias proprias sobre o mundo social, um
significado de economia, familia, poder, ideias essas que foram sendo construidas em
sua propria histéria de interacao social, familiar e cultural, baseadas nelas, apresenta a
sua visdo de mundo. Para Karnal (2009) os conhecimentos trazidos para a sala de aula
podem ser considerados marco inicial e possivelmente ajudardao a dar significados aos

conteudos trabalhados na prépria sala de aula.

Construir uma educacgao preocupada com tais pressupostos requer criar espagos
para que o educando possa falar, dialogar e se sentir sensibilizado para estabelecer
uma interagcdo como o outro e com o mundo que o cerca. Para o autor, essa € uma

possibilidade efetiva de mudanca na relagdo de ensino-aprendizagem.

Acreditamos ser incomensuravel a pluralidade cultural do mundo que esse
educando experimenta, e que poderia se manifestar, mas que por varios motivos ele se
transformou em um mero receptor passivo das informacdes do professor. No entanto,
essa pluralidade, saberes dos docentes associados aos saberes dos discentes, pode

propiciar o enriquecimento e a renovacgao das possibilidades de atuacédo pedagdgica.

Esse ato de recriar o mundo pelo dialogo exige segundo, Trindade e Linhares
(2003), um desvelamento do proprio mundo, por isso ndo deve ser um ato arrogante,
nao pode continuar reproduzindo a sensagao de que somos diferentes, e os outros
‘meros” seres, e assim continuo ndo me reconhecendo no outro e reproduzindo a

dicotomia. E preciso que nos tornemos sujeitos no ato de desvelar esse mundo.

A valorizagdo da auto-suficiéncia é incompativel com o dialogo. Para Freire

(1987) os homens que ndo tém humildade ou que a perderam, ndo conseguem
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aproximar-se de outros sujeitos. Em sua opinido, estes sujeitos ndo séo capazes de

serem atores de pronuncia do mundo.

Percebemos que o nosso papel ndo é falar aos outros a nossa visdo do mundo,
ou tentar impor a eles, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa forma de ver e viver
o mundo. Temos de estar convencidos de que a sua visao do mundo, que se manifesta
nas varias formas de sua agao, reflete a sua situagdo no mundo. Freire (1987) propde
que a agao educativa e politica ndo podem prescindir do conhecimento critico dessa

situacao, sob pena de se fazer “bancaria” ou de pregar no deserto.

O esfor¢o de propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade,
cuja andlise critica Ihes possibilite reconhecer a interagdo de suas partes € uma
composi¢ao importante na pedagogia de Freire (1997), pois para 0 mesmo € preciso
que nos convengamos de que as aspiracdes, os motivos, as finalidades que se
encontram, fazem parte de suas tematicas e como tal estdo impregnadas de

significados, aspirac¢des, finalidades e motivos humanos.

Para Linhares e Trindade (2003) devemos substituir os esquemas prescritos. As
liderangcas e o povo identificados vao criar juntos suas pautas de acdo. Essa sintese

dara lugar a um saber e uma agéo nova.

Pensar uma acgao de carater emancipatério € pensar um método libertador e
como tal é pensar o método freireano de ensino, que segundo Romao (2002), é buscar
uma leitura de mundo que seja capaz de reinventar e buscar o saber popular. E ao
reinventar esses saberes, incorpora-los ao ensino. E necessario que se busque um
didlogo com os humildes, aqui, no caso os educandos para a elaboracao cientifica de
uma agao cuja concepcao de educagao seja formulada a partir da perspectiva dos

excluidos.

Essa acdo, segundo o autor, ndo passa pela troca de posi¢cdes, ou seja, 0
oprimido se torna o opressor e 0 opressor passa a ser o oprimido. E exatamente pensar

uma acgao que permita ao oprimido se libertar e ao se libertar que ele liberte o opressor.
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Segundo Roméao (2002), essa agao deve promover uma mudanga de situagdo e nao

uma simples mudanga de posicgéao.

Para essa agao acontecer, Romao (2002), atenta para a percepc¢ao de que esse
movimento s6 sera possivel se demonstrar que € fruto de um processo histérico e

consequentemente, produto de um projeto de educagao que seja libertador.

Como pensar uma educacdo que seja libertadora? Como pensar em um
método? Para Roméao (2002), temos que reconhecer que ndo estamos sés no mundo e,
portanto, temos que perceber que estamos no mundo com os outros. Temos que
perceber que o outro também tem o direito de falar. E sensato que devemos saber
escutar. E “na construgéo deste dialogo, entender que o “meu falar”, e“ meu falar para”
deve ser transformado em “ falar com”, e assim entender que se queremos um dialogo
devemos perceber que “falar ao” nao é “falar com” e se nao construimos o dialogo, s6

reforgamos a opressao.

Para Freire (1987) a educagédo € um ato politico e um ato de conhecimento. O
ato de educar se da através de um processo de leitura critica do mundo, e a partir dai
vamos intervir a fim de orientar essa leitura critica para que a educagao transforme

sociedade para uma convivéncia mais humana e democratica.

Essa construcdo do conhecimento critico da sociedade deve ser entendida como
a construcdo de um conhecimento coletivo e por isso deve-se obedecer as
necessidades culturais e histdricas dos sujeitos envolvidos. Assim, construir uma
educacéo critica e problematizadora requer pensar e agir a partir de metodologia que
permita percorrer um caminho de conhecimento da realidade em que estamos imersos:
escola, alunos, professores, direcédo, funcionarios e comunidade. Para Freire o ponto de
partida desse movimento requer uma acgao diagndstica, que possibilite o
reconhecimento da realidade local. Segundo o autor, € somente a partir desta situacgéo,

que determina a propria percepcao de que estdo tendo, € que podem mover-se.



77

E imprescindivel conhecer a realidade de mundo em que a escola esta inserida

para em um segundo movimento possa se estabelecer um processo teleolégico, ou
seja, conhecer onde estamos e para onde pretendemos nos movimentar no processo
de construcdo do conhecimento articulado aos problemas sociais, politicos,

econdmicos, que interferem na vida dos sujeitos envolvidos no processo.

Considerando que no primeiro momento € necessario um levantamento dos
dados empiricos que interfferem no processo de subalternizacdo dos sujeitos,
promovendo uma relacdo de opressao, torna-se relevante salientar que o autor propde
uma pesquisa socioantropolégica que tera como objetivo a apreensdo de falas e
depoimentos que permitirdo, posteriormente, a problematizacdo do conhecimento, por
intermédio de uma situacdo problema. O(s) instrumento(s) necessario(s) para a
apreensao dos referidos dados da realidade devera ser pensada coletivamente a partir
das demandas da comunidade escolar e das suas possibilidades de investigagcéo
podendo ser utilizado: questionarios, entrevistas, assembleias, dentre outros. No caso

especifico deste trabalho a imagem é o recurso a ser utilizado pelos alunos.

Obtidos os dados por meio de investigacdo, o segundo movimento metodoldgico
a ser estabelecido perpassa pela problematizacido dos dados apreendidos. Para Freire
(1987), é nesse momento que os sujeitos envolvidos com o processo educacional
iniciam a tomada de consciéncia da situagao opressora, tendo a oportunidade de se

apropriar da realidade histérica para transforma-la posteriormente.

E com a tomada da consciéncia que os sujeitos modificam seus
comportamentos e atitudes tendo a possibilidade de transformar coletivamente a
realidade local em que estdo imersos: “seria, realmente, uma violéncia, como de fato &,
que os homens, seres historicos e necessariamente inseridos num movimento de
busca, com outros homens, n&o fossem o sujeito de seu préprio movimento” (FREIRE,
1987, p.43).

Pensar esse movimento coletivo nos remete a compreender que a

problematizagcdo se constroi a partir do debate e do dialogo estabelecido entre os
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sujeitos envolvidos no processo educacional: professores, alunos, diregao, funcionarios,

comunidade, pais, familiares.

Para Freire (1987), a busca pela saida dessa posi¢cao de opressao na tentativa
de ‘ser mais’, requer um esforgo pelo trabalho em comunhao, solidario, em coletividade,
superando o individualismo e a atitude egoista presente nessa forma de agir em

sociedade, que acaba reproduzindo a relagao entre opressor e oprimido.

Dessa forma, emergem da pesquisa soécio-antropolégica as falas significativas
relacionadas aos problemas e conflitos da realidade social (no caso especifico de nosso
trabalho a referéncia do debate tera como centralidade as imagens): saneamento
basico, lixo, saude, lazer, desemprego, transporte coletivo, moradia, educacéo, dentre
outros. Essas falas sdo problematizadas na intengdo de compreender a origem do

problema, dos conflitos e das tensdes captadas pela pesquisa.

O terceiro movimento metodoldgico é realizado a partir da elaboragdo de uma
rede que € construida na tentativa de elencar os aspectos que interferem na produgao
do problema detectado e que aparece na pesquisa por intermédio das falas
significativas. Portanto, a fala ou o depoimento, revela indiciariamente, os problemas
sociais, politicos, econdmicos e culturais que produzem tais condi¢cdes de relacido entre
0s sujeitos que vivenciam tal realidade. Por isso formulamos a seguinte pergunta: Quais
as origens dos problemas ambientais encontrados na comunidade? Como podemos

relacionar esses problemas?

Considerando a confecg¢ao da rede e dos fatores que interferem no problema é
chegado o momento do préximo passo metodoldgico que nos conduzira a elaboragéo
de um planejamento coletivo: a escolha do Tema Gerador. Para tal etapa o produto tras

a seguinte informacao: Qual o problema a ser superado?

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteudo programatico
da educagdo ndo € uma doagdo ou uma imposicdo — conjunto de informes a ser

depositado nos educandos, mas a revolugao organizada, “sistematizada” dos aspectos
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que a pesquisa revelou de forma desestruturada, um saber produzido coletivamente

pelos préprios sujeitos que vivem a realidade social estudada (FREIRE, 1987, p. 47).

Partindo do pressuposto de que o universo tematico € uma produgao coletiva,
onde os envolvidos no processo participam efetivamente de sua construcéo, Freire
(1987) estabelece a necessidade de superagcdo do problema detectado (Tema
Gerador). O proximo passo metodoldgico requer o estabelecimento de um Contra-Tema
que visa a mudanga dos comportamentos e das praticas socioculturais dos sujeitos
envolvidos. E formulamos a seguinte pergunta: Como poderemos enfrentar o problema

detectado?

Freire (1987) considera que esta superagao nao existe fora das relagdes entre o
homem e o mundo, “somente pode verificar-se através da agao dos homens sobre a
realidade concreta em que se dao as situagbes-limites” (p. 52). Portanto, ndo podemos
ingenuamente conceber que aplacadas as situagdes problemas, ou a transformagao da
realidade nao teremos mais problemas, pelo contrario, a realidade é dindmica e o
homem um ser inacabado, o que nos remete a perceber que outras situagdes-limites

surgirdo e novos problemas a serem superados.

Nesse sentido, ao se estabelecer o contra-tema, os professores farao um recorte
do conteudo a ser trabalhado com os alunos, dialogando com o contra-tema, na
tentativa de enfrentamento do Tema Gerador escolhido. E a partir do contra-tema que o

planejamento €& estruturado.

Apoés estruturar o planejamento sugerimos que as agdes para o enfrentamento
dos problemas sejam discutidas com a familia, com as pessoas mais antigas na
comunidade, as liderangcas comunitarias. Essas informacbes podem ser captadas
através de entrevistas, produgcao de videos com os celulares. Essa producdo coletiva
possa ser levada a sala de aula para que seja relacionada aos conteudos didaticos, as

outras disciplinas e naturalmente as disciplinas de Historia e Educagao Ambiental.
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9. ELABORAGAO DO PRODUTO: CONSTRUINDO SABERES EM EDUCAGAO
AMBIENTAL CRITICA

9.1 O uso de imagens na aprendizagem

Fazer emergir as multiplas realidades do cotidiano escolar, a partir do estudo das
imagens produzidas pelos sujeitos que praticam (CERTEAU, 1994) o referido espago
educacional, torna-se ponto fundamental para a revalorizagao das vozes daqueles que,
atuando nas salas de aula (educador e educando), tém sido excluidos como sujeitos de

saberes.

Optar pela metodologia de pesquisa, enredado ao trabalho com a imagem,
requer considerar a possibilidade de captacdo de processos educativos que estiveram
sempre presentes nas escolas, mas que frequentemente foram invizibilizados
(SANTOS, 2011) pela educagéo tradicional.

Na racionalidade classica que a educagao bancaria se institucionalizou o mundo
obedecia a um principio de ordem e de organizagdo. Para Santos (ob.cit.) a partir do
momento que surge a possibilidade de uma inteligéncia da desordem que seja capaz
de refinar o olhar, torna-lo sutil, o olhar passa a ser plural e a imagem passa a ser um

desses recursos.
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Partindo da ideia de que somos forjados a partir de experiéncias promovidas

pelos varios espagos culturais que convivemos, Santos (2011) menciona que somos
produtos de um arquipélago de subjetividades, onde as aprendizagens obtidas pelos
sujeitos sao forjadas em um processo complexo que envolve varios espacgos:
doméstico, da producido, do mercado, da comunidade, da cidadania e, por fim, o

espaco mundial.

Portanto, ao considerar a construgdo de inumeras possibilidades de dialogos,
cabe aos educadores perceberem o processo de construgido do conhecimento por meio
da tessitura das redes de saberes que se constréi em didlogo entre os atores sociais.
Para Freire (1987) pensar a realidade local € uma possibilidade de sair do pensamento
ingénuo, que concebe o “[...] tempo histdérico como um peso, como uma estratificacao

das aquisigcdes e experiéncias do passado [...]" (p.47).

Santos (2001) salienta que para estabelecer um projeto educativo emancipatério,
capaz de combater a trivializagdo do sofrimento, a imagem possui uma potencialidade
para despertar na sociedade um sentimento de indignagdo, pois € capaz de
desestabilizar os atores sociais despertando-os para a percepgcdo de que nao ha
fatalismo na relacdo do homem com seu passado, mas a compreensao de que 0s
produtos que acarretam as consequéncias na atualidade sido parte de fabricagdes do

proprio ser humano.

Assim, partimos do pressuposto de que o papel do educador é garantir a reflexao
dos alunos acerca dos temas relacionados no ambiente. O tom dessas afirmacdes
revela uma idéia de pedagogia em que “[...] a sensibilidade para a percepgado dos
problemas ambientais [...]” (TOZONI-REIS, 2008, p.67), estando muito presente e,
privilegiando a dimens&o subjetiva do processo educativo. As imagens sao poderosas
para revelar determinadas logicas de racionalidade transformando-se em uma

importante ferramenta capaz de suscitar outras ordens.

Para realizar o movimento metodologico de leitura das imagens, opto pela ética

de Ginzburg (1989), pois insere em sua discussdo a semiotica a partir do paradigma
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indiciario, que permite ao pesquisador o tratado com a imagem (documento) como um
oficio artesanal, perceber nas minucias, nos detalhes dos documentos, as revelagdes

de carater e reproducao das manifestagdes socioculturais.

Criando sua propria metafora, Ginzburg (1989) compara as variaveis que
compdem uma pesquisa desenvolvida sob o paradigma indiciario aos fios de um tapete.
Definido o campo onde se realiza a investigacao, o territério onde o pesquisador/tecelao
busca os indicios de um padrao que (re)une as informagdes em uma interpretagao que
encontra seu significado no contexto tedrico sustentado pela urdidura dos fios. A
consisténcia da teia revelada no trabalho do pesquisador [teceldo] é verificavel
“percorrendo-se o tapete com os olhos em varias dire¢gdes” (GINZBURG, 1989, p.170).
O autor procura realizar a referida analogia (tapete) para perspectivar a compreensao
dos fatos sociais que sao produzidos e enredados as questdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais. Portanto, ao se estudar determinados comportamentos, ha que

se revelarem as relagdes do fato investigado e suas relagdes com os fios supracitados.

O paradigma indiciario valoriza a aproximacgao sensivel do pesquisador com o
seu estudo, os tragos e o conhecimento individuais em detrimento a generalizagdo. A
verdade é o que se consegue compreender de determinado fenbmeno, as vezes, com
auxilio da sensibilidade (emocédo) e da razdo, porque o absoluto é inatingivel
(MOREIRA, 2010).

Assim, é preciso enfatizar que a prova no método indiciario, ndo se restringe ao
controle racionalista/positivista. O conhecimento é possivel neste paradigma por
intermédio da relagdo Razdo e Emocdo, e ndo na oposicdo racionalismo versus
Irracionalismo, marcada pela oposi¢ao logica, por exemplo, entre parte e todo,
aparéncia e esséncia, sincronico e diacronico, histérico e légico, universal e singular,

sujeito e objeto, passado e presente, teoria e pratica.

Quando trabalhamos com imagem podemos perceber que a imagem fotografica
tem multiplas faces e realidades. A primeira é evidente, visivel. E exatamente o que

esta ali, imével no documento (ou na imagem petrificada do espelho), na aparéncia do
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referente, isto €, sua realidade exterior, o testemunho, o conteudo da imagem
fotografica (passivel de identificagdo), a segunda, o contexto onde foi produzida
(MANGUEL, 2001).

Considerando a ¢tica de Manguel (2001), nesse estudo, vamos conceber a
imagem como uma narrativa, e somado a essa perspectiva, vamos buscar
compreender a singularidade do “espectador comum”, aquele que vé imagens e
estabelece uma articulagdo com a necessidade que tem de tecer a imagem com a sua
histéria de vida. Manguel (2001) estabelece um questionamento relevante sobre a
leitura das imagens: € relevante perceber que a imagem admite tradugdo em uma

linguagem compreensivel?

Responder a essa pergunta, leva-nos a perceber uma relagéo entre a ética do
autor, e a teoria de Freire (1997) - a uma pedagogia de leitura das imagens. O que
busco salientar é que Manguel (2001) nos revela a possibilidade de procurar conceber
o leitor como um sujeito autbnomo para interpretar segundo seus signos e simbolos a

releitura de tal imagem.

Mas, para aqueles que podem ver a existéncia se passa em um rolo de
imagens que se desdobra continuamente, imagens capturadas pela visdo e
realcadas ou moderadas pelos outros sentidos, imagens cujo significado (ou
suposigéo de significados) varia constantemente, configurando uma linguagem
feita de imagens traduzidas em palavras e de palavras traduzidas em imagens,
por meio das quais tentamos abarcar e compreender nossa propria existéncia

(p. 21).

As fotografias/imagens nos impressionam, nos comovem, nos incomodam, enfim
imprimem em nosso espirito sentimentos diferentes. Quotidianamente, consumimos
imagens fotograficas em jornais e revistas que, com o seu poder de comunicagao,
tornam-se emblemas de acontecimentos, e como tentamos sensibilizar nossos
discentes dos anos iniciais para as questdes relacionadas a Educacdo Ambiental
Critica aproveitamos essa gama de sentimentos produzidos pela imagem, pois nessa
perspectiva, a fotografia sera interpretada como resultado de um trabalho social de
producao de sentido, formagao de conceitos, apreensao de realidades, exteriorizacao

de sentimentos.
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Outra autora que nos auxiliou no uso da imagem por configura-la como uma

forma de mensagem foi Mauad:

a imagem “se processa através do tempo, cujas unidades constituintes sao
culturais, mas assumem fungdes signicas diferenciadas, de acordo, tanto com o
contexto no qual a mensagem é veiculada, quanto com o local que ocupam no

interior da prépria mensagem” (1996; p.7).

Percebe-se que essas imagens ao se estabelecerem, ndo formam apenas uma
relacdo sintagmatica, mas a medida que essas imagens s&o veiculadas nos permite
construir um significado organizado, segundo as regras de uma produgédo de sentido,
pois essas linguagens nao-verbais sao capazes de permitir uma relagdo paradigmatica,
onde a representacgéao final € sempre uma escolha realizada num conjunto de escolhas
possiveis (MAUAD, 1996).

Para a referida autora, nunca ficamos passivos diante de uma fotografia: ela
incita nossa imaginagcdo, abre espagos para nos remeter ao passado, para uma
observacado mais criteriosa sobre a imagem resgatada na determinada fotografia e isso

€ possivel a partir do dado de “materialidade” que persiste na imagem.

Dessa forma, durante a investigagao percebemos que a imagem pode tornar o
ato de ensinar mais prazeroso, mais participativo, criativo, pois, conforme disposto, as
imagens nos permitem captar esses indicios que sempre estiveram ali, mas que para
serem desvelados precisariam ser problematizados, por meio de uma perspectiva

dialégica.

Segundo Quintas (2002) esse dialogo seria possivel se atentassemos para uma
mudanca de atitude que passa por uma forma de acao que privilegie a ética e partindo
desse pressuposto, tentar conceber uma sociedade sustentavel, a fim de que essa

realidade possa ser transformada.

E na comunh3o de ideias, valores, e na leitura de imagens desestabilizadoras
que vamos percebendo as praticas que reproduzem os modos de vida que deverao ser

superados. Para Quintas (2002) esse € o prego que sociedade e natureza vém
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pagando ao negar esta como alteridade, e continuar a construir um conhecimento

fragmentado e dicotdmico dessa natureza o que nos te feito perder a visao do todo.

Resgatar essa visao do todo, da alteridade, € o que buscamos através da leitura
das imagens para que as mesmas possam dialogar com os novos sujeitos historicos

criticos, sabedores de seus potenciais, responsaveis pelas perspectivas de mudancgas.

9.2 Sete passos na construgao do Produto

A ideia de produzir um folder com orientacbes em EA e imagens locais parte do
pressuposto da metodologia freireana que atenta para as pistas e os indicios que a
comunidade pode contribuir na formagao de sujeitos criticos, inconformados com suas

realidades.

A partir desses pressupostos estruturamos um “produto” onde essas
observacoes fossem contempladas. Como falavamos em EA Critica a primeira
preocupacéo foi o enfrentamento da Armadilha Paradigmatica (GUIMARAES, 2004).
Para o autor, o enfrentamento se constitui na compreensdo do modelo de sociedade
atual e sua relagcdo com o paradigma moderno, reconhecendo a necessidade de

mudanca na forma como concebemos a “realidade” socioambiental.

Assim, a presente producdo — Construindo Saberes em Educagao Ambiental
Critica, parte do pressuposto da necessidade de uma pratica pedagdgica diferenciada,
que leve em consideracdo uma acado que supere a dicotomia teoria e pratica, nos
movendo para uma articulagdo processual entre teoriapraticateoria’, uma acéo
pedagogica que nos permita o dialogo entre a teoria e 0 mundo vivido, uma articulagéo
entre o conteudo apreendido em sala de aula e o cotidianos dos sujeitos, e, para
Guimaraes (2004) essa pratica s6 se torna possivel, na superagao das perspectivas

individualizantes, se “realizando no coletivo e pelo coletivo” (p. 27).

1 A juncdo de termos que aparecem neste texto possui o sentido de mostrar a consciéncia de uma
superagao dos limites da nossa formagdo, no contexto da ciéncia moderna dominante, onde as
dicotomias e certezas, ndo sao suficientes para entender a multiplicidade de sentidos nos/dos/com os
cotidianos. (ALVES, 2008)
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Portanto, a elaboragdo do produto foi uma produgdo em conjunto: pesquisador,
educadoras e educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental da referida escola
do municipio de Valenga, direcdo da escola e demais membros da comunidade escolar,

familiares e sujeitos que compdem o bairro no entorno da escola.

A proposta se articulou em sete passos que segue a metodologia freireana
permitindo a escola trabalhar de maneira articulada com as questbes ambientais que
emergem no bairro interferindo na vida dos sujeitos que vivenciam tal espacgo. Assim,
construir uma educacao problematizadora requer pensar e agir a partir de metodologia
que permita percorrer um caminho que nos permita conhecer a realidade em que

estamos imersos: escola, alunos, professores, direcdo, funcionarios e comunidade.

Para Freire o ponto de partida desse movimento requer uma acéo diagnostica,
que possibilite o reconhecimento da realidade local. Segundo o autor, € somente a
partir desta situacdo, que determina a propria percepg¢ao de que estdo tendo, é que
podem mover-se. Assim, € imprescindivel conhecer o mundo vivido em que a escola
esta inserida para em um segundo movimento estabelecer um processo teleologico
(conhecer onde estamos e para onde pretendemos nos movimentar no processo de
construgcao do conhecimento articulado aos problemas sociais, politicos, econbémicos,

que interferem na vida dos sujeitos envolvidos no processo).

Considerando o exposto, o primeiro passo didatico proposto pelas orientacdes
requer a necessidade de um levantamento dos dados empiricos que interferem no
processo de subalternizagdo dos sujeitos, promovendo uma relagdo de opresséo.
Torna-se relevante salientar que Freire (1987) propbe uma pesquisa
sécio-antropolégica que tera como objetivo a apreensao de falas e depoimentos que
permitirdo, posteriormente, a problematizacdo do conhecimento, por intermédio de uma
situagdo problema. O(s) instrumento(s) necessario(s) para a apreensado dos referidos
dados da realidade devera ser pensada coletivamente a partir das demandas da
comunidade escolar e das suas possibilidades de investigagdo podendo ser utilizado:

questionarios, entrevistas, assembleias, dentre outros.
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Nesse momento a professora, a partir das perguntas contidas nas orientagdes
(folder) buscara acessar tais problemas na realidade local (Quais os problemas

ambientais que interferem no cotidiano da escola e comunidade local?).

Obtidos os dados por meio de investigagcdo, o segundo passo metodoldgico a
ser estabelecido perpassa pela problematizacdo dos dados apreendidos. Para Freire
(1987), € nesse momento que os sujeitos envolvidos com o processo educacional
iniciam a tomada de consciéncia da situacao opressora, tendo a oportunidade de se
apropriar da realidade histérica para transforma-la posteriormente. E com a tomada da
consciéncia que os sujeitos modificam seus comportamentos e atitudes tendo a
possibilidade de transformar coletivamente a realidade local em que estdo imersos:
“seria, realmente, uma violéncia, como de fato €, que os homens, seres historicos e
necessariamente inseridos num movimento de busca, com outros homens, ndo fossem

o sujeito de seu proprio movimento” (p. 43).

Pensar esse movimento coletivo nos remete a compreender que a
problematizagdo se constréi a partir do debate e do didlogo estabelecido entre os
sujeitos envolvidos no processo educacional: professores, alunos, diregao, funcionarios,

comunidade, pais, familiares.

Para o autor, a busca pela saida dessa posicdo de opressdo na tentativa de ser
mais, requer um esforgco pelo trabalho em comunhdo, solidario, em coletividade,
superando o individualismo e a atitude egoista presente nessa forma de agir em
sociedade, que acaba reproduzindo a relacédo entre opressor e oprimido. Dessa forma,
emerge da pesquisa soécio-antropolégica as falas significativas relacionadas aos
problemas e conflitos da realidade social: saneamento basico, saude, lazer,
desemprego, transporte coletivo, moradia, educagao, dentre outros. Essas falas sao
problematizadas na intengdo de compreender a origem do problema, dos conflitos e

das tensdes captadas pela pesquisa.

O terceiro movimento metodoldgico é realizado a partir da elaboragdo de uma
rede que é constituida na tentativa de elencar os aspectos que interferem na producgao
do problema detectado e que aparece na pesquisa por intermédio das falas

significativas. Portanto, a fala ou o depoimento, revela indiciariamente, os problemas
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sociais, politicos, econdmicos e culturais que produzem tais condi¢cdes de relacido entre

0s sujeitos que vivenciam tal realidade.

Considerando a confeccdo da rede e dos fatores que interem no problema, é
chegado o momento do préximo passo metodolégico que nos conduzira a elaboragao

de um planejamento coletivo: a escolha do Tema Gerador.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, “o conteudo
programatico da educagao néo é uma doagao ou uma imposigao — um simples conjunto
de informes a ser depositado nos educandos”, mas a revolugdo organizada,
sistematizada dos aspectos que a pesquisa revelou de forma desestruturada, um saber
produzido coletivamente pelos proprios sujeitos que vivem a realidade social estudada
(FREIRE, 1987, p. 47).

Partindo do pressuposto de que o universo tematico € uma produgao coletiva,
onde os envolvidos no processo participam efetivamente de sua construgcado, Freire
(1987) estabelece a necessidade de superagdo do problema detectado (Tema
Gerador). O préximo passo metodolégico requer o estabelecimento de um
Contra-Tema que visa a mudanga dos comportamentos e das praticas socioculturais
dos sujeitos envolvidos. O autor considera que esta superagdo nao existe fora das
relagdes entre 0 homem e o mundo, “[...] somente pode verificar-se através da agao dos
homens sobre a realidade concreta em que se dao as situagdes-limites [...]" (p. 52).
Portanto, ndo podemos ingenuamente conceber que aplacadas as situacdes
problemas, ou a transformacédo da realidade n&o teremos mais problemas, pelo
contrario, a realidade é dinamica e o homem inacabado, o que nos remete a perceber

que outras situagdes-limites surgirdo e novos problemas a serem superados.

Nesse sentido, ao se estabelecer o contra-tema, os professores fardo um recorte
do conteudo a ser trabalhado com os alunos, dialogando com o contra-tema, na

tentativa de enfrentamento do Tema Gerador escolhido.

Portanto, cabe salientar que a presente proposta pedagdgica - manual — buscou
se aproximar da concepg¢ao de EA critica enredado ao pensamento de Paulo Freire,
pois sabemos da impossibilidade de utiliza-lo como um modelo pronto e acabado para

resolver todas as duvidas e questbes socioambientais. Assim, cabe perguntar: Esse
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manual resolve todas as questdes ambientais? Estando ciente da inviabilidade de
pensar na possibilidade de usar o manual como um modelo, nos aproximamos das
idéias de Freire (1987) para explicitar a potencialidade que o manual apresenta para

que possa ser reinventado de acordo com cada contexto sociocultural.

Partindo do reconhecimento de que a educacao bancaria, cartesiana, dicotomica
impbe ao docente a missdo de narrar os acontecimentos, e que o educador é o sujeito,
que deve conduzir os educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado.
Nesse sentido somos levados a acreditar que a partir dessa narragcéo os discentes sao
comparados e transformados em ‘vasilhas’, em recipientes a serem preenchidos pelo
educador, “Quanto mais vai se enchendo os recipientes, com seus ‘depdsitos’, tanto
melhor o educador sera. Quanto mais se deixem docilmente encher, tanto melhores
educandos serao.” (FREIRE, 1987, p.57).

Essa transformacgao do discente em ‘recipiente’ € o que Freire concebe como
educacao bancaria, onde os mesmos devem servir de depésitos, para depois guardar e
arquivar tudo que foi narrado. Nessa visdo ‘bancaria’ da educacao, o ‘saber é uma
doacgao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Essa forma de educacéao
rechaga o companheirismo, desumaniza, oprime. Reforca a dicotomia,
docente/discente. Essa relacédo se estrutura em falsos valores, onde um sabe tudo e o

outro nada sabe. Esse tipo de acdo limita a criatividade, alimenta o siléncio.

O modelo de educacgao bancaria que transformou o discente em um expectador
do ‘saber’ produzido e imposto pelo docente nos lembra o oprimido que Freire (1987)
resgata e, nos apresenta como alguém que se considera incapaz, que nao sabe nada,
gue nao pode produzir e que se convence de sua incapacidade. Ao se apresentarem se
mostram como aqueles que nado sabem e chamam os outros de ‘doutores’ como

aqueles a quem se deve escutar, pois estes sabem.

Essa concepgao bancaria, imobilista, ‘fixistas’, da educacgao contribui para que

os homens se desconhecam como seres histéricos. Para Freire (1987) “[...] é



90
necessario que os homens se reconhegam como seres inacabados, inconclusos, e com

uma realidade que, sendo historica também, é igualmente inacabada.” (p. 72).

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao apenas inacabados,
mas nao sao histoéricos, os homens se reconhecem como seres inacabados. Partindo
dessa afirmacdo podemos perceber a importancia da educacdo como manifestacao
exclusivamente humana. Isto €, na percepcao de que os homens sao inacabados € na
consciéncia que eles tém disso. Por isso a necessidade que a educagao seja um fazer

permanente.

Para que a educacao se realize como uma pratica para a liberdade, precisamos
entender que existe a necessidade de um didlogo que seja capaz de desmistificar a
contradicdo que se estabeleceu entre docente e discente fruto dessa educacgao
bancaria, precisamos perceber a necessidade de uma relacdo de companheirismos
entre ambos. Para Freire (1987), essa educagao bancaria deve ser superada por uma
educacao humanista, que busque ag¢des que humanizem os envolvidos, que promova a

crenga nos homens e no seu poder criador.

Como deve ser esse dialogo? Segundo Freire (1987) a educagao deve estar
associada a percepgéo de que “[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa [...]" (p.68). Assim, se tornam sujeitos do processo e que ao crescerem
juntos sem “argumentos de autoridade”, estdo construindo uma educacéo libertadora.
Esses novos sujeitos devem perceber que somente na comunicagéo tem sentido a vida

humana.

Existe a necessidade de reflexdo sobre o mundo e se queremos transformar
esse mundo, para que seja possivel romper com essa educagao bancaria o docente
devera assumir o papel daquele que ndao mais educa, mas sim daquele que aprende no
processo, e, que ao adotar o método dialégico com o discente, ambos se tornem

sujeitos no mesmo processo.
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E como o produto permite ao educador mediar um conhecimento para que o

aluno possa estabelecer uma aprendizagem significativa? Ele acima de tudo deve abrir
a possibilidade para que professores e alunos, por meio de pesquisa socioantropoldgica
apreendam dados da realidade local para conhecer os problemas socioambientais que

afetam a comunidade escolar envolvida.

Freire (1987) estabelece que o processo de compreensdo da realidade se
desenvolve através da codificagao\decodificagdo do contexto social em que estamos
imersos, portanto, existe a necessidade de mergulhar no cotidiano do aluno para
entender os conflitos sociais, politicos, econémicos e culturais que influenciam os

sujeitos envolvidos no processo educativo.

A percepcao de que os discentes sdo seres no mundo € com o mundo, faz com
que os mesmos se sintam desafiados e obrigados a responder ao desafio, a essa

aventura que é viver a totalidade, propiciando transformacdes criadoras.

Pensar na chave de compreensao do autor permite conceber o produto como um
didlogo entre alunos e professores com a realidade local. Para Freire (1987) o dialogo é
a palavra, € a busca de seus elementos constitutivos, entretanto, gostaria de reiterar
que o didlogo, aqui nesse trabalho, também é compreendido como formas de leitura de

mundo que sao construidas coletivamente, por meio das iconografias.

A elaboragao do produto vem propiciar a ampliagao desse dialogo, pois havera a
necessidade de discussao coletiva sobre a producédo das imagens e, posteriormente, a
escolha das imagens que irdo compor o produto. Esse movimento de democratizagao
na elaboracdo do produto - producdo coletiva -permite pensar o préprio processo de
intervencao e transformacgao, pois permite ao educando problematizar os conflitos e

tensdes encontrados durante o movimento de pesquisa.

Se no primeiro momento o educador e educando realizaram o movimento de
diagnéstico da realidade local, na tentativa de compreender os problemas locais, no

segundo momento a intengdo é decodificar tais questdes a partir dos temas geradores.
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Para o autor, “[...] sera a partir da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragdées do povo, que poderemos organizar o conteudo programatico da
situacdo ou da acao politica [...]” (FREIRE, 1987, p. 49). O autor busca retratar a
necessidade de partirmos das contradicdes existenciais, concretas dos alunos
transformando-os em problemas que nos possibilite desafia-los na intencdo de que os
educandos superem a sua forma de compreender a realidade percebendo outras

formas de intervengao na sociedade em que estao imersos.

Nesse sentido, o produto apresenta indicios do ‘inacabamento’ mencionado por
Freire (2002), se o homem é um ser inacabado, que esta ainda por se construir e a
considerar que o produto € uma produg¢ao humana, ele também pode e deve em todo
momento ser reconstruido de acordo com o tempo, o espaco, e as pessoas que fazem
parte desta produgado para que a referida intervencdo pedagdgica possa se constituir

em uma atividade criadora.

Para que a educagao possa promover essa emancipagao temos que fugir da
concepgao mecanica da consciéncia que vé a mesma como algo vazio e que precisa
ser ‘enchido’ de conteudos, superar a dicotomia docente/discente, e permitir que ambos

se percebam sujeitos do processo, portanto, propiciadores dessas mudangas.

Essa comunh&o de ideias de uma educacido libertadora permite que os
envolvidos se sintam sujeitos de seu pensar, onde sua visdo de mundo se manifesta de
forma implicita ou explicita nas suas sugestdes e nessa busca produzimos um produto
que contempla esses critérios e propde ser uma ferramenta de producdo de um
conhecimento critico, fruto de uma produgcao de experiéncias e vivéncias de discentes
docentes nesse processo dialdégico que € a educagao libertadora que Paulo Freire
(1987) defendeu.

9.3 Apresentacao do Produto
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O “produto” foi desenvolvido na forma de folder com imagens desestabilizadoras

da cidade de Valenga - Rio de Janeiro, produzidas pelos proprios alunos da escola
investigada. As iconografias estdo acompanhadas de uma metodologia que permitiram
ao docente e ao discente estabelecer um processo teleoldgico, trazendo para o
convivio da sala de aula a realidade da comunidade na qual eles estao inseridos, suas

impressdes, suas experiéncias.

O processo de ensino e aprendizagem que se estabeleceu, a partir da
metodologia mencionada permitiu ao docente significar as imagens escolhidas pelos
alunos, caracterizando sentidos e intencionalidades de intervencdo no contexto

socioambiental.

A metodologia construida sob a d6tica de Freire (1987) possui sugestbes de
atividades e agdes que buscam romper com a educagao bancaria, pois privilegia o
didlogo do conteudo a ser desenvolvido na sala de aula com os problemas que assolam

o cotidiano dos discentes, da comunidade escolar e do seu entorno.

A opcgao pelo método freireano na confecgdo do referido produto parte do
principio que o educador se transforma em um “animador cultural”, seguindo a visao de
ROMAO (2002), pois 0 mesmo é capaz de criar condicbes para a aprendizagem de
seus educandos. O autor considera que: enquanto educador e educando aprendem

juntos, rompem com a educagao bancaria.

Partindo desse pressuposto, o material didatico (produto) permite o
estabelecimento de uma relagdo, entre educador e educando, que se configura na
singularidade da realidade local (municipio de Valencga), pois os espacos utilizados para
reflexdo permitem o surgimento de outras descobertas, novos contextos, novos
movimentos e novas agdes significativas, para além dos livros didaticos, superando a

educacao tradicional que tem permeado as relagdes de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, as orientagcbes metodologicas contidas no material didatico
potencializam uma releitura do mundo, pois na visdo de Romao (2002), a interpretagéo

critica da realidade subjaz a compreensao das condigdes de produgao, circulagao e
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recepcao da realidade. Assim, ao promovermos as interagcdes do curriculo formal com
as particularidades das realidades locais, acreditamos estar contribuindo com emerséao
de outro paradigma, conforme estabelecido por SANTOS (2011): ‘o conhecimento

prudente para uma vida decente’.

10. APLICAGAO E VALIDAGAO DO PRODUTO
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Tendo pensado a elaboracdo do material didatico conforme disposto no item
anterior, solicitamos a docente do 3° Ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada

que realizasse a aplicagao do referido produto.

A aplicagdo do material ocorreu no periodo compreendido entre os meses de
setembro e dezembro de 2012 em duas turmas: uma no periodo vespertino e a outra no

periodo matutino, totalizando cinquenta alunos.

Assim, a docente iniciou o processo de intervengdo pedagodgica a partir da
primeira pergunta estabelecida nas orientagcées (1° PASSO): Quais os problemas

ambientais que interferem no cotidiano da escola e da comunidade local?

Partindo da problematica anunciada, a docente resolveu reunir suas duas
turmas, cada uma no seu turno, e partir para uma roda de conversa com as criangas. A
docente fez a pergunta acima, mas as respostas foram evasivas, sem consisténcia,
alguns nem quiseram falar e outros falaram o que veio a cabega. Nesse momento,
torna-se necessaria uma pausa para uma possivel reflexdo: € importante que se
perceba que a docente reconstroi o seu caminho metodoldgico, nos remetendo ao
sujeito de Certeau (1994): o sujeito mundano e ordinario reinventa tudo aquilo que lhe

chega, fabricando a partir da sua singularidade um novo produto.

O autor trabalha com a ideia de que os sujeitos possuem maneiras de
“usarfazer” que lhes sdo proprias rompendo com a ordem dominante. E importante
salientar que essa acdo da docente ndo joga por terra o material didatico, pelo
contrario, nos permitiu perceber o quanto Freire (1987) esta presente na pratica desta
professora e no material, pois ndao temos a intencdo de torna-lo uma ferramenta que
engessa a pratica do professor, mas instiga-lo para que na particularidade de sua
escola construa o curriculo possivel a partir de sua realidade local. Assim, a professora
ao perceber que a pergunta ndo desencadeou o movimento esperado de didlogo com

os alunos, promoveu outro movimento.

A docente solicitou aos educandos que ao retornarem fossem para suas casas,

observando o caminho.
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Passados dois dias a docente resolveu voltar ao assunto sobre Educacdo
Ambiental e refez a pergunta sobre os problemas ambientais da comunidade e no
entorno da escola. As respostas foram muito melhores, falaram em uma linguagem bem
simples, mas perceberam o descaso do poder publico, do abandono da cidade, do lixo
encontrado nas ruas. Percebam que nesse momento a professora salta o segundo
passo (producdo de fotos), pois localiza junto com os alunos as origens de alguns
problemas socioambientais, como por exemplo: o descaso do poder publico. Assim,

com o procedimento ela trabalha no que seria o Terceiro Passo das orientagdes.

Diante das respostas a docente perguntou como eles gostariam de registrar
esses problemas observados. As criancas sugeriram a fotografia. A ideia foi
prontamente aceita pela docente que viu nessa atividade uma forma de envolver a
familia e a comunidade. Com essa acao a professora retoma o Segundo Passo do

material didatico, definindo que os alunos iriam fotografar os problemas encontrados.

Foi proposto um trabalho cujo tema era: “Os problemas ambientais que afetam a
nossa comunidade”. Eles deveriam fotografar o problema que mais os incomodava,
escrever um texto falando do problema com a ajuda do responsavel. Duas semanas

foram dadas para que o trabalho fosse entregue.

Posteriormente a producdao das fotos, a docente iniciou outro processo de
reflexdo junto aos alunos: Quais sédo as fotos que mais revelam o problema ambiental
da comunidade? Quais as origens dos problemas ambientais encontrados na
comunidade? Como podemos relacionar esses problemas? Qual o problema a ser

superado?

A docente reuniu as turmas, ou seja, a turma da manha e a turma da tarde, nos
seus respectivos turnos e pediu para que cada um apresentasse o seu trabalho. Todos
tiveram a oportunidade de falar. Diante de todos os trabalhos era hora de escolher o
que representava melhor um grave problema ambiental na comunidade. As imagens
falavam do lixo nas ruas, do abandono dos imoéveis, da falta de saneamento, do

abandono de prédios histéricos, do abandono das areas de lazer da comunidade.

Na hora da apresentacao dos trabalhos, cada um na sua turma, o que chamou a

atencdo € que duas turmas escolheram falar no abandono do Jardim de Cima, local
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aonde essas criangas vao para se divertir, ja que a cidade ndo é bem servida em areas

de lazer.

Cada educando, segundo a professora, foi defendendo o seu trabalho e as
outras criangas acompanhando as demais apresentagdes. Por fim, chegaram a uma
decisao que naquele momento havia um problema a ser superado: O abandono do
Jardim de Cima. Na opinidao dos alunos era o problema que assolava a todos. Nesse
momento, ocorre a definigdo do 4° Passo — o Tema Gerador (O descaso com o

Jardim de Cima).

As imagens de pombos sujando o espacgo deles, o lixo amontoado, 0 mau cheiro,
os brinquedos quebrados e os possiveis riscos que cada um enfrentava, registravam o

problema a ser superado.

A partir dai a professora inicia o que poderiamos definir como sendo o Quinto
Passo do produto: a problematizagdo. A professora pergunta: Como poderemos
enfrentar o problema? Pensar nesta questado levou a professora novamente ao dialogo
com as criangas, para que juntos pudessem construir saberes valendo-se do que cada
um trazia de informacao sobre os pombos, por exemplo: a questao do lixo acumulado e

a origem do mau cheiro.

Pensando no movimento realizado pela educadora e nos pressupostos tedricos e
metodoldgicos de Freire (1987), percebemos que a professora buscava o conhecimento
do aluno, em relagdo a realidade, para estabelecer um confronto com conhecimento

cientifico permitindo ao aluno refazer a realidade, a partir de outros “olhares”:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo
da opressado e vao se comprometendo, na praxis, com a sua transformacao;
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacdo (FREIRE, 1987, p.40).

Pensar a partir da citagdo do autor nos remete a perceber que a educadora ao
problematizar a situacdo existente no bairro — o lixo e o problema dos pombos -,

oportuniza aos alunos um espaco de desvelamento do mundo, pois a producédo e
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reflexdo sobre a realidade em que estdo inseridos, serve como um roteiro para o

planejamento das agbes pedagodgicas a serem desenvolvidas.

E assim partimos para o sexto e o sétimo passo que sio: Planejamento de
acdes relacionadas ao conteudo para enfrentar o problema e em decorréncia, a
Avaliacao na intencao de perceber as mudangas dos alunos em relagdo ao problema

enfrentado.

Quando a professora apresentou o trabalho para as turmas ela estava
programando trabalhar os conteudos de Histéria, no entanto, diante da riqueza de
informacgdes que foram trazidas para a sala de aula ela pode organizar suas atividades
de modo a contemplar também os conteudos de Ciéncias e Geografia. No conteudo de
Histéria, as imagens trazidas pelos alunos tinham por objetivo tracar um perfil da
cidade, e em Geografia o conteudo a ser trabalhado falava dos cuidados que os seres
humanos devem ter com o ambiente. E assim foi feito: O conteudo a ser trabalhado em

Geografia era “Como estamos tratando o nosso meio ambiente”.

Foram muitas as explicagdes sobre os animais que podem causar prejuizos aos
seres humanos, como ratos, baratas, pombos. Ela aproveitou o momento para que eles
percebessem que esses animais ndo aparecem ao acaso, mas que Somos
responsaveis pelo surgimento deles quando acumulamos lixo no quintal, n&o

armazenamos o lixo no local adequado, ndo conservamos um ambiente limpo.

A educadora teve a possibilidade de ouvir de alguns alunos que a familia tinha
por habito alimentar os pombos e, em decorréncia, a possibilidade de explicar que esse
nao é o melhor caminho, pois alimentando esses animais estamos permitindo que eles

aumentem em numero e continuem causando doengas, sujando a cidade.

No dialogo com a turma sobre os cuidados com o ambiente a professora teve a
possibilidade de trazer o tema lixo para a discussao e a partir dai construir junto com os
alunos um dialogo sobre: O que é lixo? Como ele chega as ruas? E responsabilidade

de quem a coleta deste material? O que vai para o lixo poderia ir para outro lugar?
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Os alunos foram respondendo as questdes propostas pela professora e diante

das respostas ela pode fazer suas interferéncias. Para alguns alunos era natural que o
lixo fosse queimado nos quintais das residéncias. A docente aproveitou a oportunidade

para explicar os efeitos dessa atitude, como por exemplo, a poluigéao.

A professora ao terminar de ministrar os conteudos passou para a avaliagao
junto aos alunos. Em um primeiro momento foi pedido que os mesmos produzissem um
texto sobre os problemas ambientais que haviam sido discutidos em sala de aula, e
como cada um poderia contribuir para que esses problemas fossem solucionados ou
reduzidos. Dando continuidade ao conteudo de Ciéncias, os alunos teriam como tarefa
observar o quintal de casa, e no caso de morar em apartamento, poderiam observar o
quintal da casa dos avds, ou um vizinho, e trazer a informagao de como cada um cuida

do seu espaco.

Os alunos produziram os textos e trouxeram informacdes que foram extraidas na
familia, na rua onde moram, no bairro. Cada redacao foi feita com a participacdo do
responsavel que certamente teve que apresentar seu ponto de vista sobre a tematica:

Educacdao Ambiental.

Nesta troca de informacdes foi possivel perceber que educador e educandos
foram construindo conhecimentos, e cada qual participando com o seu saber, com a
sua forma de olhar o mundo, suas impressodes, segundo Freire (1997) “[...] que forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado [...]" (p.
23). Essa perspectiva dialégica permitiu conduzir o processo de ensino e aprendizagem
a partir da problematizacdo dos conflitos, das tensdes, promovendo uma releitura do

mundo e propiciando a ruptura com uma educagao bancaria e dicotomica.

Parte interna do produto:
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Parte externa do produto:
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11. CONSIDERAGCOES FINAIS
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A experiéncia da sala de aula associada ao presente trabalho desenvolvido junto

as docentes do Ensino Fundamental de uma Unidade Escolar do Municipio de Valenca
nos conduziu a pesquisar os motivos pelos quais a Historia, como disciplina, tem

permanecido distante dos interesses dos alunos.

O referido trabalho de pesquisa foi construido ao longo do ano de dois mil e doze
na referida unidade escolar e teve por objetivos observar as praticas pedagogicas das
docentes, reafirmar a importancia da disciplina de Historia no curriculo, sua contribuicao
na construcdo de um conhecimento critico e dialdgico, estabelecer um dialogo com a
Educacdo Ambiental Critica, observar as possiveis herancas de uma educacgao

bancaria.

Assim, o presente estudo pretendeu ampliar o debate acerca da discussdo em
relacdo aos discentes que emergem dos anos iniciais do Ensino Fundamental
apresentando dificuldades de aprendizagem decorrentes da imposi¢gao dos conteudos,
que na maioria das vezes s6 segue uma dinamica de cumprimento do curriculo letivo e
por consequéncia desconsidera as experiéncias de vida, de informacdo que cada um

tras no seu dia a dia.

Acreditamos que essa visdo fragmentada dos conteudos apresentados aos
alunos é parte de uma perspectiva de educacgao tradicional, bancaria, dicotdmica, que
emergiu no século XVI e foi estruturando nossa sociedade, nosso modelo econémico,
politico, filosofico e porque n&o dizer educacional e produziu um pensamento
compartimentado e disciplinador, que estabeleceu um paradigma que rege 0 NOSSO

pensamento e nossas concepgdes.

Esse modelo de racionalidade que presidiu a ciéncia moderna constituiu-se a
partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi se desenvolvendo nos séculos
seguintes no dominio das ciéncias naturais. No entanto, € s6 no século XIX que esse
modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes, podendo ser
caracterizado como um imaginario que exclui as formas de conhecimento néao

consideradas ou validadas como cientificas: o senso comum e as chamadas
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humanidades ou estudos humanisticos, ou seja, estudos historicos, filologicos,

juridicos, literarios, filosoficos e teoldgicos.

Nesta perspectiva, as qualidades intrinsecas do objeto deixam de ser

consideradas e em seu lugar a quantidade passa ser o objeto da producéo cientifica.

Considerando a possibilidade de uma pratica docente distanciada da concepgao
de um professor que atua na ética da pedagogia bancéaria procuramos pensar uma

forma de romper com tal paradigma, via pedagogia do conflito e do inconformismo.

Na tentativa de valorizar o ensino de Histéria, buscamos uma aproximagao com
a Educacédo Ambiental (EA). A tentativa era significar os conteudos ensinados em sala
de aula mediados pelas questbes locais: os problemas singulares da comunidade
escolar. Assim, a relagao entre a crise ambiental presente na atualidade e as praticas
de intervengcdes do homem no meio permitiram a emersdo de pontos de dialogo,

mediacao e enredamento com a disciplina de Historia.

Partindo do referido pressuposto desenvolvemos um folder com Orientacbes em
EA Critica, construido a partir de contribuicées individuais e coletivas de docentes,

discentes e comunidade escolar.

O trabalho partiu da hipétese de que a discussdo da tematica - Educacéao
Ambiental — atravessada pelo manual possibilitaria compreender a armadilha
paradigmatica. A construgdo de uma Educacdo Ambiental Critica parte do didlogo com
a perspectiva socioambiental e a participagdo social e coletiva da referida unidade
escolar no projeto de pesquisa rompe com a ideia individualista que reproduz e

conserva a logica do capital.

Acreditando na possibilidade de que um professor-mediador € uma das
mudancgas nessa proposta pedagodgica, compartihamos do pensamento de que os
conhecimentos alunos devem ser aproveitados como marco inicial para construir

significados aos conteudos trabalhados nas salas de aula.
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As discussdes que travamos nos permitiram reflexdes sobre EA e os educadores
foram os interlocutores, produtores de conhecimentos que pudessem suscitar praticas

que desconstruissem os discursos hegemonicos.

Percebemos que muitos desses conteudos ndo conseguiam ser apreendidos
devido ao distanciamento entre teoria e o mundo vivido pelos discentes. Essas
dificuldades de contextualizagdo foram fundamentadas no conceito de educacéao

bancaria, estruturada na dicotomizagao da relagdo docente-discente.

Assim, 0 que se buscou neste trabalho (dissertacdo e produto), foi a
possibilidade de criar  espacos de dialogo, de interacao entre
aluno-professor-comunidade. Essa mudanca s6 € possivel se houver uma

transformacao efetiva na relagao de ensino-aprendizagem.

Pensar essas mudangas exigiu varios movimentos: Primeiro, um ‘desvelar’ do
mundo, onde educando e educadores procuraram olhar a sua realidade. Segundo,
analisar os problemas atuais que impactam a escola e a comunidade no seu entorno.
Terceiro, compreender os condicionantes historicos que construiram tal situagdo no
presente. Quarto, discutir os valores da sociedade atual na intengdo de intervir e

modificar e superar a realidade vivida.

Essas acbes s6 foram possiveis quando atentamos para os saberes coletivos.
No entanto, cabe ainda ressaltar que é fundamental que se perceba o conhecimento
cientifico elaborado a partir de pressupostos outros, que ndo o da razao indolente, pois
ao pensar o conhecimento prudente reiteramos a necessidade de uma dupla ruptura: a
primeira que concebe apenas o conhecimento cientifico como aquele credivel;
segundo, ao perceber a necessidade de romper tal otica, construir um conhecimento
cosmopolita que perceba a relacdo entre o conhecimento cientifico e a vida cotidiana

dos sujeitos.

Portanto, cabe frisar que o produto procurou desenvolver saberes que

incorporados e articulados ao ensino deram a oportunidade a um dialogo que permitiu a
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possibilidade de mudancga na historia local, onde a escola ao contemplar a realidade, o
seu contexto, foi capaz de articular aos conhecimentos advindos da ciéncia passando a

se constituir como um material com potencial na construgdo de uma vida mais decente.

Se atentarmos para o fato de que a educagao € um ato politico e s6 se educa
através de uma leitura critica do mundo, passamos a entender que nossas intervencgdes
sS40 necessarias para que a sociedade que estamos construindo seja mais humana,

democratica.

Acreditamos que o produto: Construindo Saberes em Educagcdao Ambiental
Critica, fruto das experiéncias dos docentes, com a participagao de alunos da terceira
série do Ensino Fundamental, possa contribuir de forma significativa como apoio para
as atividades pedagogicas desenvolvidas no ano letivo das inumeras unidades
escolares, ja que o ‘produto’ estara disponivel na rede municipal de ensino da cidade de

Valenca/RJ, através da Secretaria de Educacao do referido municipio.
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ANEXO -1
Questionario - Docentes
Projeto de Pesquisa: “Educagdo Ambiental e Ensino”

Mestranda: Maria Wilma dos Santos Mynssen
Orientador: Professor Dr. Marcelo Paraiso Alves

1-Qual o seu conceito de Educagao
Ambiental?
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2-Como a Educacdo Ambiental é desenvolvida no cotidiano da
escola?

3-As atividades de sala de aula estabelecem uma relagdo com os conteudos das
disciplinas oferecidas aos

alunos? Explique e dé

exemplos:

4-A Educacao Ambiental desenvolvida na escola esta articulada a vida do aluno?
Justifique:

5-Vocé percebe mudangas comportamentais nos alunos apds as aulas de EA?
--Explique:

6-Como vocé estabelece a avaliagao dos trabalhos em
EA?

7-A comunidade participa do processo de ensino e aprendizagem em EA?---------
Justifique:

Pesquisador Responsavel

ANEXO-2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CoEPS/UniFOA

1- Identificagdo do responsavel pela execugao da pesquisa:
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Titulo do Projeto: EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA E MEDIACAO: POSSIVEIS
INTERVENCOES NO COTIDIANO ESCOLAR

Coordenador do Projeto: Maria Wilma dos Santos Mynssen

Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24) 2452-1095 ou (24)
88080331

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Pré-reitoria de Pés-graduacao,
Pesquisa e Extensao - Prédio 3, sala 5 Campus Olezio Galotti - Av. Paulo Erlei
Alves Abrantes, n° 1325, Trés Pocgos, Volta Redonda - RJ. CEP: 27240-560

2- Informacgoes ao professor

(a) Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como

Objetivo aplicagao da praticas em educagcao ambiental, através do uso de um
manual que contém imagens e informagdes da cidade de Valenca.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagdes abaixo que
informam sobre o procedimento.

A mestranda conversara com as docentes dos anos iniciais para obter

informagoes sobre a forma de como eles trabalham Educagao Ambiental com os
seus discentes.

O manual sera apresentado pela mestranda como uma proposta de parceria ao
docente para que este possa utiliza-lo em suas aulas e que seja uma forma
dindmica de constru¢ao de Educacao Ambiental critica a partir das leituras que
professores e alunos se percebam como sujeitos historicos e sujeitos
ecolégicos.Na confecgdo do manual serdo usadas imagens(fotografia/desenho)
de sua propriedade.

(c)Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o
procedimento em qualquer momento,sem nenhuma penalizagao ou prejuizo. Durante o
procedimento vocé podera recusar a responder qualquer pergunta que porventura
venha lhe causar algum constrangimento ou até mesmo nao responder ao questionario.
(d) A sua participagdo como voluntario, ndo auferira nenhum privilegio, seja ele de
carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer
momento sem prejuizo a V.Sa..

(e) A sua participacdo podera envolver os seguintes riscos: Nao ha nenhum risco
previsto.

(f) Serao garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de
omissao de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo.

(g) Na apresentacao dos resultados nao serao citados os nomes dos participantes.

(h) Confirmo ter conhecimento do conteudo deste termo. A minha assinatura abaixo
indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Valencga, de de 20 )

Professor:

Autor da imagem:
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Responsavel :
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