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RESUMO

Apresentamos a relacdo deletéria entre o0 homem e a natureza que vem levando a
sociedade, principalmente nos ultimos 40 anos, a buscar a¢Bes mitigadoras para 0s
problemas ambientais. A Educagdo Ambiental, formal e n&o-formal, surge com agdes
gue buscam solucionar ou minimizar — através do conhecimento, organizacdo e acao —
0s problemas contemporaneos que sao também ambientais. Dentro do viés formal da
Educacdo Ambiental esta inserido o professor, com especial responsabilidade aquele
das séries iniciais. Partindo da importancia deste profissional, buscamos compreender
as representacoes sociais das normalistas sobre educacdo ambiental com a finalidade
de propor acdes de formacdo continuada. A pesquisa foi desenvolvida no Colégio
Estadual Baldomero Barbara, no municipio de Barra Mansa, com discentes e docentes
do Curso de Formagéo de Professores (Normal). Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
guantitativa com revisdo bibliogréfica e pesquisa de campo desenhado sob as
orientacdes das Dimensdes Novikoff (2010). As representacdes sociais dos sujeitos
investigados ancoram-se na perspectiva antropocéntrica de meio ambiente, indicando
sé-las configuradoras de préaticas tradicionais de Educacdo Ambiental. Destarte
pretendemos difundir, através da formacdo continuada dos docentes, conhecimentos
cientificos que possibilitem a revisdo das Representacfes Sociais de Educacao

Ambiental.

Palavras-chave: Representacbes Sociais; Educacdo Ambiental; Formacdo de
Professores.



Abstract

Here is the deleterious relationship between man and nature that has led society,
especially in the last 40 years, to pursue actions aimed at mitigating the environmental
problems. Environmental education, formal and non-formal, comes up with actions that
seek to solve or minimize - through knowledge, organization and action - the
contemporary problems that are also environmental. Bias within the formal
environmental education is part teacher, with special responsibility for one of the initial
series. Based on the importance of these professionals, we seek to understand the
social representations of students on environmental education with the purpose of
proposing actions for continuing education. The research was conducted in the State
College Baldomero Barbara, in Barra Mansa, with students and teachers of the Course
Teacher Training for middle level (Normal Course). This is a qualitative and quantitative
research with literature review and field research designed under the guidance of
Dimensions Novikoff (2010). Social representations of the investigated subjects are
anchored in the anthropocentric perspective of the environment, be thou indicating them
configuration traditional practices of environmental education. Thus we intend to spread
through the continuing education of teachers, scientific knowledge to enable the review

of Social Representations of Environmental Education.

Keywords: Social Representations, Environmental Education, Teacher Education.
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INTRODUCAO

O homem, segundo a ciéncia, é fruto de um longo processo de
transformacado da Terra e da Vida que nela se formou. Na maior parte de sua curta
histéria, o ser humano se relacionou com a natureza como mais um de seus
integrantes, sem produzir grandes modificacdes. Novas relagbes sociais e
ambientais, que determinariam profundas alteracbes no ambiente natural, foram
produzidas quando o homem-natureza se fez homem-cultura, transformando a
relacdo de uso em relacdo de consumo. Essa metamorfose, fruto de um processo,
teve seu apice na primeira Revolucgdo Industrial, na segunda metade do século XVIII.

Os dois séculos seguintes aprofundam e globalizam as transformacfes
geradas pela industrializacdo. Tempo e espaco tornam-se relativos num mundo em
que a cresca no absolutismo do conhecimento reduz as distancias fisicas e amplia
as distancias econOmicas e sociais. Os muitos “mundos” étnico-culturais séo
invadidos por uma nova maneira de organizar o espaco e a sociedade que, com
paradigmas seculares e discursos dogmaticos religiosos, justificaram e justificam
agdes genocidas e etnocidas. A “racionalidade” e cientificidade do novo modelo
transformaram o mundo num vasto quintal das “principais nagbes” da Earth.

A humanidade chega ao século XXI sem alcancar, ou se aproximar, dos
ideais de uma sociedade livre, igualitaria e democréatica que a Revolugédo Francesa,
na oOtica do terceiro estado, almejava no século XVIII. As constantes crises do
modelo capitalista ndo levaram a sua superacdo. O sistema capitalista mantém-se
hegemonico no planeta e, num processo constante de reinvencgao, cria e transforma
suas representacbes a partir da “democracia do consumo”, gerando forgas na
ampliagéo das desigualdades, que tem seu cerne na relacao capital-trabalho.

s

O modelo criado e difundido mundialmente é social e ambientalmente

insustentavel. O “american way of life®”

, disseminado entre as nacdes desenvolvidas
e a elite das subdesenvolvidas, coloca em risco até mesmo essa infima parcela da
populacdo mundial que possui um alto poder de consumo. Ag¢bes que busquem

harmonizar a relacdo homem-natureza e homem-homem devem priorizar a vida nas

! American Way of Life (modo de vida americano): Desenvolvido na década de 1920 nos EUA, tem
como principal caracteristica 0 consumismo, materializado na compra exagerada de
eletrodomésticos, veiculos etc.
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suas mais variadas formas, que hoje, em funcéo da grande crise ambiental, estad em
grave risco.

Os impactos advindos dessa crise ambiental trazem como consequéncia
problemas sociais e econdémicos. A¢cdes que possam mitigar ou eliminar esses
problemas exigem de toda sociedade mudancas de atitude e comportamento, pois
somos criadores e reprodutores, vitimas e culpados do modelo que criticamos,
guardadas as devidas proporc¢des e responsabilidades de cidadéos e nacgoes.

A Educacdo Ambiental, vista como um conjunto de acbBes que visa a
modificacdo de valores e atitudes que nos levem a constru¢cdo de uma sociedade
social e ambientalmente sustentavel, adquire neste momento, principalmente através
de instituicbes educacionais, papel fundamental na mudanca das representacdes
sociais que caracterizam nossa sociedade. Essas representacdes, como forma de
conhecimento socialmente elaborada e partilhada, apresentam um carater dinAmico
e aberto, o que nos permite atuar de maneira propositiva e ativa em sua
modificacao.

O Colégio Estadual Baldomero Barbara (CEBB), localizado no municipio
de Barra Mansa - RJ, é a instituicdo onde realizamos a pesquisa sobre as
Representacbes Sociais de Educacdo Ambiental dos alunos do Curso Normal e
onde atuamos na disciplina de Geografia. Na condi¢do de instituicdo educacional, o
CEBB tem dupla importancia e obrigacado, primeiro por atuar na formacéo dos alunos
do ensino regular e segundo por preparar os futuros professores das seéries iniciais
do ensino fundamental. Tal assertiva nos permite afirmar que enquanto aos
primeiros “sé” e dada uma formacao generalista, aos demais € acrescido um amplo
conjunto de conhecimentos e técnicas didatico-pedagdgicas que os habilitardo para
o futuro trabalho docente.

Neste cenario questiona-se esta formacdo, considerando-se que a ela
incorpora-se, nos dias de hoje, a necessidade de desenvolvimento de habilidades e
competéncias para o trabalho como Educadores Ambientais.

Sendo a Educacé&o Ambiental, segundo o artigo 2° da lei federal 9.795/99,
um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal, vemos a obrigatoriedade e importancia de
uma ampla abordagem que, através do conhecimento e organizacdo, promova

mudanca e acdo. Portando, interrogamos sobre as estratégias pedagodgicas e
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politicas que podem ser adotadas no curso de formacdo de professores de nivel
médio, para que o ensino-aprendizado da Educagdo Ambiental ocorra.

Para elucidar tal questionamento, parte-se do pressuposto que
conhecendo as Representacdes Sociais sobre Educacdo Ambiental de professores
e normalistas, € possivel compreender seu pensamento pedagogico e propor formas
de intervencgéo.

Para alcancar nosso intento, essa pesquisa de natureza quanti-quali foi
desenvolvida com revisdo bibliografica e pesquisa de campo desenhada sob as
orientacdes das Dimensdes Novikoff (2010). A coleta de dados foi feita por meio de
um questionario semi-estruturado e uma dindmica com o Curtograma_RS_Educa. A
analise dos dados foi feita mediante a interpretacdo pautada em Bardin (2011). Os
sujeitos foram divididos em quatro grupos: o grupo A constituido por alunos do ultimo
periodo da matriz curricular de 3 anos, o grupo B constituido por alunos do ultimo
ano da matriz curricular de 4 anos; o grupo C constituido por alunos ingressantes e o
grupo D por docentes do curso, totalizando 146 sujeitos. A escolha se deu pela
proximidade do professor pesquisador com este grupo, pois trabalha (leciona) no
local a ser pesquisado.

Cabe apontar que todos preencheram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) em conformidade com a resolucdo 196/96, atendendo a
normativa do Comité de Etica e Pesquisa do Unifoa (Centro Universitario de Volta
Redonda).

Seguindo o desenho das Dimensdes Novikoff, apresentamos no capitulo
inicial de nossa pesquisa 0 objeto, 0 sujeito e as principais ideias que sustentaram
nossas afirmacoes.

Na Dimensao Teodrica, capitulo 2, abordamos os aspectos de formacéo e
transformacdo da vida, bem como o processo historico de gestacdo do homem-
cultura que, ao romper com a natureza, passa a vé-la e trata-la como recurso, o que
tem gerado profundas alteragbes e impactos ambientais. Abordamos também os
caminhos trilhados para atenuar ou eliminar os problemas que tornam-se cada vez
mais amplos, onde se insere a Educacdo Ambiental como um dos caminhos.

Na Dimensao Técnica, apresentada no capitulo 3, descrevemos o tipo de
pesquisa e a metodologia empregada; descrevemos todas as etapas de coleta de
dados e fazemos um breve historico da instituicdo educacional onde desenvolvemos

a pesquisa.
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Na Dimensdo Morfologica, capitulo 4, apresentamos os resultados da
pesquisa através de quadros, tabelas e graficos. Os levantamentos foram feitos no
Banco de Teses da Capes, no Curriculo Minimo da Secretaria de Educacao do
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC), através de entrevistas com docentes e
discentes do curso de formacdo de professores do Colégio Estadual Baldomero
Barbard (CEBB) e do Curtograma_RS_Educacéo.

Encerrando a dissertacdo apresentamos, no capitulo 5, a Dimenséao
Analitico-Conclusiva. A articulacdo dos resultados da pesquisa com o objeto e com
as demais dimensfes, demonstraram que as intervenc¢des, para uma adequada
formacdo de Educadores Ambientais, devem ser feitas primeiramente junto aos
docentes Esses atores educacionais apresentam Representacdes Sociais
predominantemente Antropocéntrica, determinando uma pratica Tradicional de
Educacdo Ambiental. Em sintese, a pesquisa de carater aplicada enfatizou como
produto a capacitacdo dos professores através do Curso de Pdés-Graduagdo em

Educacdo Ambiental, com duracéo de 360 horas.
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2 — DIMENSAO TEORICA

2.1 Physis - Terra, Vida e Homem

A historia do nosso planeta teve inicio ha cerca de 4,6 bilhdes de anos.
Indissociavel da formacao do Sol, a Terra tem sua génese a partir de uma nuvem de
gas e poeira em altissima temperatura e em lenta rotacdo, que num longo processo
de resfriamento e acrescdo? de matéria césmica foi formando corpos planetarios
cada vez maiores, inicialmente planetesimais® que ganham matéria e transformam-
se em protoplanetas. Esses protoplanetas®, com forca gravitacional para atrair
corpos celestes em Orbitas proximas, passam a ser “bombardeados” por esses
astros formando unidades cada vez maiores e, com isso, dando origem a planetas
como a Terra. (TEIXEIRA, 2000).

De uma grande massa homogénea e incandescente a um planeta dividido
em camadas, milhdes de anos se passaram. As camadas que formam o planeta -
crosta, manto, ndcleo externo e nucleo interno - diferenciaram-se em funcéo das
propriedades fisico-quimicas dos elementos que as constituem. Os elementos mais
densos, como o ferro e o niquel, afundaram, dando origem as camadas mais
internas, e 0s que apresentavam menor densidade, como os silicatos, que
constituem mais de 90% da camada externa — como feldspato e piroxénio, formaram
a camada sobre a qual se desenvolve a vida: a crosta terrestre. Segundo Popp®
(1994, p.12), a crosta terrestre, 0 manto e o nucleo interno sdo solidos e o nucleo
externo é liquido. Teixeira® (2000, p. 50) nos apresenta ainda a astenosfera, camada
que fica na parte superior do manto, onde as rochas sdo mais maleaveis e seus
movimentos de conveccdo geram 0s agentes internos — tectonismo, vulcanismo e
abalos sismicos — que formam e transformam o relevo terrestre.

Do inicio de sua formacado até as primeiras formas de vida, cerca de um
bilhdo de anos se passou. Segundo Chaimovich (2008, p.1), “‘os fenbmenos que

aconteceram entre a formacao das rochas mais antigas e aquilo que se pode definir

% Acrescao: processo mediante o qual a acdo de uma determinada forca propicia a aglomeracao de
corpos de pequenas dimensdes para originar um corpo de maiores dimensoes.

® Planetesimais: astros com dimensdes de aproximadamente 1km.

* Protoplanetas: Matéria césmica que pode se transformar em planeta.

®> Popp (1994) apresenta o modelo de estrutura interna da Terra segundo a composi¢do quimica.

® Teixeira apresenta o modelo de divisdo que leva em conta as propriedades fisicas dos constituintes
internos da Terra.
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como aparicdo da vida, as transi¢des entre aquilo que nédo é vida e aquilo que é vida,
seguramente ocorreram entre 3,5 e 3,9 bilhdes de anos atras”. Esse longo lapso
temporal deve-se, segundo o0s cientistas, as altas temperaturas e a composicao da
atmosfera, que impediam o desenvolvimento dos primeiros seres. No entanto, a
complexidade da vida e a “impossibilidade” de explicagbes conclusivas sobre seu
surgimento, alimentaram e alimentam a mente humana de davidas que, em grande
parte, se mostraram insolaveis: Como surgiu a vida? Quais foram os primeiros
seres? Quando eles surgiram? Das épocas mais remotas aos dias de hoje, a
“racionalidade” humana mostrou-se criativa em dirimir suas davidas sobre o principio
da vida, desenvolvendo explicagbes como a geracdo espontanea, a origem
extraterrestre, a criacdo divina e a evolucdo biolégica. Mas os embates mais
acalorados fundamentam-se no paradigma religioso, que simplifica a vida e sua
origem a partir dos designios divinos, cerca de 6000 anos atras, e no paradigma
cientifico, que explica a origem da vida a partir de processos quimicos desenvolvidos
em ambiente aquoso, bilhbes de anos atrds. Segundo Moraes (2009, p. 12), o
cientista inglés Charles Darwin teve papel fundamental na construcdo de um pensar

cientifico sobre as origens da natureza e do homem:

De acordo com Darwin, as espécies sdo aparentadas umas as outras. Elas
mudam com o tempo e ddo origem a novas espécies, ao se adaptarem ao
ambiente em que vivem. Na luta pela vida, as espécies mais bem adaptadas
sobrevivem, ao passo que outras desaparecem. Todos 0s seres vivos atuais
séo, pois, descendentes de espécies que foram extintas no passado.

Sendo este um trabalho cientifico, que busca no estudo das
Representacdes Sociais de normalistas, avaliar suas compreensdes sobre Educacéo
Ambiental, ndo pretendemos nos aprofundar na busca da origem da vida ou no
embate entre criacionistas e evolucionistas. Continuaremos dentro de uma visao
cientifica do processo de evolucéo para desvendarmos ndo os mistérios que levaram
ao surgimento do homem, mas sim aqueles que podem destrui-lo.

O longo processo de evolugdo da vida levou-a de organismos
unicelulares microscépicos a gigantescos seres como a baleia azul, que pode chegar
a 30 metros de comprimento e 180 toneladas. A histéria da formacéo e diversificagdo
da vida teve na “explosdao cambriana”, segundo alguns cientistas, seu principal
capitulo. Os registros fosseis desse periodo geoldgico, que ocorreu ha cerca de 540

milhdes de anos, demonstram que nele tivemos o apice de aparecimento de muitos
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grupos de animais. A multiplicagcéo e diversificagdo desses animais nao se deram, no
entanto, de maneira continua até os nossos dias, muitos eventos contribuiram n&o
somente para frear esse aumento, mas também para extinguir inUmeras espécies.
Segundo Petri (2006, p.42), a “chamada ‘mae das extingdes’ foi a que ocorreu no fim
do Permiano (cerca de 250 milh6es de anos atras) quando se calcula que 83% dos
géneros de organismos se extinguiram”. Outros eventos mais recentes, apesar de
menos devastadores, também contribuiram, segundo Petri (2006, p. 42), para

extincdo de muitas espécies:

[...] ha 11 mil anos ocorreram grandes extingdes de mamiferos, tigres
dente-de-sabre, preguicas gigantes (Megatherium), formas aparentadas
com o elefante (mastodonte), tatus gigantes do tamanho de um cavalo
(Glyptodonte) e outros. A fauna global ficou empobrecida. Mais
recentemente do que 11 mil anos houve a extincdo do elefante peludo das
regides frias do Norte (mamute)”.

O ser humano comeca a se inserir nesta longa histéria somente a partir de
60 milhdes de anos atras, quando surgem os grandes primatas, sendo que o género
homo, originario da evolucdo desses primeiros primatas, teria surgido entre dois e
cinco milhées de anos atras. A capacidade de adaptacdo as condi¢cdes naturais e a
habilidade de fazer instrumentos permitiu que o género homo pudesse sobreviver.
Concomitantes ou nao, varias espécies de homo existiram — Homo habilis, Homo
erectus, Homo sapiens e o Homo neanderthalensis -, mas a Unica espécie de
hominideo que ainda existe € o0 Homo sapiens sapiens que surgiu ha cerca de 100
mil anos (KREJEWSKI et al, 2005, p. 71).

O género Homo, principalmente o Homo sapiens sapiens, diferencia-se
dos demais seres vivos em diversos aspectos, mas como nos coloca Milton Santos
(1994, p. 87), “o fator distintivo determinante € o trabalho; o que torna o homem uma
forma de vida sui generis € a capacidade de produzir’. As acdes para satisfazer as
necessidades de sobrevivéncia por parte de outros animais, que poderiam ser
colocadas como semelhantes as humanas sdo, no entanto, instintivas. O trabalho €,
no dia a dia humano, fruto de atitudes ativas e reflexivas para se alcancar um
objetivo. Enquanto os animais estédo limitados a a¢des de repeticdo, 0 homem para o
desenvolvimento de suas ac¢des — trabalho — necessita de aprendizado prévio que ira

gerar aprimoramento e novas ac¢des, levando-o a novos aprendizados.
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A historia daquele que sabe que sabe — Sapiens Sapiens — tem na escrita,
segundo a classica periodizacdo dos historiadores, seu referencial divisor. Esse
acontecimento teria ocorrido por volta de 3200 a. C. segundo Koshiba (2004, p. 16),
3500 a. C. segundo Moraes (2009, p.10) ou 4000 a. C. segundo Cotrim (2008, p. 18).
A escrita divide a histéria em dois grandes periodos: a Pré-Historia e a Historia. O
primeiro periodo vai do surgimento dos hominideos até o aparecimento da escrita e
o0 segundo periodo, que é 0 mais curto, se estende até os nossos dias (MORAES,
2009, p. 10).

Na Pré-historia, em especial no paleolitico que vai até cerca de 10 000
anos atras, os hominideos alimentavam-se, segundo Blainey (2007, p. 07),
“principalmente de frutas, nozes, sementes e outras plantas comestiveis”, o que os
obrigava a constantes deslocamentos em busca de alimentos, ndo alterando a
natureza para satisfazer suas necessidades. Mesmo buscando fugir de uma viséo
determinista, vemos o homem neste periodo apenas como mais um integrante da
natureza, sofrendo quase tanto quanto os demais seres Vvivos as agruras e
intempéries de um ambiente plenamente natural. Como nos afirma Krejewski (2005,
p. 71), “a quantidade de energia produzida pelos primitivos era equivalente a que
consumiam, de modo que eles ndo provocavam desequilibrio ambiental”.

O segundo periodo da Pré-histéria — o Neolitico — € marcado por grandes
transformacdes climaticas e culturais que permitiram ao homem’, segundo Moraes
(2009, p.18), “o controle gradativo da natureza, libertando-o do modelo de
sobrevivéncia baseado na caca e na coleta. Ele aprendeu ndo s6 a cultivar plantas e
domesticar animais, como também a estocar em silos parte da sua produgao”. Tais
condicdes levaram muitos grupos a adocdo de uma vida sedentéria e a uma nova
relacdo como a natureza. A técnica que sedentariza e a sedentarizacdo que leva ao
desenvolvimento de novas técnicas ampliam no homem a capacidade e a
necessidade de modificar a natureza: o barro é transformado em ceramica, fibras
vegetais sdo transformadas em tecidos e minerais metalicos — através da metalurgia
— viram armas, utensilios domésticos e ferramentas.

Podemos afirmar que os avancos alcancados pelo homem no neolitico
sdo, essencialmente, um aperfeicoamento da técnica. Analisando esse conceito a

luz de Milton Santos (2009, p. 29), segundo o qual a técnica é “um conjunto de meios

" Utilizaremos o termo Homem para designar o ser originario, 0 homem e a mulher, independente da questao de
género. (N.A.)
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instrumentais e sociais, com 0s quais 0 homem realiza sua vida, produz e, ao
mesmo tempo, cria espaco”, podemos concluir que as mudancas técnicas estao
além da simples ampliacdo da capacidade de produzir algo de maneira raciocinada.
As mudancas técnicas trouxeram a reboque um amplo conjunto de transformacdes
sociais e espaciais que nos encaminham a uma nova etapa de nossa histéria. O
homem que “comeca a desvendar” os mistérios da natureza passa a construir novas
relacBes sociais e ambientais, mas, como nos coloca Santos (2009, p. 235), essas

mudancas nao significaram rompimento ou subjugacdo da natureza pelo homem:

Nesse periodo, os sistemas técnicos ndo tinham existéncia autdnoma. Sua
simbiose com a natureza resultante era total e podemos dizer, talvez, que o
possibilismo da criagdo mergulhava no determinismo do funcionamento. As
motivacbes de uso eram, sobretudo, locais, ainda que o papel do
intercAmbio nas determinacdes sociais pudessem ser crescentes. Assim, a
sociedade local era, ao mesmo tempo, criadora das técnicas utilizadas,
comandante dos tempos sociais e dos limites de sua utilizacdo. A harmonia
socioespacial assim estabelecida era, desse modo, respeitosa da natureza
herdada, no processo de criacdo de uma nova natureza. Produzindo-a, a
sociedade territorial produzia também, uma série de comportamentos, cuja
razdo é a preservacao e continuidade do meio de vida.

Voltando a tradicional periodizacdo dos historiadores, temos o
desenvolvimento da escrita como marca da passagem da Pré-Historia para a
Histéria. Esse novo periodo, segundo Cotrim (2008, p. 34), é marcado pelo
surgimento das primeiras cidades, a formacédo do Estado e o aprofundamento da
divisdo dos grupos sociais. A escrita, utilizada como elemento delimitador desses
dois momentos da histéria humana, ndo pode ser elevada ao posto de protagonista
das transformacfes. Os avangos técnicos e culturais, que marcaram a transicao
entre os dois periodos, gestaram sociedades complexas e desiguais que foram

instrumentalizadas pela escrita, como nos afirma Luiz Koshiba (2004, p. 22):

Sao muitos os vestigios de que a escrita nasceu, de fato, como instrumento
para registro da contabilidade dos bens dos templos e dos palacios. Os
templos recebiam as oferendas dos fiéis, enquanto os palacios habitados
pelos reis recebiam os impostos pagos por seus suditos. A concentragdo da
riqgueza e a necessidade de administra-la conduziram, assim, a invencao da
escrita. [...] Ndo parece haver duvida de que a escrita foi precedida pela
constituicdo do poder, do qual é um dos produtos. Como instrumento de
poder, a escrita revela a existéncia da dominacdo e, portanto, da
desigualdade entre os homens.
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Comprimindo toda historia de formacgéo e evolugdo de nosso planeta em
um ano, teriamos o periodo chamado de Histéria acontecendo nos 28 segundos
finais do dia 31 de dezembro. A analise dessa infima parcela da historia terrestre é
central, pois nela ocorreu um aprofundamento das desigualdades sociais e uma
aceleracdo dos problemas ambientais. Os novos valores criados levaram o homem a
se posicionar como se fosse o diretor de um grande espetéculo teatral, onde o palco,
que é a Terra, e 0s atores, que sdo os elementos da natureza, sdo conduzidos e
modificados segundo seus interesses. O homem passa neste momento a se colocar
como nao-natureza, pois ser natureza € estar vinculado ao atraso e a dependéncia
representados pela caca, pela coleta e pelo nomadismo dos povos primitivos. A
natureza, como nos afirma Santos (1994, p. 89), “conhece um processo de
humanizacéo cada vez maior, ganhando a cada passo elementos que sédo resultado
da cultura. Torna-se cada dia mais culturalizada, mais artificializada, mais
humanizada”.

Mais que opor natureza a cultura, nossa sociedade alcou a cultura a uma
posicdo de controle e dominio da natureza (GONCALVES, 2008). Essa nova postura
foi utilizada para justificar o continuo processo de degradacdo ambiental e, em
muitos momentos de nossa historia, também para legitimar a escraviddo, o
genocidio e o etnocidio. Tudo aquilo ou todo aquele que representa a natureza

passa a se subordinar aquele que representa a cultura — alguns homens.

A natureza é, em nossa sociedade, um objeto a ser dominado por um
sujeito, o homem, muito embora saibamos que nem todos os homens séo
proprietarios da natureza. Assim, sdo alguns poucos homens que dela
verdadeiramente se apropriam. A grande maioria dos outros homens néo
passa, ela também, de objeto que pode até ser descartado (GONCALVES,
2008, p. 26).

Como colocamos anteriormente, ao comprimir os 4,6 bilhdes de anos de
nosso planeta em um ano, teriamos todo periodo da Histéria ocorrendo nos 28
segundos finais do ano. Seguindo o mesmo raciocinio, as principais alteracbes
técnicas, sociais e ambientais que afetam e afligem a sociedade no século XXI
teriam ocorrido as 23 horas, 59 minutos e 56 segundos do Ultimo dia do ano. As
transformacdes que gestaram a sociedade que ora criticamos séo, obviamente, fruto
de um processo historico, o que, no entanto, ndo diminui a responsabilidade da

sociedade contemporanea.
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A Revolucdo Industrial € o principal fato ocorrido nos quatro segundos
finais de nosso hipotético ano. Com inicio na Inglaterra, na segunda metade do
século XVIII, ela representa a principal fase de desenvolvimento do capitalismo.
Segundo Carlos Walter P. Gongalves (2008, p. 35), “a idéia de natureza obijetiva e
exterior ao homem, o que pressupde uma ideia de homem nao-natural e fora da
natureza, cristaliza-se com a civilizagdo industrial inaugurada pelo capitalismo”. A
partir dela ocorrem fortes mudancas sociais, politicas, espaciais, demograficas,
econbmicas e ambientais, inicialmente na Europa, mas a partir do século XX atingem
praticamente todo o planeta.

O capitalismo, construtor desse novo momento, traz em seu codigo
genético uma ininterrupta reproducéo celular que faz com que seus tentaculos néao
parem de crescer. A unido da técnica e da ciéncia levou a uma ampliacdo da
capacidade produtiva e ao desenvolvimento de meios de transporte e comunicagao
que transformaram em subjetivos 0s conceitos tempo e espago — 0 capitalismo
torna-se global.

Milton Santos (2009, p.235) nos apresenta de maneira didatica, em seu
livro “A natureza do espaco”, a continua evolucao técnica que construiu esse meio

geografico planetario:

Meio Natural

Quando tudo era meio natural, o homem escolhia da natureza aquelas suas
partes ou aspectos considerados fundamentais ao exercicio da vida,
valorizando, diferentemente segundo os lugares e as culturas, essas
condigdes naturais que constituiam a base material da existéncia do grupo.
Esse meio natural generalizado era utilizado pelo homem sem grandes
transformacgbes. As técnicas e o trabalho se casavam com as dadivas da
natureza, com a qual se relacionavam sem outra medi¢&o.

Meio Técnico

O periodo técnico vé a emergéncia do espagco mecanizado. Os objetos que
formam o meio ndo sdo, apenas, objetos culturais; eles sdo culturais e
técnicos, a0 mesmo tempo. Quanto ao espago, 0 componente material é
crescentemente formado do ‘natural’ e do ‘artificial. Mas o numero e a
gualidade de artefatos variam. As areas, 0s espacos, as regides, 0s paises
passam a se distinguir em funcdo da extensdo e da densidade da
substituicdo, neles, dos objetos naturais e dos objetos culturais, por objetos
técnicos”.

Meio técnico-cientifico-informacional
O terceiro periodo comega praticamente apds a Segunda Guerra Mundial, e
sua afirmacdo, incluindo os paises do terceiro mundo, vai realmente dar-se
nos anos 70. E a fase a que R. Richa (1968) chamou de periodo técnico-
cientifico, e que se distingue dos anteriores pelo fato da profunda interagao
da ciéncia e da técnica. [...] Essa unido entre técnica e ciéncia vai dar-se
sob a égide do mercado. E o mercado, gragas exatamente a ciéncia e a
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técnica torna-se um mercado global. A idéia de ciéncia, a idéia de tecnologia
e a idéia de mercado global devem ser encaradas conjuntamente e desse
modo podem oferecer uma nova interpretacdo a questao ecoldgica, ja que
as mudancas que ocorrem na natureza também se subordinam a essa
l6gica.

A expansdo é, no capitalismo, um processo que nao se extingue. A
incorporacdo de novos povos, regides e paises a sua logica tem se dado desde seu
nascimento no século XV até nossos dias. Mais que producdo e consumo de
géneros bésicos, o modelo capitalista busca homogeneizar habitos, costumes e
comportamentos que foram construidos em seu principal centro irradiador, o0s
Estados Unidos da América. Essa homogeneizacao, instrumentalizada pelas novas
tecnologias de transporte e comunicacdo do Meio Técnico-cientifico-informacional,
incorpora povos das mais variadas culturas ao grande mercado mundial. O
capitalismo nao cria 0 consumo, mas ao ampliar e diversificar o consumo de bens
materiais e imateriais, cria 0 consumismo. Aqueles que se inserem como
consumidores desses produtos transformam-se primeiramente em produtores de
bens comercializaveis no grande mercado mundial.

A produgéo/exploragdo e consumo, que sao a materializacdo do
capitalismo, ao se tornarem planetarios, lancaram bilhdes de pessoas em uma logica
gue ndo pode ser explicada pela razdo ou pelo cientificismo do mundo moderno.
Além das inimeras crises e conflitos gerados nos ultimos séculos, o consumo e
consumismo, disseminados pelo capitalismo, “impuseram” alteragées ambientes tao
profundas no planeta que ndo somente eles ou o modelo que os sustenta correm
risco, mas toda a Physis®.

Uma nova dialética ou o fim de todos? Se o conflito senhor de escravo e
escravo nos conduziu ao feudalismo e o conflito senhor feudal e servo nos conduziu
ao capitalismo, o resultado do continuo conflito capitalista e assalariado serd o
neossocialismo, o ecossocialismo, ou o fim da histéria® Homem e natureza
tornaram-se objetos na construcéo do arranha-céu capitalista. Um novo modelo tera,
portanto, de rever a relacdo homem-homem e, também, a relacdo homem-natureza.
Um novo paradigma socioecondémico ndo podera basear-se na socializacdo do

“american way of life". Devemos, como nos afirma Oliveira (2007, p.227), “estar

® Physis: Palavra grega que deve ser entendida aqui como sindnimo de Natureza. (N.A.)
% N&o estamos nos referindo & teoria de Hengel ou Fukuyama. Consideramos que o resultado do
conflito mencionado podera ser um novo modelo socioecondmico ou o fim da humanidade (N.A.)
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preparados para assumir a posicao de agentes e dirigir as mudangas numa agao
conjunta, podemos desta forma vencer a pobreza, as desigualdades, assim como

qualquer luta almejada”.

2.2 A Agenda Ambiental do Século XX

O agravamento dos problemas ambientais na segunda metade do século
XX levou organizacbes governamentais e ndo-governamentais a buscarem
mecanismos que pudessem mitigar esses problemas. Apesar da pouca
expressividade dos resultados, ndo podemos transformar em irrelevantes as
discussdes e conferéncias ambientais ocorridas no periodo. Elas tiveram uma
grande importancia, pois ocorreram num periodo em que a polarizacdo dos debates
em torno dos sistemas socioecondmicos colocava em segundo plano as demandas
sociais e/ou ambientais. Dentre as conferéncias ocorridas no periodo, destacam-se:
UNSCCUR - Conferéncia das Nag¢Oes Unidas para a Conservacao e Utilizagdo dos
Recursos (1949); Conferéncia da Biosfera (1968); Conferéncia de Ramsar (1971);
Conferéncia de Estocolmo (1972); Conferéncia de Belgrado (1975); Conferéncia de
Thilisi (1977); Conferéncia de Nairobi (1982); Congresso Internacional de Educacéo
e Formacdo Ambientais (1987).

Os “pequenos” avancos na reducao dos impactos ambientais levaram a

ampliagéo dos debates e de seu alcance, como nos afirma Ribeiro (2008, p. 70):

A realizacdo da UNSCCUR, da Conferéncia da Biosfera, da Convencao
de Ramsar e as reunides organizadas para tratar da educagcdo ambiental,
envolveram poucos paises e ndo conseguiram dar a populacdo mundial
visibilidade sobre a questdo ambiental. Além disso, se pautaram em
temas que, apesar de afetar diretamente a vida humana, ndo indicavam
riscos na escala que os estudos ambientais vao tornar publica nas
décadas de 1980 e 1990. Pode-se afirmar, entretanto, que elas foram a
base que permitiu a realizacdo da Conferéncia sobre o Meio Ambiente
Humano que ocorreu em Estocolmo em 1972.

A Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano, também conhecida como
Estocolmo — 72, é considerada um marco historico dos debates ambientais por ser,

até entdo, a conferéncia ambiental que conseguiu reunir o maior nimero de paises
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(113). O grande numero de participantes indica, apesar da presenca de apenas dois
chefes de Estado, que a tematica ambiental foi incluida na agenda dos paises como
assunto de grande importancia (RIBEIRO, 2008).

O agravamento dos problemas ambientais, em especial a polui¢cdo do ar,
levou a Assembléia Geral da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas)a aprovar a
realizacdo dessa grande conferéncia ambiental. Assumindo o papel que Ihe cabe, a
ONU buscou, segundo Ribeiro (2008, p.74), “discutir temas ambientais que poderiam
gerar conflitos internacionais”.

A Conferéncia de Estocolmo foi marcada por acalorados embates entre os
chamados zeristas e desenvolvimentistas, onde os primeiros defendiam que a
manutencdo do equilibrio ambiental somente seria dada a partir da limitacdo do
crescimento demografico e econdmico. Os demais, representados por paises
considerados subdesenvolvidos como Brasil e india, defendiam o desenvolvimento

econOmico, ainda que com ele viessem problemas como a poluig¢ao.

Em Estocolmo, o arcabougo conceitual que envolvia as discussfes
organizava-se em torno das probleméticas demograficas e tecnolégicas.
Meio ambiente e desenvolvimento encontravam-se dissociados. A
despolitizacdo da problematica correspondia a um enfoque ideoldgico
fundado na virtual exclusdo dos interesses dos paises do sul. (MAGNOLI
2004, p. 204)

A Conferéncia de Estocolmo, apesar de ndo ter gerado muitos resultados
praticos, representou grandes avancos, quando analisamos o contexto mundial em
que ela ocorreu. Dentre suas principais conquistas, podemos destacar: o
envolvimento de um grande numero de paises para discutir problemas ambientais; a
participacdo de Organizagbes Nao Governamentais (ONGs) nos debates; a criacao
do Programa das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA); a aprovacéo do
plano de acdo para operacionalizar os principios da Declaracdo de Estocolmo —
Programa de Avaliagdo Ambiental Global, Programa de Administragdo Ambiental e o
Programa Earthwatch (RIBEIRO, 2008).
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2.3 O Século XXleaRIO -92

O fim da Guerra Fria marca o inicio do século XXI. Mesmo n&o havendo
uma data precisa, a derrubada do Muro de Berlim (1989) e a dissolugéo da Uniao
Soviética (1991) sdo colocadas como simbolos do encerramento das disputas
politicas, ideoldgicas e militares entre as duas grandes poténcias. O aparente erro
de célculo para o comeco do novo século é explicado por Andrade (1994, p. 9), no

inicio dos anos 1990, da seguinte maneira:

Social e culturalmente, j4 estamos vivendo no século XXI, embora do ponto
de vista cronolégico ele se inicie a 1° de janeiro de 2001. Isto porque, do
ponto de vista sociocultural e politico, ndo se pode fazer coincidir o inicio
dos periodos historicos com as datas prefixadas, marcadas, na realidade.
Assim, ao se analisar o século XIX, deve-se admitir que ele comecou em
1789, com a Revolugdo Francesa, e se estendeu até 1918, quando foi
concluida a Primeira Guerra Mundial [...]. Em compensacao, o século XX,
que teria se iniciado em 1918, concluiu-se em 1991 com a dissolucdo da
Unido Soviética e a tentativa de imposi¢cdo do capitalismo como sistema
dominante em toda a superficie terrestre.

Caminhando na mesma linha de raciocinio de Andrade, conclui-se que
temos um “novo mundo” sociocultural e politico a partir de 1991. Dentre as muitas
mudangas, podemos destacar que “a questdo ambiental se tornou uma das
prioridades da atividade diplomatica, principalmente sob os pontos de vista da Unido
Européia e dos paises do Sul” (MAGNOLI, 2004, p. 2003).

Em 1983 foi criada pela ONU a Comissé&o Mundial sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento (CMMAD). Ela surge a partir da avaliacdo dos 10 anos da
Conferéncia de Estocolmo. Presidida pela entdo primeira-ministra da Noruega, Gro
Harlem Brudtland, a comissdo apresenta, apos trés anos de trabalho e audiéncias
em varias partes do mundo, um relatério formal das discussdes: Nosso Futuro
Comum ou Relatério Brundtland. (ONU, 2012)

O prefacio do relatério, feito por Gro Harlem Brundtland, traca, dentre
outros elementos, a situacdo caltica em que se encontra 0 mundo no pos-
Estocolmo-72, que apesar dos avancos ja mencionados, nao levou o mundo a
resultados praticos no combate aos problemas ambientais, principalmente a poluicao

do ar e suas consequéncias (RIBEIRO, 2008, p. 88).



30

A cada ano, 6 milhdes de hectares de terras produtivas se transformam em
desertos Inuteis. Em 30 anos, isto representard uma area quase igual a da
Arabia Saudita. Anualmente, sdo destruidos mais de 11 milhdes de
hectares de florestas, o que, dentro de 30 anos, representara uma area do
tamanho aproximado da India. Grande parte dessas florestas &
transformada em terra agricola de baixa qualidade, incapaz de prover o
sustento dos que nela se estabelecem. Na Europa, as chuvas acidas
matam florestas e lagos e danificam o patrimonio artistico e arquiteténico
das nacdes; grandes extensfes de terra podem ter se acidificado a ponto
de quase nao haver esperancas de recuperacao. A queima de combustiveis
fésseis espalha na atmosfera diéxido de carbono, o que tem provocado um
gradual aquecimento do planeta. Devido a esse "efeito estufa”, é possivel
que, j& no inicio do proximo século, as temperaturas meédias globais se
tenham elevado a ponto de acarretar o abandono de &reas de producéo
agricola e a elevacédo do nivel do mar, de modo a inundar cidades costeiras
e desequilibrar economias nacionais. Certos gases industriais ameagam
comprometer seriamente a camada protetora de oz6nio que envolve o
planeta, com o que aumentaria acentuadamente a incidéncia de varios tipos
de cancer em seres humanos e animais e seria rompida a cadeia alimentar
dos oceanos. A industria e a agricultura despejam substancias téxicas que
poluem irremediavelmente a cadeia alimentar humana e os lencéis
subterraneos. (CMMAD, 1987)

Neste cenario de crescente ampliacdo dos problemas ambientais e de
mudancas ideologicas em funcdo do fim do socialismo real, com a crise e
fragmentacao da antiga Unido Soviética, é que se pensa um novo forum de debates.
A segunda grande conferéncia ambiental — Conferéncia das Nag¢des Unidas para o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento — ocorre na cidade do Rio de Janeiro entre os
dias 3 e 14 de junho de 1992.

O Brasil foi escolhido, segundo Ribeiro (2008), em fun¢ao do interesse do
governo em sediar a reunido e do interesse de grupos ambientalistas que viam na
conferéncia uma forma de presséo contra os intensos desmatamentos da Amazénia
e pela prisdo e julgamento dos assassinos do lider ambientalista e sindical, Chico
Mendes, morto em 1988.

A Rio-92 representou um grande marco nos debates ambientais.
Participaram da conferéncia 172 paises, representados por aproximadamente 10 mil
participantes, incluindo 116 chefes de Estado e integrantes de cerca de 1.400
organiza¢des ndo governamentais. Os objetivos centrais do encontro foram: avaliar
a situacdo ambiental de acordo com o desenvolvimento; estabelecer mecanismos de
transferéncia de tecnologias nao-poluentes aos paises em desenvolvimento;

examinar estratégias para a incorporacdo de preocupac¢fes ambientais ao processo
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de desenvolvimento; estabelecer um sistema de cooperagéo internacional para
prever ameagas ambientais e prestar socorro em casos de emergéncia; reavaliar o
sistema de organismos da ONU, criando, se necessario, novas instituicbes para
implementar as decisdes da conferéncia (BRASIL, 2012).

A Conferéncia do Rio buscou a “conciliacdo do binbmio conservagao
ambiental e desenvolvimento” (Ribeiro, 2008, pg 108). A base das discussoes foi o0 ja
mencionado Relatorio Brundtland, que trouxe para os debates o paradigma do
desenvolvimento sustentavel, que pode ser entendido como “aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras
atenderem as suas proprias necessidades” (CMMAD, 1987).

Este documento chamou a atengdo do mundo sobre a necessidade urgente
de encontrar formas de desenvolvimento econémico que se sustentassem,
sem a reducgdo dramatica dos recursos naturais nem com danos ao meio
ambiente. Definiu também, trés principios essenciais a serem cumpridos:
desenvolvimento econémico, protegcdo ambiental e equidade social, sendo
que para cumprir estas condi¢cdes, seriam indispensaveis mudancas
tecnoldgicas e sociais. Este relatério foi definitivo na decisdo da Assembléia
Geral das Nagbes Unidas, para convocar a Conferéncia sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, dada & necessidade de redefinir o conceito
de desenvolvimento, para que o desenvolvimento sdcio-econémico fosse
incluido e assim a deterioracdo do meio ambiente fosse detida
(GONCALVES, 2005, p. 2).

O conceito “Desenvolvimento Sustentavel” surge como a panacéia dos
problemas ambientais para alguns e fonte de alienacdo para outros. Equacionar
desenvolvimento e sustentabilidade ndo nos parece tarefa facil, ndo somente pela
dificuldade de mudancas de pensamento e a¢do dos principais atores da politica e
economia internacionais, mas principalmente porque sua efetiva concretizacao
significara, obrigatoriamente, o rompimento com o “americam way of life” e com o
modelo econbmico que 0 sustenta. Sem este rompimento, a defesa da
sustentabilidade tornou-se verdadeiramente uma fantasia alienante, porque segundo
o Relatério Brundtland (CMMAD, 1991, p. 47), para que “haja o desenvolvimento
sustentavel, € preciso que todos tenham atendidas as suas necessidades basicas e
Ihes sejam proporcionadas oportunidade de concretizar suas aspiracoes de uma
vida melhor”. Como atingir a todos, mesmo em suas necessidades basicas? O
parametro de uma vida melhor é o estadunidense? Os dados trazidos por Paraire

(2000, p. 465), demonstram que as prementes necessidades humanas e, por
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consequéncia, ambientais, esbarram em barreiras que impedem a plena

concretizacao das propostas Gro Harlem Brundtland.

Para assegurar o nivel de conforto de 20% da humanidade, é necessario
hoje desviar as producBes de cereais do mundo pobre, derrubar suas
florestas, destruir seus modos de vida tradicionais, deportar os camponeses
expropriados ou arruinados para as favelas da América Latina, para os
bairros fechados do sul da Asia, para os arredores de Manila, para as
favelas de Dacar, é preciso organizar um mercado de matérias-primas
baseado na rapina que lan¢a na extrema miséria bilhdes de seres humanos
(PARAIRE 2000, p. 465).

A Conferéncia realizada no Rio gerou trés grandes tratados globais: a
Convencao sobre a Diversidade Biologica; a Declaracdo das Florestas e Convencéo
sobre Mudancas Climaticas. Sua importancia em 1992 ndo condiz com seus
resultados. Na Rio+5, Rio+10 e Rio+20, encontros realizados 5, 10 e 20 anos ap0s
a Eco-92, nos quais avaliou-se que poucos compromissos assumidos foram
efetivamente cumpridos e, consequentemente, poucos avancos alcancados
(BRASIL, 2012).

Os debates promovidos tiveram o mérito de colocar as questbes
ambientais na ordem do dia, mas as solucbes dos problemas levantados e
amplamente debatidos dependiam e dependem da “boa vontade” dos principais
atores internacionais. Tal imobilismo somente serd rompido pela eminéncia de uma
catastrofe ambiental que coloque em risco o lucro das grandes empresas e o0 modo
de vida dos grupos privilegiados e dominantes, concentrados, principalmente, nas
nacoes desenvolvidas. (SELENE, 1992).

2.4 O Mundo e a Educacgéo

No dia 30 de outubro de 2011, nasceu nas Filipinas a menina Danica May
Camacho que, mesmo sem o reconhecimento da ONU, esta sendo considerada a
cidada 7 bilionésimo da Terra. Nascimento que, aguardado por alguns, indiferente
para muitos e indesejavel para todos aqueles que associam o0 crescimento
demografico a fome e aos problemas ambientais, representa um ininterrupto

crescimento demografico do planeta.
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O aumento da populacdo mundial e sua desigual distribuicdo ja
assombravam o mundo no século XVI, quando Maquiavel culpava o excesso ou falta
de habitantes pela crise das nacfes. Malthus, no século XIX, alertava para os
problemas advindos do descompasso entre 0 crescimento populacional e a
producdo de recursos para sustentd-la e Proudhon, ironizando Malthus, responde
“‘que ndo havia problema de superpopulagédo. Se a miséria se propaga, € por causa
do sistema iniquo de propriedade que confere a alguns um poder injusto sobre os
outros” (MINOIS, 2011).

Quando nasceu o cidaddo 6 bilionésimo, o escritor inglés Salman Rushdie
- autor do polémico livro “Versos Satanicos” — escreveu uma carta a esta crianca,
que teria nascido na Croacia. Na carta, Rushdie fala sobre Deus, religido e
intolerancia religiosa. Se hoje uma carta fosse escrita para a menina Danica (cidada
7 bilionésimo), o que deveria ser colocado? Com toda certeza temos hoje, assim
como no passado, os mais variados pontos de vistas acerca da dinamica
demografica mundial e regional. Temos aqueles que colocariam na carta 0S riscos
da fome, outros alertariam para as dificuldades de crescimento das nacfes que
apresentam um alto indice de natalidade e alguns para risco de um caos ambiental
global, caso a populagédo mundial continue a crescer nos ritmos atuais.

Paul Crutzen, ganhador do prémio Nobel de quimica em 1995, cunhou o
termo Antropoceno, que pode ser entendido como a era em que as atividades
desenvolvidas pelo homem estdo rompendo o equilibrio que garantem a vida na
Terra (VILCHES, et al, 2008). James Lovelok (2006, p.153), em seu livro Gaia, ao
se colocar como um médico planetario reforca as conclusdes de Paul Crutzen ao

afirmar que...

Os seres humanos sobre a Terra se comportam, em alguns sentidos, como
um microorganismo patogénico. NOs crescemos em numero e as
perturbacdes que provocamos em Gaia também aumentaram, a ponto de a
nossa presenca se tornar perceptivelmente incapacitante, como uma
doenga. Assim como acontece com as doengcas humanas, ha quatro
resultados possiveis: destruicdo dos organismos patogénicos invasores;
infeccdo cronica; destruicdo do hospedeiro; ou simbiose - um
relacionamento duradouro de beneficio mutuo entre o hospedeiro e o
invasor. (LOVELOCK, 2006, p.153)

Mesmo percebendo no recorte apresentado um viés excessivamente

generalizador, ao ndo especificar qual é parcela da humanidade responséavel pelos
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grandes problemas ambientais, vemos que a simbiose invasor-hospedeiro e,
também, a simbiose invasor-invasor — a partir de uma relacdo mais harménica e
equitativa — poderiam garantir o pleno direito a vida, a liberdade e a seguranca
pessoal, proclamados pela Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

A Educacao se insere neste mundo doente como agente de perpetuacao
ou mudanca. O desenvolvimento dos meios técnico-cientificos que levaram a
globalizacédo do capitalismo, ndo péde e nédo pode prescindir da educacdo, o que
nos leva a concluir que a educacao teve papel decisivo na constru¢cdo desse mundo
que ora criticamos. A educacgdo, portanto, ndo conduziu, foi conduzida. Romanelli
(1990, p.56) afirma que “as relagbes que podem existir entre o sistema educacional
e o sistema econdmico sdo, assim, mais profundas: elas se medem ndo apenas em
termos de defasagem, mas também em termos de exigéncias reais do modelo
econdmico”.

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido (2003, p.121), afirma
que os animais, diferente dos homens “ndo ‘ad-miram’ o0 mundo. Imergem nele. Os
homens, pelo contrario, como seres do quefazer ‘emergem’ dele e, objetivando-o,
podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho”. Freire (2003, p.122),
complementando seu pensamento, afirma que a “transformagéo radical destas
estruturas nao pode ter, na lideranca, homens de quefazer e, nas massas oprimidas,
homens de puro fazer’. Portanto, os homens do “quefazer’ podem, rompendo o
modelo vigente, construir uma sociedade “simbidtica”, tendo a educagao, e com ela
a educacdo ambiental, como ferramentas que contribuam para construcdo de um
Nnovo projeto soécio-ambiental.

Os problemas que afligem o mundo, em especial as na¢gbes mais pobres,
exigem a construcdo de uma sociedade diferente da atual. As transformacoes
devem ir muito além do habito de reciclar latas de aluminio ou garrafas PET
(Politereftalato de Etileno). Temos que gestar uma sociedade solidaria, equanime e
ambientalmente sustentavel. Os atores desta empreitada podem trilhar uma
infinidade de caminhos rumo a esse novo mundo. Nosso caminho é a educacéao.

José Manuel Calleja (2008, p. 109), aponta que

[...] educagéo é a acio que desenvolvemos sobre as pessoas que formam
a sociedade, com o fim de capacita-las de maneira integral, consciente,
eficiente e eficaz, que lhes permita formar um valor dos contelidos
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adquiridos, significando-os em vinculo direto com seu cotidiano, para atuar
consequentemente a partir do processo educativo assimilado.

A educacao enquanto caminho precisa romper com 0 ensino bancério,
que transforma homens em “espectadores e nao recriadores do mundo” onde sua
consciéncia é tratada “como se fosse alguma secgdo ‘dentro’ dos homens,
mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a ira
‘enchendo’ de realidade” (FREIRE, 2003, p. 62). Atitudes ativas do educador e do
educando podem, verdadeiramente, significar os conteudos adquiridos e transforma-
los em acdo; acdo que permita a construcdo de uma sociedade social e
ambientalmente sustentavel.

O professor enquanto agente do processo de educacdo formal, no
entanto, ndo pode ter a pretensdo de impor a populagdo essa ‘agcao’. No livro
Pedagogia da Autonomia, Freire (2011, p.77) afirma que ao educador cabe o papel
de “desafiar os grupos populares para que percebam, em termos criticos, a violéncia
e a profunda injustica que caracterizam sua situacdo concreta. Mais ainda, que sua
situacdo concreta ndo € destino certo ou vontade de Deus, algo que ndo pode ser

mudado”.

2.5 Educacao Ambiental

A Educacgédo Ambiental, também refém do modelo econémico, comega a
ser desenhada a partir dos grandes problemas ambientais que aconteceram nas
décadas de 1950 e 1960, quando Rachel Carson e Jean Dorst alertaram o mundo,
através dos livros “Primavera Silenciosa” e “Antes que a Natureza Morra”, para as
consequéncias da intensa exploracédo dos recursos naturais.

Nesse periodo, as estruturas politicas, sociais e econdmicas sao
questionadas por movimentos sociais que ocupam as “ruas, manifestando-se sobre
temas até entdo distantes da vida publica, como liberdade sexual, aborto, drogas,
paz, amor, liberacdo feminina, liberdade de expresséo, etc.” (MORAES, 2009,

p.625). A defesa do meio ambiente, como uma das bandeiras de varios desses
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movimentos, contribuiu para que as questdes ambientais ganhassem corpo e
espaco, alcancando a ONU.

O termo Educacdo Ambiental surgiu primeiramente na Gra-Bretanha em
1965, durante a Conferéncia em Educacdo na Universidade de Keele. Mas foi
somente em 1975, atendendo a resolucdo 96 da Conferéncia de Estocolmo, que a
ONU, via Unesco e PNUMA, organiza a Conferéncia Internacional de Belgrado sobre
Educacdo Ambiental. A cidade de Belgrado, atual capital da Sérvia e ex-capital da
antiga lugoslavia, recebeu especialistas de 65 paises que, do 1° ao 6° dia de
setembro de 1975, discutiram os problemas ambientais vividos pelo mundo e
formularam as bases internacionais da Educac¢do Ambiental. (DIAS, 2011, p. 101).

A Carta de Belgrado, como um dos principais documentos dessa

conferéncia, estabelece como meta da Educacdo Ambiental:

Desenvolver uma populacdo mundial que esteja consciente e preocupada
com o meio ambiente e com os problemas que lhe sdo associados, e que
tenha conhecimento, habilidade, atitude, motivacdo e compromisso para
trabalhar individual e coletivamente na busca de solugbes para os
problemas existentes e para a prevencédo de novos. (BRASIL, 2013)

Em 1977 a UNESCO ( Organizacdo para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura das Nacbes Unidas), em cooperacdo com a PNUMA, organiza a Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. O evento, que ocorreu
na cidade de Thilisi, capital da Geodrgia, a época uma republica da Unido Soviética,
“constitui-se num marco historico para a evolugdo da educagédo ambiental” (DIAS,
2011, p. 104), pois ela definiu os objetivos, funcdes, estratégias, caracteristicas e
recomendacdes para Educacdo Ambiental. As palavras de Bezerra (2012, p. 3),
demonstram a importancia da Conferéncia de Tblisi:

[...].essa Conferéncia foi a culminancia de um movimento ético e histérico
de transformacgéo do pensamento e das atitudes do homem contemporaneo
diante da ameaca de destruigdo do planeta. Movimento que teve inicio na
década de 1960, com a efervescéncia da mobilizacdo de varios grupos
pelos direitos humanos, dentre eles o ambientalista.

O Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambientais,

realizado em Moscou (1987), ndo encontrou um mundo melhor dez anos apés
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Thilisi, segundo andlise dos préprios integrantes do evento. Diante do quadro e
buscando apontar as acfes para década seguinte, o documento final, intitulado
‘Estratégia Internacional para A¢des no Campo da Educacdo Ambiental e Formacéao
Ambiental para a década de 1990°, aponta “a necessidade de atender
prioritariamente a formacdo de recursos humanos nas areas formais e ndo-formais
da Educacdo Ambiental e na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de
todos os niveis de ensino”.

N&o apresentamos aqui a Educacdo, e em especial a Educacao
Ambiental, como panacéia dos problemas ambientais que afligem o planeta, mas
como nos coloca os PCNs (1998, p.181):

Todas as recomendacdes, decisfes e tratados internacionais sobre o tema
evidenciam a importancia atribuida por liderangas de todo o mundo para a
Educagdo Ambiental com meio indispensavel para conseguir criar e aplicar
formas cada vez mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e
solugbes para os problemas ambientais. Evidentemente, a educacéo
sozinha n&o é suficiente para mudar os rumos do planeta, mas certamente
€ condi¢@o necessaria para isso.

2.6 Educacao ambiental no Brasil

Enquanto o mundo sentia e debatia as consequéncias dos problemas
ambientais, o Brasil mergulhava num dos periodos mais criticos de sua historia. No
dia 31 de marco de 1964 os militares derrubaram o presidente Jodo Goulart e
tomaram o poder, iniciando um governo autoritario que chegou ao seu ocaso
somente em 1985, com a eleicdo, mesmo que indireta, de Tancredo Neves para
Presidéncia da Republica.

A politica desenvolvimentista, associada ao radicalismo dos militares linha
dura, Costa e Silva e Médici, levaram o Brasil, entre os anos de 1967 e 1974, a
“andar na ‘contraméo’ da tendéncia internacional de preocupacdo com o ambiente”
(DIAS, 2009, p.78), desenvolvendo projetos de grande impacto ambiental e limitando
a organizagéo civil.

Mesmo com as contribuicbes da SEMA (Secretaria Especial de Meio
Ambiente), criada em 1973 e da PNMA (Politica Nacional de Meio Ambiente),
aprovada em 1981, as questdes ambientais, e com elas a Educacdo Ambiental,

ganham importancia e dindmica no pais somente ap6s a Conferéncia Internacional
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Rio/92. Essa conferéncia, segundo Dias (2011, p. 90), “corroboraria as premissas
de Thilisi e Moscou e acrescentaria a necessidade de concentracdo de esforgos para
a erradicacdo do analfabetismo ambiental e para as atividades de capacitacao de
recursos humanos para a area”.

A importancia alcancada pela questdo ambiental a partir da Conferéncia
do Rio exige que a retdrica das salas de reunides transforme-se em agéo. Leis como
a 9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental ou reunides
como a do Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educacdo Ambiental
(1991) sédo instrumentos importantes e necessarios para a construcdo de
Educadores Ambientais, mas leis e projetos necessitam de ac&o, necessitam de
cidaddos que acreditem na importancia de mudar e ndo na obrigatoriedade de

mudar. Temos que considerar que a

[...]Jeducacd@o ambiental como educagdo politica estd comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta
dos cidaddos e das cidadds na busca de solucdes e alternativas que
permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum (REIGOTA,
2009, p. 13).

O modelo econdémico, ora hegeménico, age de maneira centrifuga ao criar
uma sociedade individualista e centripeta quando, destruindo os elementos culturais
locais e regionais, unifica modelos e padrdes de consumo. A Educacdo Ambiental,
formal e ndo formal, mesmo quando age sobre o sujeito, quer transformar a
sociedade. Os problemas ambientais, mais rapidamente que o modelo que os
gestaram, tornaram-se globais, globalizados. Produzidos coletivamente, com papel

»10

de destaque para os “irmaos do Norte”™, necessitam de acbes também coletivas

para sua corre¢do como nos afirma Guimarées (2008, p.15):

O comprometimento de ‘fazer a sua parte’ € importante no processo, mas
somente quando associado ao compromisso e a compreensao de que
individualmente somos impotentes diante de estruturas de poder téo
consolidadas que fazem com que a realidade se conserve como esta,
mantendo os privilégios sociais e a dinamica econdmica.

A Educacdo Ambiental, que nasceu nas ebulicdes mundiais dos anos 50

e 60 do século XX, ampliou sua abrangéncia e importancia nos anos iniciais do

19 Termo utilizado em referéncia aos paises considerados desenvolvidos.
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século XXI. O meio técnico-cientitico-informacional garantiu essa abrangéncia e a
ampliagdo dos problemas ambientais, sua importancia. No entanto, o pragmatismo
dos educadores ambientais ndo se transformou no pragmatismo dos gestores
publicos e privados do pais. As palavras de Zeppone (1999, p. 23) expressam

claramente essa dicotomia:

Embora a educacéo ambiental no Brasil ndo seja prioridade, ndo podemos
perder de vista a urgente necessidade de construirmos mentes sadias e
convictas de sua participacdo na sociedade e no mundo, exercendo assim
um dos seus direitos descritos em nossa constituicdo (1988) que é o de
viver em um ambiente ecologicamente equilibrado, com uma real qualidade
de vida.

N&o podemos ver a Educacdo Ambiental dissociada da vida e entregue
ao claustro de algum departamento governamental. Segundo Reigota (2009), ela
pode “ser realizada nas escolas, nos parques e reservas ecologicas, nas
associacfes de bairros, nos sindicatos, nas universidades, nos meios de

comunicacao de massa etc.”, devendo ser:

[...] inseparavel da permanente educacgdo geral e da educagdo cientifico-
ambiental, da educacdo técnico-ambiental, da educagdo econdémico-
ambiental, da educacado politico-ambiental ou educac¢éo juridico-ambiental,
em particular, constitui, na verdade, o caminho fundamental, o meio Unico
capaz de conduzir qualquer pessoa ao imprescindivel grau de real
sensibilidade e de responsavel tomada de consciéncia, aliado ao firme
proposito, por meio da efetiva participacéo, contribuicdo ou agdo no sentido
de explorar ou utilizar racionalmente a propriedade (CUSTODIO, 2000, p.
49).

Essa pluralidade demonstra a capacidade e, principalmente, a
necessidade de transcendéncia da questdo ambiental. No entanto, a necessidade de
uma maior compreensao das questdes ambientais para uma plena formac¢éo de uma

consciéncia ecologica coloca a escola em destaque neste processo:

A escola é, sem sombra de divida, o local ideal para se promover este
processo. As disciplinas escolares sdo os recursos didaticos através dos
quais os conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispde sédo
colocados ao alcance dos alunos. As aulas sédo o espaco ideal de trabalho
com os conhecimentos e onde se desencadeiam experiéncias e vivéncias
de consciéncias mais vigorosas porque alimentadas no saber. (PENTEADO
1994,p.16).
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2.6.1 Marcos regulatérios da Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental foi inserida na legislacdo nacional pelo decreto
federal n® 73.030/73 durante a ditadura militar no governo do general Emilio G.
Médici, mas somente a partir da lei 6.938/81 - inciso X, ela passou a ser assegurada
“a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade objetivando
capacita-la para participacédo ativa na defesa do meio ambiente”. Segundo Barbieri
(2002, p.9), essa € “a primeira vez que a educacao ambiental aparece na legislagao
de modo integrado”. Essa lei federal, mais que um marco legal da Educacéo
Ambiental, ao estabelecer a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), foi
responsavel pela inclusdo do componente ambiental na gestdo das politicas publicas
no pais.

A PNMA e outras legislagbes ambientais nacionais vieram a reboque das
mudancas internacionais ocorridas a partir da primeira Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente, em 1972, na capital sueca (SOUZA, 2007, p.144). A
Educacdo Ambiental se insere no arcabouco juridico brasileiro como elemento
fundamental para que as imposicdes legais transformem-se em mudancas
comportamentais. Para que haja uma “melhoria e recuperacdo da qualidade
ambiental propicia a vida”, como estabelece o artigo 2° da lei 6.938/81, a populacéo
tem que estar preparada para compreender e, consequentemente, agir
ambientalmente ou, como estabelece o principio inscrito no inciso X do mesmo
artigo, a Educacédo Ambiental deve capacitar a comunidade “para participagao ativa
na defesa do meio ambiente”.

A efetiva implantagdo da Educacdo Ambiental, no entanto, néo
aconteceu, pois ela foi mantida como principio e ndo como um dos instrumentos da
PNMA, estabelecidos no artigo 9° da referida lei (AMARAL, 2008, p.210). Os
instrumentos normativos, restritivos e punitivos estabelecidos, ao ndo coadunarem
com o principio, ja mencionado, de capacitacdo da comunidade, transformaram em
letra morta o artigo 2° - inciso X da lei 6.938/81.

A lei que instituiu a PNMA, apesar de suas limitagcdes, transformou a visao
sobre a tematica ambiental no Brasil e serviu de base para elaboracdo do capitulo
que trata do Meio Ambiente na Carta Magna de 1988. No artigo 225, a Constituicdo
Federal estabeleceu que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente

equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
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impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo”.
Dentre as muitas formas de assegurar esse direito, incumbe ao poder publico,
segundo o 8 1° - inciso VI da mesma lei, “promover a educagcdo ambiental em todos
0S niveis de ensino e a conscientizagcdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”. A inclusdo da Educacdo Ambiental como instrumento de preservacéo e

defesa do meio ambiente demonstra, como nos afirma Ruschel (2013), a

[...] ampla visdo do legislador, pois este compreendeu, que sem a
educacdo ambiental ndo se chegard a efetivagdo da legislacédo
ambiental, que tem como pressuposto principal a protecdo do Meio
ambiente, ou seja, para que haja a efetiva protecdo, a populacdo tem de
estar preparada para um agir ambientalmente correto.

O marco regulatério que permitiu a “efetiva” promogao da Educacdo
Ambiental foi estabelecido somente onze anos depois da promulgacdo da
Constituicdo Federal, em 27 de abril de 1999 pela Lei 9.795 (Anexo 9). Essa lei, que
instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), regulamentou em seus
21 artigos o principio disposto na Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), artigo
2° - inciso X, e o previsto no artigo 225, 81° - inciso VI, da Constituicdo Federal.
Complementando a referida lei, no dia 15 de junho de 2012, o Conselho Nacional de
Educacdo estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Ambiental.

Analisando de maneira pormenorizada a lei que institui a PNEA, vemos
que ela representou um grande avanco, ndo somente por instituir a Educacéo
Ambiental como instrumento da politica ambiental do Estado brasileiro, mas
principalmente por reconhecé-la como componente essencial e permanente da
educacdo nacional. A Educacdo Ambiental torna-se um direito, sendo que o dever
de promové-la estende-se as instituicoes educativas e, em funcdo de seu carater
também n&o-formal, aos meios de comunicacdo de massa, entidades de classe,
empresas e instituicdes publicas e privadas e, como ndo poderia deixar de ser, a
sociedade como um todo.

A Educacdo Ambiental formal, objeto desta pesquisa, ndo se destina a
uma etapa especifica da formacgéo escolar. Conforme estabelece o caput do artigo
10° da lei 9.795/99, “a Educagdo Ambiental serd desenvolvida como uma pratica

educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
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ensino formal”, desde a primeira etapa da educacao basica até o ensino superior,
tendo, portanto, um carater processual, mas ndo autbnomo na educacéao formal.

Os principios e objetivos tracados, respectivamente, nos artigos 4° e 5° da
lei da PNEA, demonstram que o meio ambiente € multifacetado, podendo ser
inserido em qualquer disciplina (PEREIRA; TERZI, 2013). Corrobora essa afirmagao
Reigota (2009, p.45), quando afirmar que:

[...] a educacdo ambiental, como perspectiva educacional, pode estar
presente em todas as disciplinas quando analisa temas que permitam
enfocar as relacdes entre a humanidade e o meio natural e as relacdes
sociais, sem deixar de lado as suas especificidades.

A metodologia de abordagem integrada de temas como meio ambiente,
como propde Reigota na obra supracitada, foi apresentada pelo Ministério da
Educacao no final dos anos 1990, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Temas como ética, pluralidade cultural, saude, trabalho e consumo, orientacdo
sexual e meio ambiente necessitam de uma abordagem que abarque, como
mencionado no paragrafo anterior, suas multiplas faces. Mesmo que para cada um
dos temas tratados nos PCN haja uma disciplina com maior afinidade
epistemoldgica, uma abordagem que permita que a coletividade construa valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
conservacdo do meio ambiente, como preconiza o artigo 1° da lei 9.795/99, exige
uma multiplicidade de conhecimentos que ndo sdo encontrados individualmente nas
disciplinas escolares e, dificilmente, em um professor.. Diante disso o Ministério da
Educacao (MEC) prop0e, através dos PCN, que temas como meio ambiente sejam
integrados no curriculo por meio da transversalidade.

Buscando formar um corpo profissional preparado para abordar questdes
ambientais, a legislacéo federal (9.795/99 — artigo 11°) estabeleceu que a “dimensao
ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas” e, sabiamente colocado pelo legislador no
paragrafo unico do referido artigo, também “os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educagao Ambiental”. A letra da lei ndo significou, no entanto, que
instituicbes publicas e privadas cumpram e facam cumprir a obrigacdo legal
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(AMARAL, 2008, P.213). Discentes e docentes dos cursos de formac&o nao séo e

nao estao, respectivamente, preparados para atuarem como educadores ambientais.

2.7 Representacfes Sociais e Educacdo Ambiental

No cotidiano de uma sociedade que é cada vez mais urbana e
tecnologica, somos levados a experimentar uma infinidade de sons, cheiros,
imagens, toques e gostos a cada instante. Convivemos socialmente e
profissionalmente com inUmeras pessoas, que em suas heterogeneidades étnicas,

culturais e econdmicas constroem e reconstroem homogeneidades.

A consciéncia como realidade subjetiva em constante constru¢do, “nédo é
‘parte do mundo’, pois ele € o que aparece a consciéncia” (VIANA, 2008, p. 24).
Esse “mundo” é, portanto, produto de subjetividades individuais construidas
interativamente e compartilhadas por diferentes grupos que, através delas,
compreendem e transformam a realidade, construindo suas representacfes sociais.
(REIGOTA, 2010, p.72).

Sérge Moscovici, um romeno naturalizado francés, apresentou em 1961 a
teoria das Representacfes Sociais no trabalho intitulado La Psychanalyse: Son
image et son public. A partir da andlise das representacdes da sociedade francesa
acerca da psicanalise, Moscovici buscou compreender a apropriacdo que 0 Senso
comum faz do conhecimento cientifico.

As representacdes sociais, mais que elucubragbes cientificas, sao
fendbmenos sempre ativos na vida social (JODELET, 1989), destinados a elaboracgéo
e interpretacdo do real ancorando em um contexto familiar e objetivando esse novo

pensar em algo real, algo que exista no mundo fisico (MOSCOVICI, 2003, p 61).

A Teoria das Representagdes Sociais “tem um status transversal, ou seja,
uma penetragcdo em todas as ciéncias, que a torna um conceito articulador dos
diversos pontos de vista préprios de diferentes campos de conhecimento” (RIBEIRO,
2005, p.39). Essa transversalidade e capacidade de articulacdo permitem a
identificacdo e o estudo das representacdes que um determinado grupo social faz da

AIDS, da religido, do professor, do Meio Ambiente etc.
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Sendo as representacfes sociais produto da interacdo individual e
coletiva com a realidade, as transformacfes geradas pela Revolugcdo Técnico-
Cientifica acabam por interferir diretamente em sua construcdo. O modelo
capitalista, mais que globalizar o consumo, globalizou idéias e valores. A
interatividade que temos hoje com os “muitos mundos” que compdem nosso planeta,
através de modernos meios de transporte e comunicacdo, faz com que esses
valores e idéias estejam presentes na constru¢cao das mais variadas representacoes
sociais. A elaboracdo e interpretacdo do real estdo, portanto, intrinsecamente
vinculados a alguns principios que permeiam toda sociedade. Moscovici (2005,
p.216) corrobora essa interpretacdo, ao afirmar que as representacdes sociais sao
“‘inscritas dentro de um ‘referencial de um pensamento preexistente’, sempre
dependentes, por conseguinte, de sistemas de crencas ancorados em valores,

tradi¢cdes e imagens do mundo e da existéncia.”

A busca de mecanismos que pudessem eliminar ou reduzir os impactos
ambientais que tornaram-se planetérios, levou a sociedade a trilhar quatro caminhos:
busca de tecnologias limpas; diplomacia internacional; mobilizacdo da sociedade
civil e Educagdo Ambiental. Nao podemos hierarquizar ou preterir um ou outro
caminho, pois todos buscam, ou deveriam buscar o mesmo ponto de chegada.
Nossa vivéncia profissional, no entanto, nos levou ao caminho da educagao
ambiental como forma “de ajudar os individuos e grupos sociais a adquirirem
habilidades necessarias para identificar e resolver os problemas ambientais” (DIAS,
2011, p.111).

Reigota (2010, p.40) argumenta que ndo ha um ambiente especifico para
o desenvolvimento da Educacao Ambiental, ela pode ser desenvolvida “em todos os
espacos que educam o cidadao e a cidadad”. A Escola se insere, no entanto, como
local privilegiado, pois, diferente dos demais, nela o formato de organizagéo e
controle dos processos possibilitam um sistematico trabalho de pesquisa que
favorece a identificacdo das representacbes sociais ambientais e,
consequentemente, o desenvolvimento de ferramentas que possam ampliar, reforcar

ou modificar os principios constituintes dessas representacoes.
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3. DIMENSAO TECNICA

3.1 Metodologia de pesquisa

O presente estudo tem como desenho de pesquisa as “Dimensdes
Novikoff’, ou seja, um processo de pesquisa ndo linear, mas dialético. A seguir
descrevemos as dimensdes e sua dinamica:

1) dimenséo epistemoldgica: articula o estado do conhecimento do objeto
de pesquisa com interrogacdes sobre 0 mesmo e 0 sujeito num determinado
contexto e elaboram-se as questfes da investigacdo, os objetivos, as hipéteses ou
0s pressupostos. Nesta fase a forma de se trabalhar se deu em trés etapas:
i)apresentacdo dialogica sobre ciéncia, pesquisa e producdo académica; ii) estudos
dirigidos de textos, concomitantemente, com o preenchimento de tabela de anélise
de artigos, desenvolvidos pelo pesquisador; iii) elaboracdo de tabela com as
dimensdes Novikoff (2010).

2) dimensao tedrica: trabalha a revisdo da literatura de modo mais
aprofundado, com fichamentos e andlises. Os questionamentos e 0s objetivos
revisitados, também ajudam, marcando seus limites, propiciando mais seguranc¢a no
recorte tedrico a ser tratado.

3) dimenséo técnica: visa delinear a metodologia de estudo, definir a
natureza da pesquisa, as formas de coleta de dados e a amostra;

4) dimensao morfolégica: descreve como os dados serdo apresentados
(graficos, tabelas, etc.); aqui a discussao € pareada e os dados sao tratados no
programa Excell com formulas proprias, especialmente desenvolvida para esta
finalidade, gerar gréficos e tabelas.

5) dimenséo analitico-conclusiva: tece a analise confrontando os dados, a
teoria e aos objetivos propostos; responde as questdes elaboradas e apresenta as
conclusdes.

O desenvolvimento da pesquisa consistiu na leitura de autores que
desenvolveram pesquisas que perpassaram a tematica em estudo, a fim de embasar
teoricamente a pesquisa.

A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario semi-estruturado
e uma dindmica com o Curtograma RS Educa. A andlise dos dados foi feita

mediante a interpretacdo pautada em Bardin (2011). Os sujeitos foram divididos em
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quatro grupos: o grupo A constituido por alunos do Ultimo periodo da matriz
curricular de 3 anos, o grupo B constituido por alunos do dltimo ano da matriz
curricular de 4 anos, o grupo C constituido por alunos ingressantes e o grupo D por
docentes do curso, totalizando 146 sujeitos. A escolha se deu pela proximidade do
professor pesquisador com este grupo, pois trabalha no local a ser pesquisado.

A andlise de conteudo trata-se, portanto, de uma técnica que nao tem
modelo pronto, mas que constroéi-se através de um vai-e-vem continuo e tem que ser
reinventada a cada momento, conforme Bardin (2011).

A andlise de conteudo foi realizada em trés momentos: a pré-analise, a
exploragédo do material e o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagao.

A pré-analise foi 0 momento de organizar o material, de escolher os
documentos analisados, formular hipoteses ou questdes norteadoras, elaborar
indicadores que fundamentaram a interpretacdo final. Inicia-se o trabalho
escolhendo os documentos a serem analisados. E preciso transcrever os dados
coletados, sejam em entrevistas, observacdes ou questionarios para se constituir o
corpus da pesquisa. Para tanto, € preciso obedecer as regras de:

e exaustividade — deve-se esgotar a totalidade da comunicacéao,
nao omitir nada;

e representatividade — a amostra deve representar o universo;

e homogeneidade — os dados devem referir-se ao mesmo tema,
serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes,

e pertinéncia — os documentos precisam adaptar-se ao contetdo e
ao objetivo da pesquisa;

e exclusividade — um elemento néo deve ser classificado em mais

de uma categoria.

Cabe apontar que todos sujeitos que participaram da pesquisa
preencheram o TCLE em conformidade com a resolucdo 196/96, atendendo a

normativa do Comité de Etica e Pesquisa do Unifoa.
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3.2 Desenvolvimento da Coleta de Dados

A busca da compreensdo das representacfes sociais de Educacao
Ambiental das normalistas nos levou a construcdo de um conjunto de questdes que
tiveram como foco a avaliacdo do conhecimento de alunos e professores em relagcao
a questdo ambiental e a identificacdo da acdo da escola para promoc¢do desse
conhecimento. O uso de algumas questdes similares nos questionarios de
professores e alunos deve-se a busca da identificacdo do papel da instituicdo
educacional na construcdo de novas representacdes sociais ou a reproducéo
daquelas construidas no processo de interacdo social dos alunos fora dos muros da
escola. Para esse intento foram entrevistados 17 docentes e 129 discentes, sendo
qgue no grupo de discentes, 40 concluiram o curso na matriz curricular de quatro
anos (ANEXO 5) e 39 na matriz curricular de trés anos (ANEXO 6), todos em 2012, e
50 sao iniciantes de 2013. A avaliagdo nos permitiu cotejar a formagao inicial e final
dos normalistas.

A investigacao foi iniciada em novembro de 2012, apds:

1°- A Ciéncia do Orientador (Anexo 1);

2° - a aprovacao do Projeto de Pesquisa pelo Conselho de Etica (Anexo 2);

3° - a autorizacao da direcdo do CEBB para realizacédo de pesquisa (Anexo 3);

4° - a concordancia dos discentes em participar da pesquisa, ou 0 consentimento
no caso de menores, representada pela assinatura do TCLE (Anexo 4).

As entrevistas foram realizadas em 23 de novembro de 2012, com os
normalistas concluintes, e, em 03 e 15 de maio de 2013, com alunos iniciantes. Os
guestionarios e curtogramas foram aplicados pelo préprio pesquisador, em dia letivo
das turmas em aulas cedidas pelos professores. Apesar da previsdo de 30 minutos
para realizacédo da pesquisa, o tempo total entre a orientacédo sobre a importancia de
respostas honestas, a explicagdo sobre o preenchimento dos questionarios e
curtogramas e o efetivo preenchimento foi, em média, de 40 minutos.

A analise preliminar dos questionarios aplicados aos normalistas em 2012
e da ‘Tabela de Analise da Educacdo Ambiental na Matriz Curricular do Curso
Normal’ (Apéndice 6), nos impds a necessidade de ampliar nossa pesquisa
incorporando também os docentes. Esse novo grupo, diferente dos normalistas, nao
teve horario e local previamente estabelecido para responder as questdes

propostas. Nos meses de fevereiro, marco e abril, vinte professores que trabalharam
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no Curso Normal, entre 2009 e 2012, foram contactados pelo pesquisador e
convidados a participar da pesquisa. Os questionarios foram preenchidos e
devolvidos entre os dias 25 de fevereiro e 20 de maio de 2013. A saida de varios
professores do CEBB, a incompatibilidade de horario do pesquisador com alguns
deles e a néo devolutiva de trés, nos impediu de atingir a totalidade dos docentes.

Todos o0s sujeitos da pesquisa foram informados previamente que a
participacdo € voluntaria e que na apresentacdo dos resultados ndo serao
divulgados dados que permitam sua identificacdo. Para garantir esse anonimato
utilizamos um cédigo para cada um dos respondentes da pesquisa.

A metodologia empregada na andlise dos dados dos 146 questionarios foi
a de andlise de conteudo que, segundo Bardin (2012, p.37), “é¢ um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes” que nao tem modelo pronto, mas que
constréi-se através de um vai-e-vem continuo e tem que ser reinventada a cada
momento. Essa técnica permite a superacdo da incerteza e 0 enriguecimento da
leitura, pois sua funcéo heuristica enriquece a tentativa exploratoria, aumentando a
propenséo para a descoberta (BARDIN, 2012).

A natural diversidade de respostas de alunos e professores para questoes
levantadas nos permitiram identificar as Representa¢cdes Sociais ali depositadas e a
partir destas foi possivel também gerar categorias de analise para as respostas.
Bardin (2012, p.147) define categorizagdo como “uma operacao de classificagao de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
agrupamento [...] com critérios previamente definidos”.

Para garantir uma categorizagcdo associada a literatura tomamos de
empréstimo as usadas por Reigota (1999) e Sauvé (2013), de modo a articular as
duas e propor uma nova forma de categorizacdo das Representacdes Sociais de
meio ambiente que pudesse atender a diversidade das repostas encontradas nesta
pesquisa, conforme Quadro 1. E, com o mesmo objetivo, utilizamos as categorias
de Carvalho (2004) e Sauve (2013) para ampliarmos o universo de andlise das
concepgOes de Educagao Ambiental proposta por Carvalho, conforme Quadro 2.

A categorizacdo das concepcdes de meio ambiente e Educacao
Ambiental, dentre outras, e a identificacdo das representacbes sociais de
normalistas e professores sobre a Educacdo Ambiental favoreceram, entdo, o
processo de uma avaliacdo do papel da instituicdo educacional na manutencao ou

construcdo de novas representacdes.
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Quadro 1: Categorizacédo das representacdes sociais de meio ambiente adaptado
por Lopes de Reigota & Sauveé (2013).

) VISAO DE ) ;
CONCEPCCAO | AMBIENTE RELACAO CARACTERISTICA

Natureza como catedral, ou como
um Utero, pura e original. Os

Para ser apreciada e aspectos ressaltados séo os da
preservada natureza, como Se 0 meio
ambiente estivesse voltado apenas
para os elementos naturais
Heranca biofisica coletiva,

. ualidade de vida. O foco esta na
Como recurso Para ser gerenciada qua )
utilidade dos recursos naturais

ANTROPOCENTRICA para 0 homem.

NATURALISTA Como natureza

Enfase na poluigio, deterioracio e

Como problema Para ser resolvida
ameagas.

Espagonave Terra. "Gaia", a
interdependéncia dos seres vivos
com o0s inanimados.

GLOBALIZANTE A natureza com 0s seus

Para conhecer e aprender | componentes sociais, historicos e
sobre; para planejar para; | tecnoldgicos onde devemos

para cuidar de desenvolver o senso de pertencer
a ele. Harmonia com o lugar.

A natureza com foco na andlise
Para ser envolvido critica, na participacédo politica da
comunidade.

Como local para ser

Como biosfera dividido

Como lugar para
viver

Como projeto

COMUNIDADE Iy
comunitario

Quadro 2: Categorizacdo das representacdes sociais de Educacdo Ambiental
adaptado por Lopes de Carvalho & Sauve (2013)

CARACTERISTICAS DAS

CONCEPCAO VISAO DE AMBIENTE RESPOSTAS

Visdo que ndo acrescentam nada
ao que hoje ja se assume como
incorporado ao curriculo que vem
sendo desenvolvido nas escolas

Como natureza
TRADICIONAL Como recurso
Como problema

Generalizacdo que nao explicita

GENERICA Uso generalizado do termo. sentido algum

Nao apresentam generalidades
excessivas e nem elementos
tradicionalmente presentes no
curriculo escolar

Como biosfera
ALTERNATIVA Como projeto comunitério
Como lugar para viver
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3.3 Local e Sujeitos da Pesquisa

O municipio de Barra Mansa, localizado no Médio Paraiba Fluminense
(Figura 1), foi, na primeira metade do século XX, uma das mais promissoras cidades
industriais do pais, atraindo para seu territério grandes empresas, como a Nestlé, a
Siderurgica Barra Mansa (Grupo Votorantim), a Metallurgica Barbara e a Companhia
Sidertrgica Nacional (CSN)*. Fatores locacionais como abastecimento por energia
elétrica, transporte ferroviario, proximidade do porto de Angra dos Reis e a
localizac&o privilegiada entre os dois maiores mercados consumidores nacionais,

foram determinantes para atrair esses e outros empreendimentos.

Figura 1: Mapas da localizacdo de Barra Mansa no Estado do Rio de Janeiro e Brasil
Extraido de: Image:RiodeJaneiro MesoMicroMunicip.svg,

Em 1937, o empreséario argentino, radicado no Rio Grande do Sul,
Baldomero Barbara, compra uma fazenda em terras barramansenses e transfere
integralmente uma usina instalada em Caeté (MG) para esse municipio fluminense.
Foi, segundo o livro comemorativo dos 75 anos da empresa, “a primeira vez que

7

uma usina inteira € desmontada e remontada em outro lugar no Brasil”. A

1 A CSN foi fundada em 09 de abril de 1941 no oitavo distrito de Barra Mansa. A emancipacéo de
Volta Redonda ocorre somente em 17 de julho de 1954.


http://commons.wikimedia.org/wiki/File:RiodeJaneiro_MesoMicroMunicip.svg
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6b/RiodeJaneiro_Municip_BarraMansa.svg
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Companhia Metalurgica Barbara comeca a produzir ferro-gusa no ano de 1938 e
fabrica o primeiro tubo em 1939 (Saint-Gobain, 2012).

A planta industrial desta e de outras empresas seguia 0 modelo europeu,
no qual os funcionarios eram abrigados em vilas operarias proximas as unidades
fabris. A vila operaria, de acordo com Blay (1985, p.40), “¢ um dos bens em que o
capital privado investe para tornar possivel armazenar a for¢ca de trabalho livre
necessaria a produgao”. Muito mais que um “armazém” de funcionarios, as vilas
abrigavam, também, seus familiares e um conjunto de aparelhos urbanos (mercado,
clube, escola e igreja) que visavam atender suas necessidades e, com isso, ampliar
o0 controle sobre a massa operaria (KELLER, 2009, p.2).

No ano de 1939, a Metallrgica Barbara constréi sua Vila Operaria . A Vila
Barbara, localizada as margens da Via Sergio Braga, estrada que liga Barra Mansa a
Volta Redonda, foi composta de trezentas casas, dois centros de lazer (a
Associacdo Atlética Barbara e o Paraiba Country Club), a igreja de S&o José
Operario, um armazém e uma escola (op. cit.)

O Colégio Estadual Baldomero Barbara (Figuras 2 e 3) nasce em 22 de
novembro de 1955, através do decreto estadual n® 2.658/55, assinado pelo entédo
governador Miguel Couto Filho. Inicialmente chamado de Ginasio Estadual, veio a
suprir a demanda por uma instituicdo de ensino que atendesse aos filhos e filhas dos
funcionarios que moravam na Vila Barbara. Seu funcionamento, no entanto, néo foi
imediato. A auséncia de instalacdes hidraulicas fez com que a escola funcionasse
provisoriamente no Grupo Escolar Fagundes Varela que, mais tarde, foi incorporado
ao ginasio (CEBB, 2013).

Hoje a Vila Operaria jA ndo existe mais. Novos paradigmas econémicos
levaram a Saint-Gobain Canalizagcdes — a empresa mudou de nome em 2000 — a
demolir todas as casas no inicio dos anos de 1990. Restam hoje a igreja, o clube e 0
CEBB. A auséncia de moradores nao significou, no entanto, o fim da instituicdo
educacional. A Vila Barbara recebeu novos aparelhos urbanos e a escola hoje, com
mais de mil e quinhentos discentes e noventa e trés docentes, atende Barra Mansa

e outros municipios, como Volta Redonda e Rio Claro.
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Figura 2: Colégio Estadual Baldomero Barbara (Vista da frente)

Autor: Adelmo C. Lopes
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Figura 3: Colégio Estadual Baldomero Barbara (Vista do patio interno)
Autor: Adelmo C. Lopes.



53

O Curso Normal se insere na histéria do CEBB somente no ano de 1961.
A instituicdo ndo foi pioneira na formacdo de professores em nivel médio no
municipio, mas adquiriu grande importancia ao ser a primeira a oferecer a
comunidade barramansense o ensino profissionalizante em carater publico.

Apesar de ainda manter o status de grande importancia no CEBB, nota-se
uma significativa reducdo no ingresso de alunos nos ultimos trés anos e uma
crescente evasdo desde 2004 (Tabela 1). As turmas concluintes, que foram objeto
desta investigacdo, ingressaram, respectivamente, nos anos de 2009 (matriz de 4
anos) e 2010 (matriz de 3 anos) e concluiram em 2012. Analisando os dados de
entrada e saida dessas turmas, observamos que tivemos um ingresso de 367 alunos
no primeiro ano e apenas 95 alunos conseguiram se formar em 2012, o que nos
coloca com um indice de evaséao de 74,11% quando consideramos 0s dois grupos.

O esvaziamento do magistério, que nao € o objeto desta pesquisa, € uma
realidade tanto no ensino médio quanto no superior. A desvalorizacao da profissdo
docente e uma maior oferta de oportunidades em setores da economia regional e
nacional que ganharam prestigio e valorizacdo nos ultimos anos tém contribuido
para que nossos jovens busquem as salas de aula para uma continua formacao, néo

mais para docéncia.

Tabela 1: Fluxo de alunos no Curso Normal (2003 — 2010)

TURMA/ANO ENTRADA SAIDA EVASAO
turmas2003 131 96 26,72%
turmas2004 120 89 25,84%
turmas2005 157 116 26,12%
turmas2006 156 89 42,95%
turmas2007 146 79 45,89%
turmas2008 235 84 64,26%
turmas2009 213 55 74,18%
turmas2010 154 40 74,03%

Fonte: CEBB

Em matéria publicada no sitio do Estaddo, em 04 de fevereiro de 2011,

com o titulo A desvalorizacdo do magistério, o jornalista ao analisar a reducéo do
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namero de formandos nos cursos de Pedagogia e Normal Superior entre 2005 e
2009, afirma que isso ocorre “por causa do aviltamento dos salarios, mas em grande

parte também por causa das péssimas condi¢des de trabalho”.

Os dados coletados na pesquisa sdo apresentados no proximo capitulo,

denominado dimensfes morfoldgicas.
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4. DIMENSAO MORFOLOGICA

Neste capitulo apresentamos os dados coletados e seus comentarios.
Inicialmente € discutido o estado do conhecimento e em seguida é exposta a Matriz
Curricular do Curso Normal. Na sequencia expomos em graficos e tabelas os dados

dos questionarios.

4.1 Banco de Teses do CAPES

Apresentamos neste topico os dados relativos ao estado do conhecimento
realizado no banco de teses e dissertacdes da CAPES entre os anos de 2002 a
2011 (Grafico 1) como primeira etapa de nosso estudo e como tarefa necesséria
dentro da metodologia das Dimensdes Novikoff (2010). Neste estudo sobre o estado
do conhecimento é levantado o que se tem produzido em relacdo ao tema no recorte
de um cotidiano de pds-graduacdo stricto sensu. A partir destes levanta-se a
bibliografia usada nos trabalhos de dissertacdes, artigos e outras fontes na
perspectiva de ampliar e aprofundar o assunto. Para este trabalho foi usado a Tabela
de Analise de Textos Académico-Cientificos, segundo as Dimens6es Novikoff
(2010).

Gréfico 1: Trabalhos de dissertacdes de mestrado profissional com aproximacao do
objeto de estudo — Representacgdes sociais de educacao ambiental.
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Na pesquisa feita no Banco de Teses da Capes (Grafico 1)., utilizamos
como primeiro filtro as palavras-chave Representacdes Sociais, Educacdo Ambiental
e Formacéo de Professores. Encontramos um total de 2.605 dissertacdes, sendo
que 2.230 referentes as Representacdes Sociais e 375 com 0s conceitos Educacao
Ambiental e Formag&o de Professores. Os parametros foram utilizados de maneira
dissociada, em funcao da falta de resultados quando as trés palavras-chave foram
apuradas conjuntamente. O formato adotado nos levou ainda a encontrar algumas
dissertacBes presentes nas duas formas de pesquisa.

A busca a partir das palavras-chave gerou um grande numero de
trabalhos que n&o estavam relacionadas ao nosso objeto de pesquisa. Uma
detalhada analise dos titulos, palavras-chave, objetivos e resumos, concomitantes
ou nao, nos levou a cinco trabalhos que, mesmo ndo estando integralmente dentro
de nossos objetivos, foram 0s que mais se aproximaram.

Dos trabalhos levantados observamos que todos eles tém como uma das
palavras-chave a Representacdo Social; trés com Educacdo Ambiental e também

trés com Formacao de professores.

4.2 Curriculo Minimo

Em consonéncia com o estabelecido no artigo 210 da Constituicdo
Nacional (1998) e no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) — 9.394/96 a SEEDUC — RJ (Secretaria Estadual de Educacdo - RJ)
implantou, a partir de 2009, o Curriculo Minimo para o ensino regular e em 2013,
para a formacéo de professores em nivel médio (Curso Normal). Segundo o sitio da
Secretaria Estadual de Educacgao, “o Curriculo Minimo ndo é um plano de curso, e
sim uma base comum para 0 nosso planejamento anual, onde todo professor tera
liberdade de incluir outros conteudos que achar adequado de acordo com a
realidade em questao”.

A partir da Matriz Curricular do Curso Normal, buscamos identificar a
contribuicdo das diferentes disciplinas para formacdo de educadores ambientais. A
avaliacdo que apresentamos foi feita a partir da Matriz reformulada pela Resolucao
SEEDEC n° 4376/2009 (Anexo 6). Desta matriz para a matriz de 2000 (Anexo 5), a
diferenca mais significativa foi 0 aumento da carga horaria de 4800 para 5200 horas,
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0 que permitiu que a duracdo do curso fosse reduzida de 4 anos, cumprido em
regime parcial de estudo, para 3 anos, cumprido em regime integral.

4.2.1 A Educacdo Ambiental na Matriz do Curso Normal

Seguindo a divisdo da Matriz Curricular de 2009, avaliamos doze
disciplinas da Base Nacional Comum, trés da Parte Diversificada e dezoito de
Formacado Profissional. Os curriculos minimos dessas disciplinas, por nao
apresentarem, como mencionado anteriormente, os contetdos a serem trabalhados,
buscamos identificar nas habilidades e competéncias tracadas no Campo, Tema ou
Foco — ndo ha uniformidade — elementos que indiquem o desenvolvimento de
atividades de EA. Utilizamos as Categorias de Objetivos de EA tracadas por
Genebaldo Dias (2011, p.111): Consciéncia, Conhecimento, Comportamento,
Habilidades e Participagdo — no processo de avaliagéo.

Elaboramos um quadro (Apéndice 6) com as siglas EA (Educacédo
Ambiental) e P (Possibilidade). Foram assinalados com EA os bimestres em que se
busca desenvolver habilidades e competéncias que se encaixam nas “Categorias de
Objetivos de EA”, como, por exemplo, buscar “compreender a contribuicdo dos
oxidos para a formagao da chuva acida e suas consequéncias ambientais”, presente
na disciplina de Quimica. Marcamos com P, os bimestres em que as habilidades e
competéncias descritas abrem possibilidades de desenvolvimento de acfes de EA,
como, por exemplo, em Filosofia onde busca-se “refletir acerca da existéncia ética e

sobre o desenvolvimento livre e responsavel de nossas condutas”.

4.3 Entrevistados e Entrevistas

4.3.1 O entrevistado

O grupo pesquisado é formado por 146 individuos, sendo 129 discentes e
17 docentes, dez atuando em disciplinas da base nacional comum, trés em
disciplinas da parte diversificada e quatro em disciplinas pedagdgicas
(profissionalizantes). Conforme dados apresentados nos quadro 3 e 4, temos a
seguinte distribui¢ao:

Género: 93% dos normalistas e 71% dos docentes sao do sexo feminino;
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Faixa Etaria (normalistas): 2% n&o mencionaram idade e entre 0s
demais, 32% correspondem a sujeitos com idade entre 14 e 16 anos; 53% estao
entre 17 e 19 anos; 8% entre 20 e 22 anos; 1% entre 23 e 25 anos e 4% acima de

25 anos.

Faixa Etéaria (docentes): Todos os docente entrevistados informaram a
idade, sendo 12% dos professores com idade entre 30 e 35 anos; 17% entre 36 e 40
anos; 29% entre 41 e 45 anos; 17% entre 46 e 50 anos; 12% entre 51 e 55 anos

e 12% com idade entre 56 e 60 anos.

Quadro 3: Perfil dos discentes do curso normal

TURMAS TURMAS i
S124O INICIANTE | CONCLUINTES FAIXA ETARIA
F M F M F M 14-16|17-19 | 20-22 | 23-25 | >25 | S/I
120 | 9 44 6 76 3 41 68 10 2 5 3

A maior parte dos estudantes é composta por sujeitos do sexo feminino,
uma caracteristica histérica do Curso Normal no CEBB. Outro aspecto a ressaltar é

a faixa etaria, delineando um publico jovem e com baixa distor¢céo idade-série.

Quadro 4: Perfil dos docentes do curso normal

SEXO FAIXA ETARIA
F M 30-35 36 - 40 41 -45 | 46 -50 | 51 -55 56 - 60
11 6 2 3 5 3 2 2

Assim como os estudantes, o grupo de professores é predominantemente
feminino. Salta aos olhos o fato de mais de 70% estarem acima dos 40 anos de
idade, evidenciando, ndo somente pela idade, mas também pela convivéncia deste

pesquisador com os docentes, a larga experiéncia que o grupo tem no magistério.
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4.3.2 A Entrevista

4.3.2.1 Questdes do nacleo comum

Os alunos e professores responderam a um conjunto de questdes que
tiveram como objetivo identificar suas representacbes sociais de Educacgéo
Ambiental. As questdes foram agrupadas em duas categorias, a primeira busca
levantar dados com foco nos alunos e professores e a segunda busca levantar
dados tendo como foco a escola.

Buscando avaliar o papel da instituicdo educacional (CEBB) na
manutencdo e transformacdo das representacdes sociais de Educacdo Ambiental,
as trés primeiras questdes foram idénticas para os dois grupos, 0 que nos permitiu
comparar as respostas dos alunos concluintes e iniciantes com a dos professores.
Os dados compilados de cada questdo sao apresentados abaixo em forma de

gréficos e tabelas:

Questao 1: O que vocé entende por meio ambiente?

Gréfico 2: Distribuicdo das concepc¢des de meio ambiente de alunos concluintes do
CEBB.
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B NATURALISTA

B ANTROPOCENTRICA
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m COMUNIDADE
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Os alunos concluintes, entrevistados no segundo semestre de 2012,
apresentam, segundo categorizacdo do Quadro 1 da pagina 49, a concepcéo

antropocéntrica de meio ambiente como predominante (65%), as concepcgdes
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globalizante, com 19%, e a naturalista, com 14%, vém na sequéncia. Nenhuma
resposta pdde ser classificada na concepcdo de comunidade. Um total de oito
alunos (2%) nao apresenta classificacdo por deixarem a questdo em branco ou

incompleta, 0 que ndo permitiu a categorizacao.

Grafico 3: Distribuicdo das concepc¢bes de Meio Ambiente de alunos iniciantes.
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Os alunos iniciantes, entrevistados no primeiro semestre de 2013,
apresentam, assim como o0s concluintes, a concep¢do antropocéntrica como
predominante, com 62% das respostas. Um grupo significativo de entrevistados
(16%) deixou a questdo em branco ou apresentou respostas que ndo puderam ser
classificadas. Entre o0s demais entrevistados 12% tiveram suas respostas
classificadas como naturalista, 4% como comunidade e 6% como globalizante.

Na Tabela 2 apresentamos as citacfes que foram objeto da categorizacéo

analise nos graficos 2 e 3:

Tabela 2: Concepc¢des de meio ambiente por normalistas do CEBB.
Continua

Concepcéo Citacoes

"Conjunto de ecossistemas."
"Natureza, habitat."
Naturalista "Que e o lugar onde tem &rvores, animais em ambiente".

"Eu entendo que meio ambiente e tudo o que esta em nossa volta, as
plantas, terras, arvores e etc."
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Continuacao

Concepcéao Citacoes

"Toda Fauna, flora e recursos que contribuem para sobrevivéncia do ser
humano, e que nao pode ser criados pelo homem".

Antropocéntrica "E tudo aquilo que tem vida no planeta € muitas vezes garante melhor
sobrevivéncia de nés seres humanos".
"S&o todos 0s recursos naturais gue nos envolve."

"E 0 espaco onde o homem se interage com os outros seres, havendo assim
harmonia entre eles: animais, plantas e o ser humano".

Globalizante "Meio ambiente pra mim é todo lugar onde haja pessoas, plantas e animais
em convivio."

"A natureza e tudo que tem nela. E o ambiente em que vivemos também".

Grafico 4: Distribuicdo da concepcdes de Meio Ambiente de professores do CEBB.
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Os professores responderam aos questionarios no primeiro semestre de
2013. A concepgdo antropocéntrica de meio ambiente apresentou o maior
destaque, com 53% das respostas, seguida pela concepcéo globalizante, com 43% .
N&o tivemos nenhuma reposta classificada nas demais concep¢des ou mesmo
deixadas em branco.

Na Tabela 3 apresentamos algumas das citacbes que foram objeto da
categorizacao e andlise nos graficos 3 e 4:
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Tabela 3: Concepc¢des de meio ambiente por docentes do CEBB.

Concepcao Citacoes

"E tudo aquilo que esta a nossa volta e que "tem vida", interferindo na
gualidade da nossa vida, pois a a¢cdo do homem vem agredindo-o."

"Entendo que é o local onde vivemos e do qual dependemos para

Antropocéntrica |sobreviver.”
"Trata-se do meio em que vivemos e interagimos com o outro."

"Entendo por meio ambiente 0 meio em que vivemos.'
"Meio onde vivemos."

"E o conjunto de forcas e condi¢des que cercam e influenciam os seres
vivos."

"Espaco de convivéncia entre todos os seres."
"E 0 espaco de relacdo dos seres vivos, um "cosmos".

Globalizante  |“Entendo como o espaco onde os seres vivos vivem e convivem e
compreende a natureza, os seres vivos e 0s inanimados."

"E 0 meio em que se vive. Compreende o clima, o solo, a 4gua, a fauna, a
flora, as cidades, as areas industriais e agricolas."

Questédo 2: O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Gréfico 5: Distribuicdo das Concepcdes de Educacdo Ambiental de alunos
concluintes.

B TRADICIONAL
m ALTERNATIVA
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Na avaliacdo das concepcbes de Educacdo Ambiental utilizamos a
Categorizacdo das Representagbes Sociais de Educacdo Ambiental apresentadas
no Quadro 2 da pagina 49. Observa-se que 77% dos alunos concluintes apresentam
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uma concepc¢do tradicional, 17% uma concepg¢do genérica e 6% dos normalistas

apresentam uma concepgao alternativa.

Grafico 6: Concepcdes de Educacdo Ambiental de alunos iniciantes.
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Os alunos iniciantes apresentam concepc¢des de Educacdo Ambiental

muito proxima as dos alunos concluintes: 78% da tradicional; 14 da genérica e 8%

da alternativa.

Na Tabela 4 apresentamos algumas das citagbes dos discentes que

foram objeto de categorizagéo e analise nos graficos 5 e 6:

Tabela 4: Concepc¢des de Educacado Ambiental por discentes do CEBB.

Continua

Concepcgao

Tradicional

Genérica

Citacobes

"Ensinar aos demais a terem consciéncia do que estdo fazendo com o meio
ambiente é certo ou errado."

"E 0 estudo que mostra para as pessoas a importancia do ambiente que
vivemos, para preserva-lo, para cada dia a mais ter uma vida melhor."

"E a conscientizacéo de conservacio dos recursos naturais para saide do
planeta e para todos."

"Transpor o conhecimento a respeito do meio ambiente, alertando sua
importancia."
"Ensino sobre o meio ambiente."

"Entendo que e uma organizacao que trabalha para a preservacéo e com
toda atencdo para gue outras possam entender sua importancia.”
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Continuacao

Concepcao

Citacoes

Alternativa

"Creio que Educagdo Ambiental seja 0 que se sabe por fazer a diferenca em
saber lidar com o meio ambiente para que néo prejudique ao préprio nem as
vidas.'

"Entendo que com nossas atitudes podemos mudar boa parte da vida e da
conservacgao do planeta.”

"E tudo aquilo que tende a reeducar habitos a fim de proteger e integrar mais
do que um determinado lugar ( ambiente), mais sim um todo."

Gréfico 7: Concepcéao de Educacao Ambiental dos professores.
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A concepcéo de Educacdo Ambiental dos docentes do CEBB concentra-

se na categoria tradicional (70%), seguida pela alternativa (18%) e genérica (12%).

Na Tabela 5 apresentamos algumas citacbes dos docentes que foram

objeto da categorizagdo apresentada no Grafico 7:

Tabela 5: Concepc¢des de Educacado Ambiental por docentes do CEBB.

Continua
Concepcao Citacoes

"E a conscientizacio sobre a preservacdo sem conter o progresso deste
espaco que ocupamos e convivemos no planeta.”

Tradicional E a Educacao voltada para conscientizac&o e reflexdo sobre a preservacio
do ambiente e o uso dos recursos naturais com sustentabilidade.”
“Orientacao para preservagdo do meio ambiente.”
"Significa compreender o0 modelo econémico e sua relacdo com sistema de

Genérica producgdo de bens de consumo.”

"Educacdo ambiental seria quando o ser humano se torna um participante
ativo do meio em que vive.”
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Continuacao

Concepcao Citacoes

"Educacédo ambiental é criar condicGes para que os agentes do processo
educacional reflitam suas praticas e mudem seu comportamento de forma a
contribuir positivamente para sua manutencdo."

Alternativa "Preparacao através de estratégias e contetdos para o convivio e cuidado
no lugar onde vive, bem como no lugar onde 'outros' vivem."

"Os ensinamentos e consequentes influéncias dos seres vivos sobre 0 meio
ambiente e tudo que possa altera-lo ou desequilibra-lo."

Questao 3: Para vocé, qual aimportancia da Educacao Ambiental?

Fazendo uma andlise flutuante das respostas dos alunos, aqui agrupados
iniciantes e concluintes, observamos que as principais evoca¢des foram: preservar
(28); conscientizar (22); cuidar (20) e formar (11). Na analise da questédo respondida
pelos professores observamos que as evocacdes que mereceram destaque foram:
formar (6); preservar (6); conscientizar (4) e transformar (3). Entre as principais
evocacOes de docentes e discentes, trés estdo presentes nos dois grupos

analisados: preservar, conscientizar e formar.

4.3.2.2 Nucleo discente

Questdo 4 : Qual a importancia da escola, familia, trabalho e amigos para
Educacdo Ambiental?

Grafico 8: Distribuicdo do papel dos atores sociais na Educacdo Ambiental.
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Na questao proposta, os alunos foram convidados a avaliar a importancia
da Familia, Escola, Trabalho e Amigos no desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

A questdo 4 busca avaliar a valoragcdo que os estudantes fazem da
escola como agente do processo de ensino formal e os demais atores como agentes
do ensino ndo formal e informal. Esses atores sociais, previamente estabelecidos,
foram avaliados como MI (Muito Importante), | (Importante), Pl (Pouco Importante) e
S/l (Sem Importancia). A escolha valorativa, proposta pela questdo, colocou em
ordem de importancia a Escola (85%), a Familia (73%), o Trabalho (44%) e os
Amigos (39%).

Questao 5: Tomando como referéncia os professores que atuam em sua
escola, vocé acredita que os educadores estdo preocupados com a
problematica ambiental?

Grafico 9: Distribuicdo de dados da preocupacdo ambiental dos professores
segundo a viséo discente.
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A questdo proposta buscou avaliar a preocupacdo ambiental dos
docentes a partir do olhar do aluno. Observa-se que a avaliagdo de que nenhum
professor esta preocupado destaca-se entre 37% dos normalistas.

O grupo dos estudantes que veem todos os docentes como preocupados

com as questdes ambientais e 0s que acreditam que apenas alguns estédo
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preocupados, somam 31% cada. Somente 1% dos discentes nao respondeu a
questéao.

Questao 6: Quais projetos de Educacdo Ambiental foram desenvolvidos no
CEBB durante seus anos de Curso Normal?

Grafico 10: Distribuicdo da visdo discente sobre projetos de educacdo ambiental
realizados no CEBB.
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Essa questao buscou identificar quantos, quais e 0 quao importante foram
0S projetos ambientais segundo a otica do aluno. A pergunta constou apenas do
guestionario dos alunos concluintes. Os dados da pesquisa demonstram que para
56% dos alunos nenhum projeto foi feito durante o curso; 11% nao lembram de
projetos; 13% conseguem lembrar de um ou mais projetos; 13%, classificados como
outros, lembram de atividades ligadas a questdo ambiental, mas que nao estavam

inseridas em projetos e 7% nao responderam.

Questao 7: Qual o principal problema ambiental de nossa cidade?

A partir de uma leitura flutuante das respostas, identificamos trés
impactos ambientais como os que mais foram mencionados nos questionarios:
Poluicdo, como 78 citacdes, o lixo, com 44 citacdes e o desmatamento, com 15
citacoes.
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Questao 8: Vocé se sente preparado (a) para desenvolver a Educacéao
Ambiental de seus futuros alunos?

Gréfico 11: Distribuicdo da avaliagdo discente sobre a preparagéo para atuar como
Educadores Ambientais.

m ESTOU PREPARADO

= NAO ESTOU PREPARADO

PARCIALMENTE
PREPARADO

A Ultima questéo proposta buscou avaliar o quanto os alunos sentem-se
preparados para trabalharem como Educadores Ambientais. Dos 79 normalistas
entrevistados, 45% sentem-se preparados; 27% consideram-se parcialmente
preparados e 28% nao se sentem em condi¢cdes de desenvolverem atividades como

Educadores Ambientais.

4.3.2.3 Nucleo docente

Questao 4 : Vocé participou de algum projeto de Educacdo Ambiental
desenvolvido no CEBB nos ultimos anos?

A pergunta, apesar de exigir uma resposta objetiva, abriu espaco para
gue os professores que participaram de projetos ambientais na escola pudessem
lista-los. Todos os participantes da pesquisa responderam a questdo, sendo que
cinco disseram ter participado de projetos ambientais e 12, que n&o participaram.

Questdo 5: Ha em seu Plano de Curso conteudos e/ou atividades de Educacéo
Ambiental?
Buscando complementar as escassas informacdes sobre Educacao

Ambiental existentes no Curriculo Minimo do Estado, elaboramos esta questao.
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Segundo 10 dos 17 professores entrevistados, seu Plano de Curso contempla
contetdos de Educacao Ambiental.

Questédo 6: Vocé se sente preparado (a) para desenvolver contetdos e
atividades de Educacao Ambiental?

Fechando as questbes da entrevista, buscamos identificar como o
professor avalia sua preparacao para trabalhar como Educador Ambiental. Os dados
demonstram que a maior parte dos docentes do curso normal ndo se sente

preparado para essa atividade: 9 de um total de 17.

4.4 Curtograma_RS_educacéo

O curtograma_rs_educacéo é uma dinamica de grupo adaptada por Silva
e Novikoff (2010), que tem como objetivo original “promover conhecimento mutuo,
integracdo e descontragdo, e autoconhecimento” (ANDRADE, 1999, p.51).
Buscamos na versédo adaptada, identificar os sentimentos e valores individuais dos
entrevistados frente a questfes e atividades que se colocam dentro do ambiente
escolar quando a atividade € o meio ambiente. A atividade foi desenvolvida com os
alunos concluintes 2012.

Apds uma breve explicacdo de o que é o curtograma e seus objetivos,
distribuimos os formularios (Apéndice 4) nos quais os normalistas, individualmente,
preencheram os itens Curto e Faco, Curto e Nao Fago, Nao Curto e Faco, Nao Curto
e Nao Faco.

No Quadro 5 apresentamos algumas das respostas dos normalistas do
CEBB:

Quadro 5: Curtograma_rs_educacgéao dos alunos concluintes do CEBB.

Continua

N&o curto e ndo
Curto e faco Curto e nao fago N&o curto e faco faco

Sair do meu lugar de
Manter a sala arrumada. | conforto para jogar fora | Arrancar plantinhas.
o lixo que esta longe.

Respeitar o0 meio
ambiente
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Continacgéo
~ ~ N&o curto e nao
Curto e faco Curto e nao facgo N&o curto e faco faco
Jogar lixo no local Participar de projetos, da Desmatar as &rvores
adequado escola que néo faz. '

Passear porque nas

Participar de palestras Estudar
- horas vagas estou . . .
oficinas, workshop e desmasiadamente nos Deixar lixo
L ! estudando e fazendo .
seminarios com fins . . .| fins de semana e acumulado na sala
- trabalhos e amigo virtual; . : :
pedagogicos e : feriados; Jogar lixo no de aula.
i . Separar lixo (coleta ~
ambientais. . chéo.
seletiva).
~ . Fazer trabalhos teoricos; | Ficar quieta, sem

Apresentacgdes Dormir em sala de aula, L :

- S . . estudas em horarios falar nada do dia
teatrais; estagios; nos horarios vagos; ; O

integral. inteiro.
~ . Fazer trabalhos tedricos; | Ficar quieta, sem

Apresentacdes Dormir em sala de aula, - .

o AN - ) estudar em horarios falar nada do dia
teatrals; estagios; nos horarios vagos; . o

integral. inteiro.

Namorar; ir ao cinema Ir com frequéncia a Assistir aula de
com q psicologia de uma

praia; fazer projeto na

. o ... |escola, que priorize a : ;
ficar com familiares; ir ~ ficar o dia todo no
preservagdo da

a igreja; ficar na praga CEBB, que nao estrutura
natureza.
convercando. para Cruso Normal.

amigos/namorado; determinada professora,

A dinamica teve a participacdo de 79 normalistas. Como a participacao e
o pleno preenchimento ndo eram obrigatérios, alguns alunos optaram por deixar
alguns campos em branco. Em ordem decrescente tivemos: 34 campos em branco
no N&o curto e faco; 20 no N&o curto e nao fagco; 13 no campo Curto e ndo faco e
apenas trés no campo Curto e faco.

Muitos alunos, por incompreensdo da dinamica ou vendo-a como espaco
de desabafo, fizeram observacbes que fogem ao objetivo da dindmica, como a
apresentada por um dos normalistas concluinte, que Curte e faz: “Namorar, ir ao
cinema com amigos/namorado, ficar com familiares, ir a igreja; ficar na praca
conversando” e Nao curte e faz: “Assistir aula de (. . .) de uma determinada
professora, ficar o dia todo no CEBB, que nao estrutura para o Curso Normal”.

As respostas do Curto e Fago demonstram que a maior parte dos
estudantes apresenta grande preocupacédo em dar um destino adequado ao lixo, 50
no total. As respostas dos demais estudantes caminham do “Respeitar a natureza”
ao “Gosto de ouvir os professores falando sobre o assunto, para poder adquirir mais
conhecimento”, passando por aqueles que curtem e fazem “Apresentacgdes teatrais”.

As repostas do Curto e ndo faco sdo muito mais diversas que as

respostas da questédo anterior. O maior destaque € a reciclagem do lixo, mesmo nao
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havendo um programa de coleta seletiva implantado na CEBB. A organizagéo da
sala de aula e limpeza séo respostas que, mesmo ndo sendo as principais, séo
pontuadas por varios normalistas.

Como mencionamos anteriormente, o campo NAO CURTO E FACO foi o
que apresentou o menor indice de respostas, com 43% dos alunos deixando em
branco. Novamente questdes que envolvem o lixo aparecem com grande destaque,
com 16 evocagOes. Esses alunos colocam por exemplo, que ndo curtem e fazem:
“Jogar papel de bala no chado de vez em quando”; “Pegar os lixos caidos no chao da
sala”; “Misturar todos os tipos de lixo”.

A evocacdo do lixo é muito forte também quando a questdo é NAO
CURTO E NAO FACO. Dos alunos que responderam a questio, 54% mencionaram

de maneira direta e indireta o lixo.

4.5 O PRODUTO

Nossa pesquisa sobre a Educacdo Ambiental, no processo de formacéo
de professores da rede publica estadual no municipio de Barra Mansa, tragou como
objetivo a compreenséao das representacdes sociais das normalistas sobre Educacao
Ambiental com a finalidade de propor uma formacgdo continuada mediada por
cadernos didaticos. Para esse fim buscamos cotejar a formacéo inicial e final do
Curso Normal dentro de parametros de Educacdo Ambiental, levantamos e
analisamos o0s projetos educacionais desenvolvidos no CEBB, avaliamos a
contribuicdo do Curriculo Minimo para formacdo de Educadores Ambientais e
entrevistamos professores e alunos do curso de formagéo de professores.

Para Goldemberg (2009, p.13), “nenhuma pesquisa € totalmente
controlavel, com inicio, meio e fim previsiveis. A pesquisa € um processo em que é
impossivel prever todas as etapas”. Iniciamos nosso estudo com o pressuposto de
gue havia uma real necessidade de desenvolvimento de um produto para
complementar a formacdo dos normalistas. Essa complementacao seria feita com
uma Cartilha impressa e digital — Cartilha Educador Ambiental (Apéndice 1) —, no
qual abordariamos o0s principais conceitos, objetivos e acdes para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental. A imprevisibilidade e impossibilidade de
pleno controle das etapas da pesquisa, como nos afirma Goldemberg, nos levou a

outro direcdo. ldentificamos durante o estudo que a “pedra no caminho” ¢é a
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insuficiente formag&o dos docentes que atuam no Curso Normal, inclusive a deste
pesquisador. Mesmo considerando a Cartilha um instrumento importante no
processo de formacéo dos estudantes, vemos a complementacdo da formacao dos
professores como necessidade premente, descartando a Cartilha.

Apresentamos o Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental
(Apéndice 2) como instrumento dessa formacédo complementar dos docentes. Nele
trabalharemos os aspectos naturais de formacéo, origem e manutencdo da vida no
planeta; o processo historico de transformacdo do homem-natureza em homem-
cultura e suas consequéncias sociais e ambientais; os fundamentos, marcos
regulatérios, metodologias e projetos de Educacdo Ambiental e, finalizando, as
metodologias de pesquisa e o0 desenvolvimento de atividades praticas (oficinas

pedagogicas) de Educacdo Ambiental.
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5. DIMENSAO ANALITICO CONCLUSIVA

5.1 Tecendo consideracdes

Nesta Ultima etapa da pesquisa, teceremos nossas conclusdes a partir da
articulacdo desta dimensdo com a dimensdo teorica, considerando aspectos
epistemoldgicos, nos quais apresentamos os dados de nossa pesquisa. Segundo
Novikoff (2010), a dimens&o analitico-conclusiva traz como proposta “discutir o
objeto, articulando todas as dimensbes anteriores de modo a apresentar uma
conclusao do pesquisador retomando o objetivo, a hipétese e os resultados.”

Caminhando dentro dessa proposta, buscamos, a partir de uma reviséao
de literatura e de pesquisa feita com docentes e discentes do Curso Normal,
compreender as representacdes sociais das normalistas sobre Educagdo Ambiental
com a finalidade de propor uma formacéao continuada que seria, como afirmamos no
final do capitulo anterior, mediada por cadernos didaticos.

A intrinseca ligacdo existente entre as representacdes sociais de meio
ambiente e a pratica pedagogica docente, permitiu-nos compreender a concepgao
de meio ambiente como ponto central do inicio de nossa pesquisa. A identificacédo e
analise das representacdes sociais pode ser 0 primeiro passo para a realiza¢do da
Educacdo Ambiental. Segundo Kus (2012, p.94) ao se “identificarem tais
representacdes, melhor podem ser programadas atividades de capacitacado tendo
em vista que as praticas pedagogicas sdo executadas conforme as concepcdes de
mundo, de homem e de educacéao dos professores”.

Analisando comparativamente os dados das respostas de professores e
alunos, percebemos que a instituicdo escolar, na pessoa do professor, ndo tem sido
agente ativo na construcdo de novas representacdes sociais. Os dados da pesquisa
indicaram que predominam entre docentes e discentes a concepcao Antropocéntrica
de meio ambiente (Quadro 1, p.49), na qual ela é vista como recurso ou como
problema. Essa representacdo social foi confirmada quando questionamos o0s
mesmo individuos sobre Educacdo Ambiental e a ampla maioria apresentou uma
concepcgao Tradicional, que tem como uma de suas faces, o antropocentrismo
ambiental identificado na primeira pergunta.

A Educacdo Ambiental vista dentro de uma perspectiva socioambiental,

como propde Carvalho (2011), afasta-se das concepcbes Antropocéntrica e
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Naturalista de meio ambiente e aproxima-se da concepcao Globalizante (Tabelas 2 e
3). Para Carvalho (2011, p.37) a perspectiva socioambiental “orienta-se por uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como
sinbnimo de natureza, mas como um campo de interacBes entre a cultura, a
sociedade e a base fisica e biolégica dos processos vitais”.

As concepgdes de meio ambiente como produto de subjetividades
individuais construidas interativamente e compartilhadas por diferentes grupos que,
através delas, compreendem e transformam a realidade, sdo representacdes sociais
(REIGOTA, 2010). Essas concepcdes determinam, portanto, as praticas de
Educacdo Ambiental, tanto no ensino formal quanto no n&o formal. Tais
consideracdes e andlises nos permitem concluir que a concepcao Antropocéntrica de
meio ambiente e, consequentemente, tradicional de Educacdo Ambiental, presentes
nas respostas dos entrevistados (Tabela 2), é fruto de uma sociedade que mantém a
dicotomia entre sociedade e natureza, vendo-a Como recurso ou como problema. A
visdo socioambiental de Carvalho (2011), que coaduna com a concepcao
Globalizante de meio ambiente e Alternativa de Educacdo Ambiental, serve de
parametro para avaliarmos nossa realidade e de norte enquanto perspectiva de uma
Educacdo Ambiental transformadora.

Avaliando o papel da Educagdo Ambiental para os alunos do Curso
Normal, observamos que os elementos preservar, conscientizar e cuidar estao entre
0s mais evocados por docentes e discentes. Utilizando da aproximacdo semantica
entre preservar e cuidar, que foram evocados 34 e 26 vezes, respectivamente, e
acrescentando o termo conscientizar, mencionado 28 vezes, pode-se dizer, em
linhas gerais, que os pesquisados trazem como representacdo de Educacgao
Ambiental um conjunto de praticas que tém como objetivo a conscientizacdo sobre a
necessidade de preservar o meio ambiente. Uma analise superficial das evocacdes
poderia nos conduzir ao pensamento de que professores e alunos tém posicoes
ambientais radicais, mas o errbneo uso dos termos preservar e conservar como
sinbnimos, demonstra que o grupo investigado entende o termo conservar (0 meio
ambiente), que € o uso racional dos recursos, como 0 objeto a ser alcancado pela
Educacdo Ambiental, e ndo o preservar, que seria a protecao integral do meio
ambiente deixando-o intocado, 0 que nos remeteria a uma concepgéo naturalista.

Para Reigota (2009, p.39), a Educacdo Ambiental ndo tem endereco, ela

‘pode ser realizada nas escolas, nos parques e reservas ecolbégicas, nas
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associacbes de bairro, nos sindicatos, nas universidades, nos meios de
comunicagdo de massa etc.”. Os atores responsaveis por essa educagcdo também
sao diversos: professores, familia, amigos, organizacdes ndo governamentais etc. A
diversidade de lugares, pessoas e formas de atuacédo, com a educacao formal, nédo
formal e informal, ampliam as possibilidades e responsabilidades. Para os
normalistas, consultados sobre a importancia dos atores sociais para consecucao da
Educacdo Ambiental, a escola € o lugar e os professores sdo 0s personagens
centrais do processo de formacdo de educadores ambientais, com 85% das
escolhas, seguido, com papel de grande relevancia, pela familia, que foi considerada
muito importante por 73% dos entrevistados. Mais que a valorizagdo dessas duas
instituicbes, vemos que a Representacdo Social de educacdo tem colocado
historicamente a escola e a familia como responséaveis principais pelo processo de
educacional formal e informal.

A escola como local ideal para promover a Educacdo Ambiental
(PENTEADO, 1994), busca no desenvolvimento de projetos promover a
transversalidade do tema expressa nos PCN. O uso de projetos na Educacéo
Ambiental, estando ou ndo dentro da proposta sistematizada da “Pedagogia de
Projetos” de John Dewey, € uma pratica comum e constante nas escolas (ALMEIDA,
2009). Nogueira (2001, p.9) nos diz que:

[...] praticamente todas as escolas estdo, ou dizem estar, trabalhando com
‘projetos’. E esse modismo que acaba sendo preocupante, pois de certa
forma os projetos sdo implantados , dentro do ambiente escolar, sem
nenhum critério, conceituacdo prévia, preparagdo do profissional de
educacéo que deveria ser o mediador desta dindmica.

Ao CEBB e demais escolas, segundo informa¢des da Regional Médio
Paraiba'?, foram encaminhados, entre 2009 e 2012, os projetos'®: Projeto Paraiba
do Sul: aprendendo com o Aclcar e o Café; Programa Coleta Seletiva Solidaria e

Programa Pegada Ambiental.

2 A Regional Médio Paraiba e uma das 14 regionais administrativas e pedagdgicas da SEEDUC —
RJ. Com sede em Volta Redonda, congrega os municipios de Angra dos Reis, Barra Mansa, lItatiaia,
Mangaratiba, Paraty, Pirai, Porto Real, Quatis, Resende, Rio Claro e Volta Redonda. (N.A.)

* O Projeto “Nas Ondas do Ambiente” foi encaminhado, segundo a Regional Médio Paraiba, a
apenas algumas escolas de Barra Mansa e Volta Redonda. (N.A.)
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Buscando identificar esses e outros projetos desenvolvidos no CEBB,
solicitamos a alunos e professores que informassem o0s projetos dos quais
participaram nos ultimos anos: 70% dos professores informaram que nao
participaram de projetos de Educacdo Ambiental e 56% dos estudantes
responderam que nenhum projeto foi desenvolvido na escola no periodo em que
estiveram cursando o Normal.

Dentre os individuos que se lembram de algum projeto, nenhum menciona
agueles que foram encaminhados pela Regional Médio Paraiba. Os projetos mais
lembrados foram: Cuide bem de sua escola e Eco Oleo, desenvolvidos pelo curso
pds-médio de quimica.

Na tabela 6, apresentamos algumas respostas dos alunos quando
guestionados sobre os projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos no CEBB

durante o periodo do curso.

Tabela 6: Projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos no CEBB segundo os
normalistas.

Citacobes

"Que eu me recorde nenhum, infelizmente."

"Durante esses trés anos, nao pude notar nenhum tipo de projeto desenvolvido para
esse meio."

"Que eu me lembre néo foram desenvolvidos projetos com o tema educacéo
ambiental."

"Se houveram alguns, ndo participei e também se realmente existiram n&do foram
realizados de uma que me cativassem, a fim de que eu me recordasse atualmente."

"Nao conhec¢o mas talvez alguns trabalhos em murais."

"Que eu lembre: O projeto do 'ECO OLEQ' ha muitos anos atras, e o 'Cuide bem da
sua escola.'"

Avaliando as principais evocacdes da questdo 7 da entrevista e aquelas
apresentadas nos curtogramas, temos o LIXO e os problemas sociais e ambientais a
ele associados como indicativo do caminho que o CEBB pode seguir, através de
projetos ou de outras atividades, para inserir de maneira transversal o tema

Educacdo Ambiental no processo educativo.
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Na Tabela 7 apresentamos as observacdes feitas pelos docentes'* sobre
a existéncia da tematica ambiental dentro dos planos de curso : A questdo que
gerou as respostas e citacfes abaixo, era objetiva com possibilidade de respostas.
Alguns professores optaram por ndo fazer nenhuma observacao/comentario sobre o

tema.

Tabela 7: Observacdes dos docentes sobre a existéncia do tema Educacao
Ambiental nos planos de curso.

Citacobes
(SIM) "Sempre discuto o tema com os alunos, embora de maneira sucinta, algumas
vezes".
(SIM) "Sendo professor de (. . .)trabalhamos a leitura e interpretacéo de texto muitas
vezes com esta tematica”.

(NAO) "Porém durante as atividades praticas como caminhadas, jogos etc. fazemos
comentarios e debates através de texto reflexivo".

(SIM) De maneira extraoficial, informal”.

(NAO) "Diretamente o planejamento nao inclui tais contetidos que s&o naturalmente
incorporados quando as alunas comegcam a preparar aulas préaticas de Educ. Infantil
e Ens. Fundamental".

(SIM) "Utilizacéo ou reciclagem de recursos naturais".
(NAO) "Mas é possivel, por meio de textos que sirvam como ferramenta".
(SIM) "Sobre Etica".

(SIM) "Trabalho com (. . .), nela falamos o tempo todo sobre os problemas causados
ao ambiente"

Os resultados apontaram para questbes latentes em relacdo ao lixo,
indicando uma forte presencga de uma Representacdo Social de Educagcao Ambiental

dentro da categoria Antropocéntrica.

Na Tabela 8 apresentamos os comentarios dos docentes que afirmaram
gue se sentem preparados para o trabalho como educadores ambientais no curso de

formacao de professores.

% Objetivando manter o anonimato dos professores que mencionaram suas disciplinas, substituimos
as mesmas por reticéncias (. . .).
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Tabela 8: Observacao docente sobre seu preparo para desenvolver contetdos e/ou
atividades de Educagcdo Ambiental.

Citacoes
"Acredito que o preparo vem do estudo e da vontade de fazer bem feito."

"Apesar de crer que o ser humano ainda engatinha nesta necessaria questao."

"Pois sei pesquisar sobre o que desconheco.”

"A educacao ambiental é uma preocupacao para que seja vivida por mim e difundida
aos outros."

"Razoavelmente."

"Mas creio que com tempo vao surgindo novidades que devem ser sempre lembradas
e trabalhadas."

Os comentarios denotam o desejo de aprender e justificam 0 nosso
produto tendo a ideia de “pesquisar o desconhecido”; “novidades” e “preocupagao”
frente & Educacdo Ambiental. Como vimos na dimensao teérica o conhecimento &
dindmico e rico em informacao sobre o tema e a cada dia aparecem novidades que
um curso de especializagdo pode corroborar com o empoderamento (FREIRE, 1999)

do professor na atuacédo pedagdgica em prol da Educacao Ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento dos trabalhos na CAPES (2000 a 2010) apontou que,
mesmo tendo duas dissertagdes que desenvolvem estudos sobre o Ensino Normal,
nenhuma estuda as Representacdes Sociais de Educacdo Ambiental na Formacao
dos Professores de ensino médio (normalistas). Tal fato demonstra o ineditismo e a
importancia do trabalho desenvolvido.

Avaliando a insercdo de Educacdo Ambiental no Curriculo Minimo das
disciplinas do Curso Normal, percebemos maior concentracdo do tema nas
disciplinas da Base Nacional Comum. Sendo a Educacdo Ambiental um tema
transversal, ela deveria estar presente no curriculo de todas as disciplinas, como
estabelece o artigo 10° da lei 9.795/99. A analise isolada do Curriculo Minimo n&o
nos permitiu fazer ilacées sobre a presenca, ou ndo, da tematica ambiental no dia a
dia de sala de aula dos professores, pois 0os docentes tém autonomia para inserir
novos conteudos ao longo do ano letivo. Buscando preencher esta lacuna, inserimos
na entrevista a questdo: H4A em seu plano de curso conteddos e/ou atividades de
Educacdo Ambiental? De acordo com 59% dos docentes, sim. Mesmo sendo uma
pergunta objetiva, deixamos espaco para possiveis explicacdes / observacoes.

Avaliando os comentarios dos professores, principalmente daqueles que
responderam “SIM” para existéncia em seus planos de curso da tematica de
Educacdo Ambiental, percebe-se que o tema tem um papel subalterno dentro do
processo educativo, sendo fruto de acaso e ndao de um planejamento, como pode
ser percebido na afirmacdo de que "Sempre discuto o tema com os alunos, embora
de maneira sucinta, algumas vezes" ou na afirmacéo de que a Educacdo Ambiental
€ abordada “de maneira extraoficial, informal.”

Uma abordagem que permita que a coletividade construa valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservagédo do
meio ambiente, como preconiza o artigo 1° da lei 9.795/99, exige uma multiplicidade
de conhecimentos que nao sao encontrados individualmente nas disciplinas
escolares. A abordagem da Educacdo Ambiental de maneira transversal busca
preencher as lacunas existentes em cada disciplina. .A quase inexisténcia de temas
ligados a Educacdo Ambiental no Curriculo Minimo da SEEDUC-RJ e nos Planos de

Curso do CEBB colocam o Estado num estado de ilegalidade.
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A auséncia aqui indicada nos levou a buscar explicagdes. Inserimos na
entrevista aos professores a questado: Vocé se sente preparado (a) para desenvolver
conteudos e/ou atividades de Educacdo Ambiental? Nove dos dezessete
professores (53%) responderam que NAO. Chama a atencéo o fato de apenas 28%
dos normalistas darem a mesma reposta. Analisando as respostas dos professores
que responderam SIM, ficamos em duvida sobre a real capacitagdo para o trabalho
como Educadores Ambientais.

Em relacdo a percepcdo de presente os professores se veem sem
condicbes de conhecimento para trabalhar com Educacdo Ambiental, no entanto os
estudantes se percebem em condicfes futuras de trabalhar com o tema. Estaria ai 0
conhecimento fragmentado expressando a comunicagdo truncada tipificada no
mundo liquido?

Segundo dados do Quadro 4, p. 58, todos os professores do CEBB que
atuam no curso de formacao de professores (Normal) estdo com idade acima de 30
anos, sendo que 12 dos 17, estdo acima de 40 anos. Quando a lei 9.795/99, que
estabelece em seu artigo 11 que “os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental”, foi aprovada, os docentes em questdo jA estavam, quase
todos, formados™. Tal fato, obviamente, ndo impede que os professores
voluntariamente, e assumindo os custos, busquem formas de capacitacdo, no
entanto, a lei estabelece que o Estado tem responsabilidade direta e objetiva de
complementar a formacgéo dos docentes. Salarios aviltantes, sobrecarga de trabalho
e falta de estruturas na escola, sdo barreiras dificeis de transpor para que o
professor possa, sem a efetiva agcdo dos 6rgdos governamentais, se preparar para
atuar como Educador Ambiental. Segundo Freire (2011, p.67), “como professor
preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da préatica, o que me pode tornar mais
seguro no meu proprio desempenho”.

Entendemos que o homem é uma representacdo que molda e € moldado
pelo tempo. Nessa perspectiva, vemos a Educacdo Ambiental como um dos

caminhos para construgcdo de um novo homem para um novo tempo.

' N&o temos elementos para afirmar que os professores formados ap6s a aprovacéo da lei estejam
capacitados para atuarem como Educadores Ambientais (N.A.).
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ANEXOS

Anexo 1 — Carta de ciéncia

@GniFoA PROMES

Volta Redonda, 5 de outubro de 2012.

Do(a) Prof.(a). Dr.(a). Cristina Novikoff
Orientador(a) do mestrando(a): Adelmo Cosendey Lopes
Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS

CARTA DE CIENCIA

Na qualidade de orientador(a) do mestrando(a) Adelmo Cosendey Lopes, venho,
através desta carta, dar ciéncia que o mesmo(a) pretende, com o aval do Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos, desenvolver uma pesquisa com o seguinte
titulo: “A Educacdo Ambiental Na Formag¢ao De Professores (Normalistas): Um
Estudo De Representagdes Sociais™.

Atenciosamente,

Professora Doutora stina Novikoff
Orientador(a) do Mestrando

Campus Universitario Olezio Galotti
Avenida Paulo Eriei Alves Abrantes, n°1325 - Trés Pogos - Volta Redonda / RJ - CEP: 27240-000
Tel.: (24) 3340-8400 Fax: (24) 33408404 www.unifoa.edu.br unifoa@foa.org.br



Anexo 2: Parecer do Conselho de Etica (CEP)

CENTRO UNIVERSITARIO DE

VOLTAREDONDA-  QREra
UNIFOA/FUNDAGAO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A educagdo ambiental na formagéo de professores (normalistas): um estudo de
representacdes sociais.

Pesquisador: Adelmo Cosendey Lopes

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 09067912.4.0000.5237

Instituicdo Proponente: FUNDACAO OSWALDO ARANHA

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 139.738
Data da Relatoria: 06/11/2012

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto para investigar a percepgdo das alunas do Curso de Formag&o de Professores
(Normal)do Colégio Estadual Baldomero Barbara, em Barra Mansa, sobre a questao da educagao
ambiental.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme proposto no projeto: "compreender as representagdes sociais das normalistas sobre educagdo
ambiental com a finalidade de propor uma formacao continuada mediada por cadernos didaticos (impresso e
digital).". Identificam também alguns objetivos especificos: "Cotejar a formacéo inicial e final do curso normal
dentro de parametros da EA; Levantar e analisar os projetos educacionais desenvolvidos no Colégio
Estadual Baldomero Barbara; Identificar no Curriculo Minimo da SEEDUC a contribui¢do para formagéao de
educadores ambientais; Elaborar cadernos didaticos (impresso e digital)."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Nao existem riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Sem outras consideragoes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
Foram apresentados corretamente.

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n° 1325

Bairro: Prédio 01 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: foa@foa.org.br; rosana.ravaglia@foa.org.br
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
VOLTA REDONDA -
UNIFOA/FUNDACAO

Recomendacgoes:
Sem recomendagoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Sem recomendagoes.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Sem outras consideragdes.

VOLT DONDA, 06 de fovembro de %012

Z(.‘»/«JV ré(g{(}ﬂ /// 1
Assinaddr/por: / :

Rosana Aparecida Ravaglia Soares
(Coordenador)

Enderego: Avenida Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325

Bairro: Prédio 01 - Bairro Trés Pogos CEP: 27.240-560
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: (24)3340-8400 Fax: (24)3340-8404 E-mail: foa@foa.org.br; rosana.ravaglia@foa.org.br
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Anexo 3 - Pedido de autorizagcao
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HOA

| nzFOA

Cwirw L harifriniu
o YOI Mo e

PEDIDO DE AUTORIZACAO (MECSMA)

Venho por meio deste, solicitar autorizacdio para a realizagio da pesquisa: “A EDUCACAO
AMBIENTAL NA FORMACAO DE PROFESSORES (NORMALISTAS): UM ESTUDO DE
REPRESENTACOES SOCIAIS” sob minha responsabilidade, conforme folha de rosto para
apresentagio ao Comité de Etica em Pesquisa, no CEBB (Colégio Estadual Baldomero
Barbara), rua Robert Lang, 106 — Vila Barbara — Barra Mansa, RJ. O objetivo € compreender
as representacdes sociais das normalistas sobre educagdo ambiental com a finalidade de
propor uma formagéo continuada mediada por cadernos didaticos (impresso e digital).

A coleta de dados sera realizada pelo mestrando-pesquisador Adeimo Cosendey Lopes e

sera feita através de questionario semiestruturado.

Atenciosamente,

oydo e

kk’b \ A

" (Nome, cargolcarimbo)

veonardo Valente da Si.ve
Diretor Geral
Id. Func 3522662§
Matr 0840012-9 MEC 5010

Mm_@w@&%

Adeimo Cosendey {opes
Pesquisador Responsavel
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Anexo 4 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — COEPS/UniFOA

(Observagédo: O TCLE deve ser impresso em duas copias, ficando uma delas sob
responsabilidade do Pesquisador Coordenador e a outra sob a guarda do participante)

1- Identificac&o do responséavel pela execugdo da pesquisa:

Titulo: “A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE PROFESSORES (NORMALISTAS): UM
ESTUDO DAS REPRESENTAGCOES SOCIAIS’

Coordenador do Projeto: Adelmo Cosendey Lopes

Telefones de contato do Coordenador do Projeto: (24) 92623948

Enderego do Comité de Etica em Pesquisa: UNIFOA: coeps@foa.org.br

Av. Paulo Erlei Alves Abrantes, n® 1325, Trés Pocos, Volta Redonda - RJ. CEP: 27240-000
Tel.: (Oxx24) 3340-8400 - FAX: 3340.8404

2- Informagdes ao participante ou responsavel:

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como oObjetivo
compreender as representag¢des sociais das normalistas sobre educagdo ambiental
com a finalidade de propor uma formacdo continuada mediada por cadernos
didaticos (impresso e digital).

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacbes abaixo que
informam sobre o procedimento (especificar em linguagem acessivel):

Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em
qgualguer momento, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo. Durante o procedimento
preenchimento de um QUESTIONARIO e da dinamica de CURTOGRAMA RS EDUCA,
vocé poderd se recusar a responder qualquer pergunta que porventura lhe causar algum
constrangimento.

A sua participagdo como voluntario, ou a do menor pelo qual vocé é responsavel, ndo
auferira nenhum privilégio, seja ele de caréater financeiro ou de qualquer natureza, podendo
se retirar do projeto em qualquer momento, sem prejuizo a V.Sa.

A sua participacéo ou a do menor sob sua responsabilidade NAO envolve riscos.

Serédo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante ou seu responsavel
o direito de omisséo de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo.

Na apresentagéo dos resultados n&o seréo citados os nomes dos participantes.

Confirmo ter conhecimento do contelddo deste termo. A minha assinatura abaixo
indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Barra Mansa , de de 20

Participante:

Responsavel:
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Anexo 5 : Matriz Curricular do Curso Normal em Nivel Médio da Secretaria de
Educacéo do Estado do Rio de Janeiro — 2000

) ) Carga hordria semanal Carga horaria anual _
Area Componente Curticular B
11’1 2(‘! 31’1 41'1 ‘10 21’1 31’1 4{.‘! I_‘
Lingua Portuguesa 4 4 2 2 160 160 80 80 430
g =
LINGUAGENS
: e Artes 2 2 - 2 80 80 - 80 240
Z | ECODIGOS e
E Educacio Fisica 2 2 2 80 80 80 240
@ Matematica 4 2 2 2 160 80 80 80 400
o
= | CIENCIAS DA | Quimica 2 - 80 - - 80
% NATUREZA | Fisica 2 - 80 - - 80
Q Biologia 2 - 80 - - 80
e Historia 2 2 - 80 80 - 160
1] R - - . . .
7| CIENCIAS Gengraha 2 2 - 80 80 - 160
& | HUMANAS Sociologia 2 2 80 | 80 160
Filosoha 2 - 80 80 - 160
Lingua Estrangeira 2 2 - 80 80 - 160
PARTE Tempos para énfase definida no . . :
. 2 - 2 30 - - 30 160
DIVERSIFICADA | PPP ’
Ensino Religioso * - - -
Historia e Filosofia da Educacio 2 - 80 80
FUNDAMEN | sociologia da Fducagio - 2 - - 80 | 80
TOS DA
[".L)U(.:;\(:A() PS‘!COIO‘L,".IH da Educﬂ@zo 2 2 il Hi 160
' IEEEEDE
SISIEITE € LISy
=
g EORMACAO Ciéncias Fisicas e da Natureza 2 2 - 80 80 160
?} (I().'\-il—’i,["l: Abordagens Psico-socio-
T | MENTAR lingfiisticas do Processo de 2 2 - 80 80 160
Q Alfabetizacio
=
P Conhecimentos Diditicos
(G Pedaggicos em Ensino 2 2 2 80 80 80 240
g‘ CONHECI Fundamental
MENTOS Conhecimentos Diditicos i . . .
g DIDATICOS E | Pedagdgicos em Educacio Infantil 4 2 80 80 160
%?I—‘TU‘DU[‘U Conhecimentos Diditicos
GICOS Pedaggicos em: Educacio ’ ’ 80 80 160
Especial, Educacio de Jovens e '
Adultos, Educacio Indigena
Praticas Pedagdgicas e Iniciagdo a Pesquisa 2 6 8 8 80 | 240 | 320 | 320 | 960
Carga Horiria Anual Das Disciplinas De Formaci
arga Horana finual Las Liscipinas Le Tormagio 3 | 30 | 30 | 30 | 1200 | 1200 | 1200 | 1200 | 4800
Prohissional
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Anexo 6: Matriz Curricular do Curso Normal em Nivel Médio da Secretaria de
Educacéo do Estado do Rio de Janeiro - 2009

Carga horaria semanal Carga horaria anual
Arvas do Componentes Total
Conhecimento Curriculares
= 1" 2° 3" 1° 2* 30
% LINGUAGENS, Lingua Portuguesa 4 4 4 160 160 1680 480
CODIGOS E SUAS |[Arte 2 - 2 80 80 160
TECNOLOGIAS Educac8o Fisica 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS DA Matematica 4 4 4 160 | 160 | 160 480 |
NATUREZA, Quimica 2 2 - 80 80 - 160 |
s MAT%!\G»}\EICA E [Fisica 2 - 2 80 80 160
w
) TECNOLOGIAS Biologia 2 2 - 80 80 - 160
=3 s Historia 2 2 = 80 . 160
= Geografia 2 2 - BU 80 - 160
HUMANAS E SUAS [Sociologia 2 2 = 80 80 z 160
TECNOLOGIAS =
Filosofia 2 - - - - 80
Lingua Estrangeira 2 2 2 80 80 80 240
Lingua Espanhola 1 1 1 40 40 40 120
Tempos para énfase no
PPP/ Integracéo das
PARTE DIVERSIFICADA |Midias e Novas 2 2 80 - 80 160
Tegnologias/ .
LIBRAS
' | Ensino Religioso 1 1 1 40 40 40 120
Subtotal 32 24 20 1280 960 800 3040
Historia e Filosofia da
Educsolio = 2 2 - 80 80 160
;33';‘;2‘ da 3 8 2 & . 80 80
FUNDAMENTOS DA Psicologia da
EDUCACAO Educachio - 2 2 - 80 80 160
Politica Educacional e
Organizagao do - - 2 - - 80 80
Sistema de Ensino
Processo de
Alfabetizacio e - 2 2 - 80 80 160
Letramento S
Conhecimentos
Didaticos Pedagdgicos 2 2 2 80 80 80 240
em Fducacio Infantil .
Conhecimentos
Didaticos Pedaaodalcos
& | conHECIMENTOS |em Ensino . 2 2 . o 2o e
= DIDATICOS Fundamental
METODOLOGICOS [Conhecimentos
2 Didéaticos Pedagdogicos
o em Educagio Especial - 2 - - 80 - 80
M no contexto da
Educagfo Inclusiva i
Conhecimentos
Didéticos Pedagdégicos
em Educacao de : ‘ 2 " - 80 o
Jovens e Adultos
Subtotal 2 12 16 80 480 40 1200
Praticas Pedagogicas e Iniciag8o a
Pesquisa/Laboratérios Pedagogicos 4 8 12 160 A%0 460 960
= Carga Horaria 38 a4 48 1520 | 1760 | 1920 | 5200
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Anexo 7: TABELA DE ANALISE DE TEXTOS ACADEMICOS-CIENTIFICOS, segundo as
Dimensdes Novikoff.

TABELA DE ANALISE DE TEXTOS ACADEMICOS-CIENTIFICOS, segundo as Dimens&es Novikoff
Profa Dra Cristina Novikoff

PERIODO DO ESTUDO: INiCio: —ewms/=eems/.
1.0 Tipo de texto ( )

Dissertacdo Profissionalizante (DP) Tese (T) Artigo (Ar)
Dissertacdo Académica (DA) Resenha (Re) Livro (Lv)

TErMINO: —wmms/semen/mmmmemee

ABNT DO TEXTO:

1.1 Analise textual e tematica
Resumo: Cole aqui o resumo e depois fragmente cada parte na tabela abaixo. Em seguida faga a sua analise interpretativa,
discorrendo sobre as possiveis lacunas e/ou problemas que vocé entender como tal.

Titulo/AUTOR

Descrever a obra de acordo com a
ABNT:
Autor.Obra.Cidade:editora,ano.

Tema do artigo

Palavras-chave/unitermos

Objeto:
Descrever aquilo que o autor esta
estudando/analisando

Objetivo:
Descrever o objetivo de acordo com
o autor.

DIMENSAO

EPISTEMOLOGICA

Fundamentacdo e Justificativa:
Descrever o que o autor aponta
como sendo importante no artigo
dele.

Problema:
Descrever o que o autor questiona ou
levanta como sendo necessario

estudar.

Finalidade da pesquisa: Tebrica ()

Marque apenas um X nas Aplicada ( )
alternativas. Tedrico-aplicada ()

Teorias/conceitos/tedéricos(ano):
Descrever os conceitos mais
importantes do artigo, destacando o
autor citado e o ano.

DIMENSAO
TEORICA

Método: Abordagem Qualitativa ()
Marque um X na alternativa Abordagem Quantitativa ( )
adequada e descreva o Abordagem Mista ( )

método/técnica de coleta e andlise
de dados que o autor usou. Se a
pesquisa for de campo, descreva a
amostragem.

DIMENSAQ
TECNICA

Conclusdo

Algumas referéncias

DIMENSAO

ANALITICO-
|_CONCI LISIVA

1.2 Andlise Interpretativa:
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Anexo 8: Lei federal 9.795/99 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental

LEI N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999

Dispde sobre a educacdo ambiental,
instituia Politica Nacional de Educagao
Ambiental e da outras providéncias.

OPRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

CAPITULO |
DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 1o Entendem-se por educagéo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito & educagdo ambiental,
incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao Federal, definir politicas publicas
que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
oengajamento da sociedade na conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

Il - &s instituicbes educativas, promover a educacao ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem;

Il - aos 6rgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover acoes de
educacdo ambiental integradas aos programas de conservacao, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacao de
informag0des e préaticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimenséo ambiental em sua
programacéo;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas destinados
a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho,
bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formacao de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacéo individual e coletiva voltada para a prevencéo, a identificacao e a
solucdo de problemas ambientais.

Art. 4°S&o principios basicos da educacao ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcado do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - a vinculagéo entre a ética, a educagéo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 50 Sd0 objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas
relagBes, envolvendo aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagdo das informag6es ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental e social;

IV - 0 incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regiées do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
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igualdade, solidariedade, democracia, justi¢a social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade.

CAPITULO Il
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Secéo |
Disposicdes Gerais

Art. 60 E instituida a Politica Nacional de Educac¢io Ambiental.

Art. 70 A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de agdo, além dos 6rgaos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituigdes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgédos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e organizacdes ndo-governamentais com atuagdo em educacgao ambiental.
Art. 8o As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental devem ser desenvolvidas na
educacdo em geral e na educagéo escolar, por meio das seguintes linhas de atuacao inter-relacionadas:
| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

Il - producao e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avalia¢ao.

§ 1o Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental serdo respeitados o0s
principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 20 A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-4 para:

| - aincorporacao da dimensdo ambiental na formagéo, especializacéo e atualizacdo dos educadores de
todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - aincorporacao da dimensdo ambiental na formacgé&o, especializacéo e atualizacdo dos profissionais
de todas as areas;

Il - a preparacédo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV - a formacéo, especializagdo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente;

V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a problematica
ambiental.

§ 30 As acdes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-ao para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimenséo ambiental,
de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questdo ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participagéo dos interessados na
formulagao e execucdo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitagcdo na area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a produgao de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢gdes enumeradas nos
incisos | a V.

Secéo Il
Da Educacgédo Ambiental no Ensino Formal

Art. 90 Entende-se por educacdo ambiental na educacao escolar a desenvolvida no &mbito dos curriculos
das instituigcGes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacao basica:

a. educacdao infantil;

b. ensino fundamental e

) ensino médio;

Il - educacao superior;

Il - educacao especial;

IV - educacao profissional;

V - educacao de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma préatica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 10 A educacéo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.
§ 20 Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas &reas voltadas ao aspecto metodolégico da
educacgdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagao de disciplina especifica.

§ 30 Nos cursos de formagéo e especializa¢éo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.
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Art. 11. A dimenséo ambiental deve constar dos curriculos de formacgéo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de
atuagdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12. A autorizagédo e supervisdo do funcionamento de instituicdes de ensino e de seus cursos, nas
redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secéo Il

Da Educacédo Ambiental Nao-Formal
Art. 13. Entendem-se por educacgao ambiental ndo-formal as agdes e praticas educativas voltadas a
sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e & sua organizacéo e participacéo na
defesa da qualidade do meio ambiente.
Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:
| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espacos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informacdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente;
Il - a ampla participacédo da escola, da universidade e de organizacdes ndo-governamentais na
formulacao e execucéo de programas e atividades vinculadas a educagao ambiental ndo-formal;
Il - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educacgao
ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes ndo-governamentais;
IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacao;
V - a sensibilizacao ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservagao;
VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;
VIl - o ecoturismo.

y ~ CAPITULO I )
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacgdo da Politica Nacional de Educacao Ambiental ficard a cargo de um 6rgéo gestor,
na forma definida pela regulamentacédo desta Lei.

Art. 15. S&o atribuigbes do 6rgéo gestor:

| - definic@o de diretrizes para implementagdo em ambito nacional,

Il - articulagdo, coordenacgdo e supervisao de planos, programas e projetos na area de educacéo
ambiental, em &mbito nacional;

Il - participagé@o na negociacéo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de educagao
ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de
sua jurisdicao, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educa¢édo ambiental, respeitados os
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocagdo de recursos publicos vinculados a
Politica Nacional de Educac¢&o Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta os seguintes critérios:
| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
Il - prioridade dos 6rgéos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

Il - economicidade, medida pela relagcao entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social
propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de forma
equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educagéo, em
niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as a¢cfes de educacdo ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS
Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicagdo, ouvidos
0 Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacéo.
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
José Sarney Filho
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APENDICES

Apéndice 1: Cartilha Educador Ambiental

O QUE E EDUCAGAO
AMBIENTAL?

£ a aprendizagenm de cono gerenciar e melloran
as relacoes entre a sociedade imana ¢ o
amibente, de nmodo litegralo e sustentivel;

E a prepatagao de pessons pata suavilda, com
memnbios da biostera;

E o aprendizado para compresnder, apreciar,
saber Bl € manter 08 Sistemas ambietais na
sta totalidade,
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APENDICE 2 : CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

MODALIDADE: Especializagéo (Pés-graduacgéo Lato Sensu) ’A
PUBLICO ALVO: Docentes e pedagogos.

DURACAO DO CURSO: 2 anos (360 h) l
Objetivo Geral:

Desenvolver competéncias e habilidades que permitam a plena insercao da

Educacdo Ambiental no ensino formal.

Objetivos Especificos:

Identificar historicamente o0s atores responsaveis pelo construcdo da
dicotomia homem-natureza; avaliar as a¢fes que buscam mitigar ou corrigir 0s
impactos ambientais antropicos ; compreender o processo de desenvolvimento da

Educacao ambiental; desenvolver e aplicar acdes de educacado ambiental.

Justificativa:

A relacdo deletéria homem/natureza levou a sociedade, principalmente
nos ultimas 40 anos, a buscar acBes mitigadores dos problemas ambientais. A
Educacdo Ambiental surge como uma dessas ac¢lOes, que busca solucionar ou
minimizar — através do conhecimento, organizacdo e acdo — 0s problemas
contemporaneos que sdo também ambientais. Segundo Tozzoni-Reis, “a Educagao
Ambiental” é mediadora da apropriagdo pelos sujeitos, das qualidades e
capacidades necessarias a acao transformadora responséavel diante do ambiente em

que vivem”.

Pablico alvo:

Docentes e pedagogos que atuam, principalmente, na educacao basica,
formam o publico alvo do curso. Esses atores educacionais sdo 0s principais
responsaveis pela educacdo formal, podendo, se adequadamente preparados,
contribuir para construcdo de uma sociedade social e ambientalmente sustentavel.

Estrutura do curso:
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MODULOS DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Physis - A terra, a vida e o homem 10h
Consumo, consumismo e impactos ambientais 30 h
1 Impactos ambientais antrépicos 30h
A agenda ambiental internacional e nacional 30h
Fundamentos da educagao ambiental 30h
Marcos regulatorios da educacdao ambiental 30h
2 Teoria e metodologia de ensino em EA 30h
Projetos em Educacdo Ambiental 30h
Gestdo ambiental 30h
Educacao ambiental e representagdes sociais 30h
3 Metodologia de pesquisa 35h
Oficinas pedagdgicas 35h
Programa:

| - PHYSIS: A TERRA, A VIDA E O HOMEM:

1 — A formacdo e caracteristicas naturais do planeta;
2 — A origem e diversificagéo da vida;

3 — A evolucao do homem;

4 — Os impactos ambientais naturais.

I - CONSUMO, CONSUMISMO E IMPACTOS AMBIENTAIS:
1 — O sistema socioecondmico capitalista;

2 — A producéo e o modelo de consumo unico;

3 — Elementos internos do modelo de consumo;

4 — As visfes sobre 0 consumo;

5 — A Difuséo do modelo de consumo e sua relagdo com os impactos ambientais.

[l — IMPACTOS AMBIENTAIS ANTROPICOS:

1 — Sintomas do desequilibrio ambiental;

2 — Escalada humana e crise ambiental;

3 — Os problemas ambientais de dimenséao global;
4 — Os problemas ambientais urbanos;

5 — Questdo ambiental e interesses econdmicos.

IV — A AGENDA AMBIENTAL INTERNACIONAL E NACIONAL;
1 — Os movimentos de defesa do meio ambiente;

2 — De Estocolmo a Rio +20;

3 — O papel das ONGs;

4 — A politica ambiental no Brasil.

V — FUNDAMENTOS DA EDUCAQAO AMBIENTAL:



1 — Histdrico da Educacdo Ambiental no mundo e no Brasil;
2 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental;

3 — A Educacao Ambiental em diferentes espacos;

4 — Questbes ambientais e o papel da escola.

VI — MARCOS REGULATORIOS DA EDUCAQAO AMBIENTAL.:
1 — Direito ambiental no Brasil;

2 — A Educacao Ambiental na legislacdo nacional,

3 —Alei 9.795/99

VIl - TEORIA E METODOLOGIA DE ENSINO EM EDUCACAO AMBIENTAL:
1 — Transversalidade e interdisciplinaridade;

2 — O processo ensino-aprendizagem;

3 — Objetivos e conteudos da Educagdo Ambiental;

4 — Metodoologia de ensino na Educa¢do Ambiental;

5 — Material didatico na Educac¢éo Ambiental.

VIl - PROJETOS EM EDUCAQAO AMBIENTAL.:

1 — Pedagogia de projetos: fundamentos e implica¢des;

2 — Aprendendo e ensinando com projetos;

3 — Principios didaticos para elaboracéo e organizardo de um projeto.

XIX — GESTAO AMBIENTAL:

1 — Principios de Gestao Ambiental;

2 — Conservacéao e preservacdo ambiental;

3 — Planejamento de uso e conservacgao dos recursos naturais;
4 — Interacdo econdmica e social nas areas de preservacgao.

X - EDUCAC}AO AMBIENTAL E REPRESETNACOES SOCIAIS::

1 — A histéria da Teoria das Representacdes Sociais;

2 — O conceito de Representacéo Social;

3 — A atualidade da Teoria das Representacfes Sociais na Educacéo;
4 — Meio Ambiente: Representacao Social e pratica pedagogica.

XI — METODOLOGIA DE PESQUISA:
1 — Tipos de pesquisa;

2 — Instrumentos de pesquisa,

3 — Os passos da pesquisa,

4 — Dimenso6es NOvikoff.

Xl — OFICINAS PEDAGOGICAS:
1 — Elaboracao de planos de aula;
2 — Construcao de atividades praticas de Educacao Ambiental.

100
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Apéndice 3: ENTREVISTA / QUESTIONARIO - Alunos do Curso de
Formacéo de Professores (Normalistas)

FUNDACAO OSWALDO ARANHA
CENTRO UNIVERSITARIO DE VOLTA REDONDA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU EM
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS, SAUDE E MEIO
AMBIENTE

PESQUISA para Conclusédo de Curso
ORIENTADORA: Prof2. Dr2 Cristina Novikoff
PESQUISADOR: Adelmo Cosendey Lopes

Caro participante da pesquisa

Este material de coleta de dados/informacdes faz parte da pesquisa em
desenvolvimento, no UNIFOA, em Volta Redonda, no curso de Mestrado em Ensino
de Ciéncias da Saude e Meio Ambiente, intitulada “A EDUCAGAO AMBIENTAL NA
FORMACAO DE PROFESSORES (NORMALISTAS): UM ESTUDO DE
REPRESENTACOES SOCIAIS”. Sua participacdo e respostas honestas s&o
importantes para esta pesquisa, uma vez que elas permitirdo compreender as
representacdes sociais das normalistas sobre educacdo ambiental com a finalidade
de propor uma formacdo continuada mediada por cadernos didaticos (impresso e
digital).

Agradeco, desde j4, toda a sua atencao e colaboracado neste estudo.

Atenciosamente,

Adelmo Cosendey Lopes

Dados Gerais:

Nome: Matricula;

Sexo: M () F() Idade anos

Data: [ 12012
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1. O que vocé entende por meio ambiente?

2. O gue vocé entende por Educacdo Ambiental?

3. Qual aimportancia da Educacdo Ambiental?

4 - Qual a importancia dos personagens abaixo para educacdo ambiental?

Marque um “X” nos itens escolhidos.

MUITO POUCO
IMPORTANTE IMPORTANTE IMPORTANTE
ESCOLA
FAMILIA
TRABALHO
AMIGOS

5 - Tomando como referéncia os professores que atuam em sua escola, vocé
acredita que os educadores estao preocupados com a problematica ambiental”?

6 - Quais projetos de educagdo ambiental foram desenvolvidos no CEBB durante o Curso

Normal?

7 - Qual o principal problema ambiental de nossa cidade?

8 - Vocé se sente preparado para desenvolver a educacdo ambiental com seus futuros alunos?
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Apéndice 4: ENTREVISTA / QUESTIONARIO - Professores do Curso de

Formacéo de Professores (Normalistas)

niFOA PROMES

Centro Universitario
de Volta Redonda de Mestrado

Fundag¢ao Oswaldo Aranha
Centro Universitario de Volta Redonda
Programa de Pés-Graduacdo Stricto-Sensu em Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias, Saude e Meio Ambiente

PESQUISA para Conclusdo de Curso
ORIENTADORA: Prof2. Dr2 Cristina Novikoff
PESQUISADOR: Adelmo Cosendey Lopes

Caro participante da pesquisa

Este material de coleta de dados/informacg&es faz parte da pesquisa em desenvolvimento, no
UNIFOA, em Volta Redonda, no curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias da Saude e Meio Ambiente,
intitulada “A educacdo ambiental na formacdo de professores (normalistas): um estudo de
representacdes sociais". Sua participagdo e respostas honestas sdo importantes para esta pesquisa, uma vez
que elas permitirdo discutir as RepresentagGes Sociais de formagdo continuada de professores para contribuir
com/para o processo dessa formacdo.

Agradeco, desde j3, toda a sua atencdo e colaboracdo neste estudo.

Atenciosamente,

Adelmo Cosendey Lopes
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niFOA PROMES

Centro Universitdrio de Mestrado
de Volta Redonda

Dados Gerais:

Nome:

Data: / /2013

4. O que vocé entende por meio ambiente?

5.0 gue vocé entende por Educagdo Ambiental?

6. Qual a importancia da Educacdo Ambiental para os alunos do Curso Normal?

4 —Voce participou de algum projeto de Educacdo Ambiental desenvolvido no CEBB nos
ultimos trés anos?

( ) Sim.  Qual (is)?

( ) Néo
Obs.:

5 — Ha em seu Plano de Curso conteudos e/ou atividades de Educacdo Ambiental?
( ) Sim ( ) Nao

Obs.:

6 - Vocé se sente preparado para desenvolver contetidos e atividades de educacdo ambiental?

( ) Sim ( ) Nédo
Obs.:




Apéndice 5 - Curtograma_rs_educacao
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Nome:
Idade: Data: / /
CURTOGRAMA
No meu dia a dia escolar, quanto o assunto é meio ambiente:
CURTO E FACO CURTO E NAO FACO

NAO CURTO E FACO NAO CURTO E NAO FACO




106

Apéndice 6: Analise da Educacdo Ambiental na matriz curricular do Curso Normal

W12 AND

CHo2° ANO

CHo 3% ANO

DISCIPLINAS

BIMEZTRE

BIMESTRE

BIMESTRE

10

20

30

A0

10

20

30

A0

10

20

30

40

BASE MACIOMAL COMUR

Ares

Educacdo Fisica

EA

EA

Lingua Portuguesa e Literatura

Filosofia

Gegrafia

EA

EA

EA

EA

EA

EA

Histdria

Sociologia

EA

Matemarica

Fisica

EA

EA

Quimica

EA

EA

EA

EA

Biologia

EA

FORMACAD PROFISEIONAL

Processo de Alfab. e Letram.

Conhec. Didatico e Pedag. El

EA

Conhec. Didatico e Pedag. EF

Conhec. Didatico e Pedag. EE

Conhec. Didatico e Pedag. EJA

Histdria e Filos. da Educacdo

Sociologia da Educacdo

Psicologia da Educacdo

Palitica Ed. e Org. Sist. Ensing

Bringuedateca

Arte e Educacgio

Praticas Psicomotoras

“ida g Matureza

EA

EA

EA

Atend. Educ. Especializado

Linguagens e Alfabelitizacdo

Culturas

Praticas e Iniciagdo a Pesg.

Fundamentos Tedricos

DIVERSIF.

Lingua Estrangeira

Integr. Midias e Novas Tecnol.

Libras




